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VIII Coloquio Internacional “As Amazonias,as Africas e as Africas na Pan-Amazonia”

A POESIA COMO PROPOSTA DE LEITURA
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Djalma Barboza Enes Filho!
Aline Querolaine Lima Costa?

1 INTRODUCAO

O trabalho com a leitura de poesias é realizado h&a bastante tempo, mas
pouco divulgado e exercitado na escola atual. Com este texto, almejamos instigar os
docentes a motivarem seus alunos a adentrarem, principalmente, na leitura do texto
poético, mas também de outros textos que fazem parte do mundo da literatura e,
com isso, colaborar um pouco com a formacdo dos alunos, contribuindo com os
professores que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental.

Nesta perspectiva, proporemos uma pequena reflexdo em ralagcdo as
contribuicdes que o trabalho com textos literarios pode oferecer aos os discentes e
os beneficios da presenca da poesia na escola. Esta reflexdo visa contribuir com a
pratica docente, no sentido de que pode levar os professores a pensarem
estratégias que levem os alunos a se interessarem pela leitura literaria,
principalmente de poesias.

Desejamos contribuir com propostas de atividades que utilizem a poesia,
para motivar a leitura de textos literarios com o intuito de buscarem os sentidos
presentes nestes tipos de textos. A proposta também visa auxiliar os docentes no

processo de desenvolvimento da consciéncia fonologica de seus educandos. Estas
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atividades tém como base a sonoridade e ritmo (jﬁe sdo caracteristicas das iooé_sia_s_,
além dos diversos sentidos proporcionados pelos textos poéticos.

Neste sentido, ressaltamos a importancia dos professores utilizarem
estratégias variadas que usem a poesia. Isso possibilitard aos alunos se inserirem
no universo da literatura e iniciarem o habito de ler textos literarios, e também de
ndo literarios. Este trabalho de leitura e apreciacdo dos textos literarios pode
contribuir com o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos e com a melhoria da
qualidade de ensino da escola.

Portanto, por acreditarmos que a leitura pode colaborar de maneira
significativa para o desenvolvimento do senso critico e consequentemente para a
formacao de cidadaos autbnomos, e que a literatura tem sua parcela de contribuicéo
neste processo, desenvolvemos este estudo que pode ser mais um instrumento para
auxiliar os professores dos anos iniciais do ensino fundamental na sua pratica
pedagdgica, sendo mais um instrumento que oferece uma proposta de trabalho com

a leitura literaria na escola.

2 BENEFICIOS DA POESIA NA ESCOLA

O leitor proficiente tem possibilidades de refletir sobre o texto e o proprio
mundo, realizando interpretacdes, reflexdes, indagacdes e até sugerindo mudancas.
O texto literario € bastante propicio para se realizar estas reflexdes, pois permite
uma busca sobre os diversos sentidos oferecidos pelo préprio texto. Entretanto, a
poesia, que é um bom texto para se exercitar a reflexdo, estd escassa em nossas
escolas. De modo geral, notamos dificuldades dos professores no trabalho com a
literatura. Embora saibam dos beneficios da leitura dos textos literarios, ha uma
grande escassez desse tipo de texto na escola basica.

Talvez o texto poético seja 0 género mais escasso na escola, uma vez que
existe uma concepc¢do de que é dificil realizar um trabalhado com este tipo de texto,

7

pois sua interpretagdo € complicada e sua linguagem é diferenciada. Por conta
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disso, 0s textos em p_r—osé_ sd0 mais trabalhados e enfatizados na escola, com a
disseminacgdo de uma ideia errbnea de que sao de mais facil interpretacdo do que os
poemas. Entretanto sabemos que isso ndo é regra geral, jA que a linguagem
empregada em cada texto e o estilo do autor, além da proficiéncia do leitor, entre

outros fatores, pode contribuir para uma boa interpretacdo ou ndo do texto.

A respeito disso, Pinheiro (2002, p. 23), afirma que “...a leitura do texto
poético tem peculiaridades e carece, portanto, de mais cuidados do que o texto em
prosa”. Logo, a poesia ndo € de complicada compreensdo, mas precisa de um
pouco mais de atencao do leitor para que possa ser interpretada corretamente. Além
disso, é preciso, também, saber que um texto poético proporciona Vvarios sentidos
que devem ser buscados pelo leitor durante sua leitura analise e compreensao dos
seus significados.

Um dos problemas para o trabalho com a poesia na sala de aula é a
rejeicdo do texto por parte dos alunos. Para tentar contornar esta situacdo, o
professor pode fazer um levantamento junto aos alunos para saber os temas que
mais interessam a turma. Isso pode ajudar bastante o professor no momento em que
ele for decidir que tipo de poesia pode trabalhar em sala de aula. Preparar o
ambiente, deixando-o atrativo para os alunos é outra boa alternativa para auxiliar o
professor no objetivo de agucar o gosto dos alunos pelo texto poético.

Helder Pinheiro (2002, p.26) afirma que:

Improvisar um mural, onde os alunos, durante uma semana, um més, ou o
ano todo colocam os versos de que mais gostam (...) de qualquer época ou
autor, sdo procedimentos que vao criando um ambiente (...) em que o
prazer de |é-la passa a tomar forma.

O professor precisa entender que se a crianga tiver muito contato com
textos literarios diversos, incluindo a poesia, tera maiores possibilidades de
desenvolvimento em sua aprendizagem, principalmente das habilidades de leitura e

7

interpretacdo de textos. Logo, é aconselhavel conceber o texto poético como um

formidavel instrumento de ensino, pois pode proporcionar alguns conhecimentos aos
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seus leitores, uma vez que o texto literario pode ser considerado como uma

ferramenta de liberdade de expresséo.

A poesia é uma das formas mais radicais que a educacdo pode oferecer de
exercicio de liberdade através da leitura, de oportunidade de crescimento e
problematizacao das relacfes entre pares e de compreensdo do contexto
onde interagem. (FILIPOUSKI, 2006, p. 338).

Portanto, o professor pode realizar um trabalho que permita aos seus
alunos terem contato com uma variedade de poemas e outros textos literarios que
possibilitem uma reflexdo sobre a vida e a sociedade. Nesse trabalho, o docente
pode oferecer textos de autores diversos, livros variados e incentiva-los a leitura e
interpretacdo, para que os alunos possam ter contato com 0s varios conhecimentos
presentes nos textos literarios e aproveitarem 0s ensinamentos provenientes da

literatura.

3 POESIA E PRATICAS DE LETRAMENTO LITERARIO NA ESCOLA

Nossa vida é rodeada de poesias que se representam de diversas formas.
Convivemos com esta arte diariamente, ela faz parte da vida humana e é importante
para que possamos manter uma certa harmonia junto as outras pessoas e com 0
préprio mundo em que vivemos. Esta forma de arte se manifesta em nossas vidas
de varias maneiras, mas € através da literatura que ela melhor se apresenta na
escola. Entretanto, existe uma preocupacao por parte de alguns docentes quanto a
relevancia da literatura como objeto de ensino na escola. Esta preocupagdo acaba
por levar professores a sentirem que estdo fazendo algo errado no desempenho de
suas praticas.

A atitude do professor em relacdo a importancia da literatura, parece ser
de alguém que esta se sentindo culpado por realizar uma atividade ilicita. Porém, tal

atitude pode estar associada a falta de conhecimento sobre as possibilidades de
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trabalho com o texto literario em sala de aula. Por isso, _e_le_écr_edité_qu_é a literatura
nao tem tanta importancia para o aluno e prefere ensinar outros conhecimentos
vistos mais importantes. Assim, a escola suprime a literatura, a poesia, a arte de seu
interior em detrimento de conhecimentos considerados imprescindiveis para o

conhecimento da Sociedade. Contudo, Drummond afirma que.

A escola enche o menino de matematica, de geografia, de linguagem, sem,
via de regra, fazé-lo através da poesia da matemética, da geografia, da
linguagem. A escola ndo repara em seu ser poético, ndo o atende em sua
capacidade de viver poeticamente o conhecimento e o mundo [...]. O que eu
pediria & escola, se ndo me faltas- sem luzes pedagdgicas, era considerar a
poesia como primeira visdo direta das coisas, e depois como veiculo de
informacao prética e tedrica, preservando em cada aluno o fundo magico,
lidico, intuitivo e criativo, que se identifica basicamente com a sensibilidade
poética. (DRUMMOND apud AVERBUCK, 1988, p. 66-67).

E visivel, no interior da escola, que existe uma maior valorizagdo de outros
conhecimentos e/ou outros textos em relacdo a poesia. Todavia, a escola precisa
entender que a poesia € uma forma de linguagem bem atual e pode colaborar
expressivamente para a formacdo de cidaddos criticos e autdbnomos. Ela pode
auxiliar o professor na inser¢cdo do aluno no mundo letrado e envolvé-lo mais
facilmente nos discursos sociais e nas formas de linguagens que presentes na
sociedade em que vivemos.

A leitura da poesia e de outros géneros literarios podem auxiliar os
docentes a inserirem seus alunos no processo de letramento literério, pratica social
considerada essencial para o convivio em sociedade e para a construcao de
cidadaos que saibam agir diante de situacdes que exigem a reflexdo para a tomada

de decisao.

[...] devemos compreender que o letramento literario € uma prética social e,

como tal, responsabilidade da escola. A questédo a ser enfrentada ndo é se
a escola deve ou ndo escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda
Soares, mas sim como fazer a escolarizagdo sem descaracteriza-la, sem
transforma-la em um simulacro de si mesma que mais nega do que
confirma seu poder de humanizacdo. (COSSON, 2014, p. 23).
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_ _ Segundo Rildo Cosson (2014) a literatura deve ser ensinada na escola.
Para ele, o letramento literario é de responsabilidade da instituicdo escolar.
Entretanto, o autor alerta para a real escolarizacdo da literatura, que deve ser feita
de maneira adequada para ndo negar seu poder de humanizacdo. Assim, a escola
tem um papel fundamental no processo de letramento literario do aluno, e este papel
pode ser facilitado com a realizagdo de atividades que envolvam a poesia e outros

textos literarios.

Neste sentido, a escola precisa desempenhar bem seu papel de formacéo
de leitores proficientes, capazes de utilizar os conhecimentos adquiridos com a
leitura dos textos, no seu contexto social. Para isso, o trabalho com a poesia, se
desenvolvido de maneira dindmica, atrativa, com a motivacdo necesséria para
envolver os alunos, incluindo a leitura de textos de autores diversos, pode colaborar
de maneira significativa para a concretizacao do letramento literario.

Logo, assim, a escola precisa rever a maneira pela qual a literatura é
trabalhada em sala de aula. Os professores necessitam entender que o texto literario
nao pode ser trabalhado da mesma forma que os néo literarios, uma vez que um
texto literario precisa de uma atencao diferenciada, pois € uma obra de arte e como
tal deve tratada como tal. Assim sendo, é necessario ser apreciada de maneira que
lhe sejam extraidos os conhecimentos que Ihe sé@o peculiares.

No trato com a literatura, para o alcance do letramento literario, ndo se
pode apenas exigir que os alunos leiam textos e facam exercicios ou preenchimento
de fichas de avaliag&o ao seu final. E preciso que haja uma interpretacdo orientada
pelo professor, que leve os discentes a buscarem e compartilharem os
conhecimentos presentes no texto, ja que que esses conhecimentos € que irdo

colaborar para as reflexdes que levam ao letramento literario. Cosson (2014) afirma:

Na escola, entretanto, é preciso compartilhar a interpretacdo e ampliar os
sentidos construidos individualmente. A razdo disso é que, por meio do
compartilhamento de suas interpretacdes, os leitores ganham consciéncia
de que sdo membros de uma coletividade e de que essa coletividade
fortalece e amplia seus horizontes de leitura. (COSSON, 2014, p. 66).
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Na perspectlva do letramento literario, ndo basta apenas o aluno ser um
simples leitor, ou apenas ler e guardar para si 0s conhecimentos advindos do texto.
Isso, pouco ir4 contribuir para sua formacao leitora. A leitura literaria, numa proposta
de letramento, colabora para que o aluno possa fazer uma leitura do mundo através
de sua interagcdo com o texto. Neste caso, 0 eixo norteador para o desenvolvimento
de estratégias inovadoras de leitura literaria que visem formar um aluno leitor é o
letramento literario.

Desta forma, Rildo Cosson (2014), afirma que o letramento literario na
escola se diferencia da leitura literaria que é realizada fora desta instituicdo. Para
ele, os conhecimentos que provém da leitura e compreensédo de um livro, quando
este nos toca e nos revela verdades, podem ser compartilhados no contexto em que
estamos inseridos. Os sentidos advindos do texto, sdo essenciais para o

aperfeicoamento do nivel de letramento.

O letramento literario feito na escola se distingue com clareza da leitura
literaria que fazemos independentemente dela. Quando interpretamos uma
obra, ou seja, quando terminamos a leitura de um livro e nos sentimos
tocados pela verdade do mundo que ela nos revela, podemos conversar
sobre isso com um amigo, dizer no trabalho como aquele livro nos afetou e
até aconselhar a leitura dele a um colega ou guardar o mundo feito de
palavras em nossa memoéria. (COSSON, 2014, p. 65).

E uma pena que a escola ainda ndo reconheceu o valor da literatura e néo
consegue ainda levar os alunos a fazerem uma leitura que conduza com facilidade
ao letramento literario. Segundo Rildo Cosson (2014), “Seja em nome da ordem, da
liberdade ou do prazer, o certo é que a literatura ndo estd sendo ensinada para
garantir a funcao essencial de construir e reconstruir a palavra que nos humaniza”
(COSSON 2014, p. 23). Isso significa que, infelizmente, o ensino da Literatura nas
escolas ainda ndo estd no caminho certo e precisa urgentemente mudar seu
percurso.

Desta maneira, é imprescindivel o desenvolvimento de uma nova maneira
de trabalhar o ensino da literatura. Uma maneira que permita que a leitura literaria

seja praticada com criatividade, deleite e fruicdo, além da abstracdo dos
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conhecimentos presentes no texto. A poesia pode ser um excelente recurso para a
construgdo destas novas estratégias, pois tem grandes possibilidades de se
realizarem trabalhos que contribuam para que a escola cumpra seu papel de

formacao do aluno leitor.

4 POESIA E CONSCIENCIA FONOLOGICA

O processo de aquisicdo da escrita e da leitura na escola deveria ser
prazerosa, pois requer bastante trabalho e tempo dispendido em favor da crianca.
Mas este prazer do descobrimento e aquisicdo ndo acontece com a maioria dos
alunos que chegam a escola para iniciarem este processo. Acreditamos que se a
crianca tivesse, em situacdes sociais informais, experiéncias de letramento que as
levassem a perceber o uso social da escrita e sua importancia para o convivio em
sociedade, o processo de aquisicao formal da lingua materna se tornaria mais facil e
menos doloroso para as criangas.

Para que aquisicdo da escrita seja boa e prazerosa para a crianca, € 0
trabalho do professor seja facilitado, é preciso que a préatica da leitura esteja
presente antes e durante todo o processo de alfabetizacdo e letramento do
educando, ja que o contato com diversos géneros textuais pode facilitar e colaborar
significativamente com esse processo. O professor pode utilizar com frequéncia
textos diversos em sala de aula e promover situagcdes em que leitura e escrita
caminhem juntas.

Nesta perspectiva, é conveniente observar a seriedade que se deve
dispensar ao nivel de consciéncia fonoldgica das criancas, pois ela é favoravel para
gue o progresso do aluno na escrita se torne mais eficaz. Contudo, é preciso ter
claro que a aquisicdo da escrita ndo acontece de forma espontanea para todos os
cidaddos que convivem em uma sociedade considerada letrada, pois a sua
aquisicdo deriva de um procedimento organizado, no qual € preciso que se conceba

a lingua como uma ferramenta de interacéo.
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~ Destaforma, a leitura e a consciéncia f_dnoiégiéé bréciéarri ser vistas beldé
professores como essenciais ao processo de aquisicdo da escrita, pois elas
caminham juntas para que haja progresso na aprendizagem dos alunos. E o
conhecimento da consciéncia fonoldgica € imprescindivel para que os professores
possam caminhar corretamente no decorrer desse processo, e possam contribuir
fazendo intervencdes adequadas durante a aquisicdo da escrita pela crianca.

Mas o que é mesmo consciéncia fonoldgica? Para que os professores
possam auxiliar no desenvolvimento deste processo, apresentaremos agora alguns

conceitos que podem colaborar para esta discussao.

Denomina-se consciéncia fonolégica a habilidade metalinguistica de tomada
de consciéncia das caracteristicas formais da linguagem. Esta habilidade
compreende dois niveis, o primeiro é a consciéncia de que a lingua falada
pode ser segmentada em unidades distintas, ou seja, a frase pode ser
segmentada em palavras; as palavras, em silabas e as silabas, em
fonemas. O segundo é a consciéncia de que essas mesmas unidades
repetem-se em diferentes palavras faladas. (BYRNE e FIELDING-
BARNSLEY, 1991, p. 6).

Partindo deste conceito, a consciéncia fonolégica pode ser considerada
como a capacidade de segmentar as palavras, de modo consciente, em suas
menores unidades, ou seja, em silabas e em fonemas. O conhecimento sobre a
estrutura sonora da linguagem, pode ser desenvolvido nas crian¢cas no contato com
a linguagem oral da comunidade em que vive. A exposicao da crianca as diferentes
formas de cultura contribuem para a formacao da sua consciéncia fonolégica.

Carvalho (2007), diz que consciéncia fonolégica

E a capacidade de distinguir e manipular os sons constitutivos da lingua. A
consciéncia fonologica existe, de maneira mais ou menos grosseira, antes
do aprendizado da leitura e se reforca ao longo dos diferentes tempos desta
aquisicdo. (CARVALHO, 2007, p 98).

Para o autor, esta habilidade de distinguir e manipular os sons que
constituem a lingua é a consciéncia fonoldgica, que ja existe na crianca antes do

aprendizado da leitura. Assim, a escola necessita dar continuidade a este processo
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_q_ue_ se inicia antes mesmo da éhégadé a escola, _qué_nd(_)_a éiiah&;a tem contato com
a linguagem sonora por meio de masicas, cantigas de roda, parlenda, entre outros
recursos linguisticos.

Esta consciéncia pode ser melhor organizada na escola, evoluindo no
segmento do nivel dos fonemas, silabas e palavras. Esta evolucdo pode ser
alcancada de forma mais eficaz com um trabalho por meio de poesia, no qual ird
levar as criangcas a perceberem a sonoridade por meio das rimas e aliteracdes
presentes nos textos poéticos.

Portanto, o trabalho com a poesia é uma boa maneira para trabalhar o
desenvolvimento da consciéncia fonologica dos alunos, o professor tem varias
possibilidades para explorar este género literario com a execucédo de atividades que
explorem todos 0s seus recursos que permitam aos discentes identificarem
claramente os sons presentes nas palavras que compdem as poesias e que trazem
sonoridade a esse tipo de texto.

Apresentaremos agora algumas propostas de atividades que podem
colaborar com o trabalho do professor dos anos iniciais do ensino fundamental, no
sentido de auxiliar no desenvolvimento da consciéncia fonolégica, para que com
esta consciéncia desenvolvida, o processo de alfabetizacdo e letramento seja
facilitado. Estas atividades visam levar os alunos a terem contato continuo com este
género literario, auxiliando-os a manipularem os sons das palavras, principalmente

por meio da sonoridade da poesia.

5 PROPOSTAS DE ATIVIDADES COM A POESIA

A partir das reflexdes que fizemos neste texto, apresentamos uma
proposta de atividade de leitura literaria com uma poesia. Esta proposta pretende
auxiliar o professor na abordagem do texto literario e colaborar no desenvolvimento

da consciéncia fonolégica de alunos dos anos iniciais do ensino fundamental. Essas
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atividades sdo indicadas _baré_ serem realizadas em turmas do 1° ao 3° ano do
ensino fundamental, mas pode facilmente ser adaptadas para o 4° e 5° anos.

O texto escolhido para esta proposta € um poema, pois este género
apresenta varias possibilidades para se desenvolver um trabalho em relacdo a
consciéncia das silabas, que € uma sub-habilidade da consciéncia fonolégica e
consiste na capacidade de segmentar as palavras em silabas. O poema € um 6timo
texto para realizar atividades de leitura com finalidades diversas. Outra vantagem do
poema é o fato de grande parte deles ser de tamanho pequeno e ter uma leitura
agradavel.

A poesia escolhida é “Ou Isto ou Aquilo” de Cecilia Meireles, que é um
poema bastante conhecido e de leitura agradavel, pois tem musicalidade, rimas e
outros recursos que podem motivar os alunos a leitura e tentar diminuir o
distanciamento que geralmente existe entre o texto literario e o leitor, contribuindo
para uma boa interacéo entre os alunos e os sentidos presentes no texto.

Para iniciar este trabalho o professor apresenta apenas o titulo do poema
aos alunos, e por meio de uma conversa informal vai instigando-os a falarem sobre
suas expectativas em relacdo aos significados do texto. Esta primeira etapa da
conversa informal serve para que o professor desafie os alunos levantem algumas
hipteses sobre a teméatica da poesia, além de ser um desafio para motiva-los a
adentrarem no texto e descobrirem seus sentidos e conhecimentos presentes.

Neste primeiro momento o professor fara o levantamento dos
conhecimentos que o0s alunos ja possuem sobre o poema, pois provavelmente
muitos ja leram e tém algumas opinifes a serem compartilhadas. E este é realmente
um dos objetivos, compartilhar as interpretagcdes, além de incentivar a reflexdo sobre
os significados que o titulo “Ou Isto ou Aquilo” pode representar para nossa vida.

Terminada esta etapa inicial de apresentacdo do titulo da poesia, 0
professor passara a aprofundar a motivacao para a leitura do poema. Podera fazer
esta motivagcdo por meio da recitacdo da poesia ou qualquer outro recurso que
possa motivar os alunos para a leitura do texto, como por exemplo, uma musica, um

video relacionado ao tema do texto.
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A_péé_a atividade de thivéi;éb; o_bro_f_esé(_)r b_odé_erit_regér a pdésié_ aos
alunos e solicitar que eles realizem uma leitura silenciosa. Esta primeira leitura serve
para que os alunos se familiarizem com o texto e comecem a realizar as primeiras
interpretacdes, que servirdo para fazer uma comparagdo com a interpretacdo que
terdo ao finalizar toda a atividade. Vale ressaltar que mesmo que tenham alunos que
nao saibam ler na sala, a leitura deve ser solicitada a todos.

Depois de uns 10 minutos para leitura silenciosa, o professor parte para
uma leitura em voz alta, que pode ser realizada por alguns alunos ou pelo préprio
docente. Esta leitura servira para que os alunos percebam a musicalidade e as rimas
presentes na poesia, recursos que auxiliam na interpretacdo do texto e auxilia em
um dos objetivos da atividade, o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

Para finalizar esta atividade de interpretacdo e exploracdo dos recursos
formais da poesia, o docente pode levar os alunos a buscarem os sentidos
presentes no texto. E neste momento que os alunos terdo mais possibilidades de
emitirem suas opinides a respeito das impressdes que tiveram na primeira leitura e
dos sentidos que encontraram apdés a leitura oral e um momento para maior reflexao
conduzido pelo professor.

E interessante que o professor possibilite momentos para que os alunos
reGnam em grupo e possam compartilhar entre si suas interpretagfes, desde o
primeiro momento até o final da atividade de leitura literaria, para que assim eles
possam refletir sobre as varias possibilidades de interpretacdo e o0s varios
significados que podem encontrar no texto. Além disso, esse momento de discussao
em grupos pode auxiliar no processo de letramento literario.

Para finalizar a proposta, apresentaremos algumas atividades que podem
ser realizadas em sala de aula, com o poema, para auxiliar no desenvolvimento da

consciéncia fonoldgica dos alunos.
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Atividades para trabalhar a Consciéncia silabica

1 — Leia a poesia a seguir:

OU ISTO OU AQUILO
(Cecilia Meireles)

Ou se tem chuva e ndo se tem sol
ou se tem sol e ndo se tem chuva!
Ou se cal¢a a luva e nao se pde o anel,
ou se pde o anel e ndo se calga a luva!
Quem sobe nos ares néo fica no chéo,
guem fica no ch&o n&o sobe nos ares.
E uma grande pena que nio se possa
estar ao mesmo tempo em dois lugares!
Ou guardo o dinheiro e ndo compro o doce,
ou compro o doce e gasto o dinheiro.
Ou isto ou aquilo: ou isto ou aquilo...
e vivo escolhendo o dia inteiro!
N&o sei se brinco, ndo sei se estudo,
se saio correndo ou fico tranquilo.
Mas ndo consegui entender ainda
qual é melhor: se é isto ou aquilo.

a) Encontre na poesia palavras que contenham:

1 silaba 2 silabas 3 silabas 4 silabas

b) Escreva o numero de silabas das palavras sublinhadas.

Ou se tem chuva e ndo se tem sol
ou se tem sol e nao se tem chuva!
Ou se calca a luva e nao se pde o anel,
ou se pOe o anel e ndo se calca a luva!
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c) Responda:

Que palavra forma tirando “TRAN” da palavra TRANQUILO?

Que palavra forma tirando o “C” da palavra CALCA?

Que palavra forma tirando o “L” da palavra LUVA?

d) Indique as silabas que se repetem nas palavras abaixo:

TRANQUILO e AQUILO

CHUVA e LUVA

e) Use as silabas abaixo para formar novas palavras:

TO | Lvu | vVA | BE | Lo | VA | sO | DO

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi realizar um estudo sobre a importancia do texto
literario, especialmente a poesia, considerando-a como uma construcao artistica que
tem a capacidade de ser utilizada para a realizacdo de trabalhos com finalidades
diversas. Objetivou também refletir sobre as contribuigcbes que a leitura literaria pode
trazer para a formacao do leitor, que, de posse do texto literario, tem a possibilidade
e a capacidade de construir significados a partir de seus préprios objetivos,
construidos e alicercados em sua histéria de vida.

Nesse artigo foi apresentada uma proposta metodoldgica que pode auxiliar o

professor no seu trabalho com o texto literario, com o objetivo de tentar contornar os
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problemas enfrentados na forma de trabalhar a literatura nos anos iniciais do Ensino

7

Fundamental. Vale lembrar que é apenas uma sugestdo que o professor pode
adaptar para sua sala de aula ou utilizar de forma integral.

A principal intencdo deste estudo foi fazer algumas reflexdes para que os
professores dos anos iniciais do ensino fundamental possam perceber que podem
trabalhar a poesia em sala de aula com seus alunos, porque esta pratica pode
colaborar de maneira significativa com o desenvolvimento da competéncia leitora e
da aprendizagem dos alunos, além de contribuir no desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica, a qual contribui para a aquisicdo da escrita. Esperamos que seja Gtil para

auxiliar o professor no processo de formacao do aluno leitor.
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