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NARRATIVAS DE PROFESSORAS LETRAM ENTO COMO TEMA DA
EDUCACAO INFANTIL
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RESUMO

O artigo € parte de uma pesquisa concluida recentemente, que teve como objeto de
estudo as narrativas de professoras de educagdo infantil da rede do municipio de Rio
Branco, entre os anos de 2003 a 2016. Tem como objetivo explicitar como a categoria
letramento foi sendo subjetivada/concebida por nove professoras, a partir das formacgoes
continuadas de que participaram. A pesquisa é de abordagem qualitativa, para a qual foi
desenhado um percurso metodolégico inicial, sem a pretensdo de fixidez dos métodos
cientificistas. A técnica de coleta das narrativas foi o grupo focal, do qual fizeram parte
nove professoras com faixa etaria entre 25 a 41 anos e com tempo variavel de efetivo
exercicio na profissdo docente. A base tedrica que orientou o estudo no campo da
linguagem foi Bakhtin/Volochinov (1997, 2003, 2014), e os criticos Brait (1997, 2016);
Faraco (2009); Fiorin (2011, 2016). Sobre a tematica do letramento, o dialogo foi com
Soares (2012); Tfouni (2010); Kleiman (1995); Street (2014). Ao final foi evidenciado
que a tematica letramento foi construida a partir das formacGes continuadas,
programadas pela Secretaria Municipal de Educagdo de Rio Branco. Os conflitos e
tensdes permanecem envoltos ao letramento, seja ele escrito no singular enquanto uma
pratica exclusivamente escolar, ou grafado no plural, na qualidade de fenédmeno social,
construcdo socio historico e ideolégico. Os principios de desenvolvimento das
formacBGes guiaram-se pela logica da responsabilizacdo do desempenho e do
gerenciamento de resultados.
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NARRATIVES OF TEACHERS: LITERACY AS A CHILD EDUCATION
THEME

ABSTRACT

The article is part of a recently completed research, which had as object of study the
narratives of teachers of early childhood education in the city of Rio Branco, between
the years 2003 to 2016. It aims to explicit how the literacy category was being
subjectivated/conceived by nine teachers, based on the continuing education that they
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participated. The research has a qualitative approach for which an initial
methodological path was designed, without the claim of fixity of scientific methods.
The technique for collecting the narratives was the focus group, which included nine
teachers aged between 25 and 41 years old and with variable time of effective exercise
in the teaching profession. The theoretical basis that guided the study in the field of
language was Bakhtin/\VVolochinov (1997, 2003, 2014), and the critics Brait (1997,
2016); Faraco (2009); Fiorin (2011, 2016). At the end it was evidenced that the literacy
theme was built from the continuous training, programmed by the Municipal Education
Secretariat of Rio Branco. Conflicts and tensions remain involved in literacy, whether
written in the singular as an exclusively school practice, or spelled in the plural, as a
social phenomenon, socio-historical and ideological construction. The training
development principles were guided by the logic of accountability for performance and
results management.
KEYWORDS: Teacher; literacy; narrative; child education.

INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo evidenciar como a categoria letramento foi sendo
subjetivada/concebida por um grupo de nove professoras de educacgdo infantil, a partir
de uma série de cursos, convencionalmente denominados de formacdo continuada,
oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacéo da cidade de Rio Branco, que tiveram
a oportunidade de participar. Nessa perspectiva, evidenciamos que 0 processo de
subjetivacdo/concepcdo é entendido como o modo pelo qual os sujeitos vivenciam
experiéncias de si mesmos em relacdo com os significados exteriores que vdo tendo
contato. Diz respeito a producdo de significados, permanentemente em construcao, por
influencia de enunciados em determinado tempo-espaco.

A pesquisa enveredou pelas trilhas da abordagem qualitativa, para a qual foi
estabelecido um caminho metodoldgico inicial como ponto de partida, mas distante da
pretensdo rigida dos métodos cientificistas. O esboco desse desenho metodoldgico
inicial serviu como ponto inicial de reflex@o, de rigor para exercitar 0 movimento da
pesquisa a partir das conjecturas do pensamento, de modo a organizar metodicamente 0s
passos possiveis para desencadea-la. No entanto, mergulhadas no processo de
desenvolvimento da pesquisa, na medida em que foram percebidos os labirintos da
pesquisa (CORAZZA, 1996) o itineréario, aos poucos, foi sendo redirecionado, de modo
a tornar exequivel e com rigor metodoldgico o que nos propusemos construir. E
importante frisar que a exaustiva revisdo bibliografica durou todo o processo da

pesquisa. Se no periodo de preparacdo, que antecedeu a insercdo no campo, exigiu
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muitas leituras, durante e dep0|s da coleta das narrativas, novas referéncias
bibliogréficas foram se mostrando necessarias pela emergéncia do que foi evidenciado
nas memarias que tivemos acesso.

Apols algumas investidas diferentes, definimos como técnica de coleta das
narrativas o grupo focal, por estarmos convencidas de que nele concentraria maltiplas
possibilidades para o alcance e efetivacdo dos objetivos da pesquisa. Para Morgan e
Krueger (1993) apud Gatti, essa técnica de coleta capta, a partir das interacdes entre 0s
participantes do grupo, ‘“conceitos, sentimentos, atitudes, crengas, experiéncias e
reagoes” (2005, p. 9) de uma maneira dificilmente obtida por outros meios
procedimentais de coleta de informagfes de pesquisa. Também possibilitaria eclodir
diferentes impressdes sobre um mesmo aspecto e para além disso, fez emergir processos
emocionais, possibilitados pelo conjunto de circunstancias criadas, viabilizando a
captacgdo de significados, dificeis de serem expostos por outros meios.

Em outros termos, podemos dizer que a técnica do grupo focal na abordagem
qualitativa que queriamos empreender, ajustou-se ao encaminhamento de néo-
diretividade de perguntas e respostas. Assim, ao reunirmos o0 grupo, esclarecemos as
intencdes da pesquisa e deixamos que o debate transcorresse, com o efetivo empenho de
auxiliadores da pesquisa munidos de gravadores potentes para captar tudo o que fora
falado por cada participante. As pesquisadoras cumpriram apenas a funcédo de facilitar a
discussdo, incentivando as participantes a falarem abertamente sobre as suas impressoes
acerca da tematica de interesse.

Fizeram parte do grupo focal nove professoras com faixa etéria entre 25 a 41
anos e com tempo distinto de trabalho no magistério da educacdo béasica. Das nove
professoras participantes, apenas sete® narraram aspectos relacionados ao letramento,
que sdo analisados ao longo do texto. O critério de selecdo dos sujeitos da pesquisa foi 0
de j& terem desenvolvido atividades profissionais em uma escola publica infantil do
municipio de Rio Branco, nos anos de 2000 a 2016, tendo esse limite final, por ter sido

0 ano de inicio da pesquisa.

* Decidimos evidenciar apenas o primeiro nome das sete professoras participantes da pesquisa para
manter o sigilo de suas identidades, que sdo: Aline, Daniela, Jamille, Jane Fran, Jéssica, Regiane, Reinara.
No entanto, informamos que todas elas assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —
TCLE, de participacdo na pesquisa, em conformidade com as determinaces exigidas.
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Dlalogamos com estudos do campo da Ilnguagem tendo como principais
referéncias Bakhtin/\VVolochinov (1997, 2003, 2014), e alguns criticos, entre eles, Brait
(1997, 2016); Faraco (2009); Fiorin (2011, 2016). Soares (2012); Tfouni (2010);
Kleiman (1995) e Street (2014) foram as referéncias teoricas sobre a tematica do
letramento.

O processo investigativo evidenciou que a tematica letramento foi subjetivada/
concebida a partir dos cursos oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacdo de Rio
Branco — SEME e que os principios que nortearam o desenvolvimento das préaticas
formativas, guiaram-se pela l6gica da responsabilizagdo do desempenho e do
gerenciamento de resultados, sem abertura de compreensdes diferenciadas sobre
letramento, restringindo o entendimento aos aspectos estritos trabalhados na formacéo

continuada dessas professoras.

PERSPECTIVA TEORICA DE ANALISE

Particularmente a obra Marxismo e Filosofia da Linguagem: problemas
fundamentais do método sociolégico na ciéncia da linguagem, de Mikhail
Bakhtin/Volochinov®, perpassa por todo esse estudo, principalmente pelo carater
dialégico da linguagem. Assim, as memdrias narradas pelas professoras foram analisada
em sintonia com o pensamento desses autores. Com efeito, os depoimentos das professoras
sdo narrativas e ndo fatos, ou seja, estdo no dominio das representacdes pessoais e coletivas.
Para esses autores russos, a realidade apresenta-se semioticamente, ou seja, o real é
mediado pela linguagem e se constitui em

Um produto ideoldgico [que] faz parte de uma realidade (natural ou social)
como todo corpo fisico, instrumento de producdo ou produto de consumo;
mas, ao contrario destes, ele também reflete e refrata uma outra realidade,
que Ihe é exterior. Tudo que € ideoldgico possui um significado e remete a

algo situado fora de si mesmo. Em outros termos, tudo que é ideoldgico é um
signo. (BAKHTIN, 2014, p. 31).

* Essa obra editada no Brasil, pela Editora Hucitec, com Traducéo de Michel Lahud e lara Frateschi
Vieira, em sua 162 edi¢do, no ano de 2014, foi, também, traduzida por Sheila Grillo e Ekaterina VVélkova
Américo, publicada pela Editora 34, sua 1? edi¢do data do ano de 2017, em que a autoria € creditada a
Valentin Volochinov (Circulo de Bakhtin). Apesar desta constatacdo de autoria, decidi permanecer
citando Bakhtin/Volochinov (2014).
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Para Bakhtln (2014) um si S|gno seja interior ou exterior, tem uma encarnagao
material, que envolve opinides, valores, aprovacgdes. Por conseguinte, as narrativas, seja
de qualquer contetdo abordado, ndo refletem a realidade em si, mas as representacoes
que as circundam.

Nessa perspectiva, apontamos as categorias trabalhadas por esse pensador com o
qual dialogamos ao longo do texto. Elas estéo diretamente ligadas ao tema de estudo, e
também a compreenséo responsiva ativa das leituras que fizemos da obra de Bakhtin e
de pesquisadores reconhecidos que fizeram a releitura desse autor. A respeito dessa
peculiaridade do seu pensamento, Fiorin diz:

Toda compreensdo de um texto, tenha ele a dimensdo que tiver, implica,
segundo Bakhtin, uma responsividade e, por conseguinte um juizo de valor.
O ouvinte ou o leitor, ao receber e compreender a significacdo linguistica de
um texto, adota, a0 mesmo tempo, em relagdo a ele, uma atitude responsiva

ativa: concorda ou discorda, total ou parcialmente; completa; adapta etc.
(FIORIN, 2016, p.8)

A compreensdo do texto esta sempre carregada de respostas, de escolhas, de
didlogos. Assim, seguiremos incursionando pela teoria bakhtiniana, destacando aspectos
centrais dos conceitos de dialogismo, polifonia, enunciacéo, ideologia e palavra para a

analise das narrativas de professoras da educacao infantil sobre letramento.

Dialogismo, polifonia, enunciacéo, ideologia e palavra

Em Bakhtin, as categoriais teoricas, abordadas ao longo de suas obras, ndo sdo
estanques, separadas, fragmentadas, muito pelo contrario, elas conversam entre si,
fazendo parte de um mesmo tecido: a linguagem. E importante considerar que a
concepcao de linguagem em Bakhtin € dialogica e se constitui nas interagdes sociais.

Com esse filésofo russo, percebemos que seu conceito de linguagem nao esté
amordacado numa corrente linguistica ou teoria literaria, pelo contrario, ele esta
comprometido com a construcdo e instauracdo de sentidos. Como nos alerta Faraco
(2009, p.65), quaisquer enunciados, se postos lado a lado no plano do sentido, acabam
por estabelecer uma relagdo dialdgica. Os enunciados que sdo separados no tempo e no

espaco, quando postos em confrontos, estabelecem uma relacéo dialdgica.

Revista Tropos: Comunicagéo, Sociedade e Cultura, v.9, n°2, edi¢do de Dezembro de 2020



== COMUNICACAO,

‘-':’,‘;‘;{’Jl?-‘:f-""" SOCIEDADE E CULTURA

ISSN 2358.212X

Nessa dlre(;ao asseve‘ra Brait que, “Bakhtin ndo tem apenas um interesse
especifico pela producdo estética e pelas formas de estuda-la, mas tem também, ao
longo de seu percurso, intricados didlogos filosoficos com varias tendéncias” (1997, p.
97), uma visdo de mundo onde o homem e a vida sdo mediados pelo principio dialogico.

Em seus argumentos sobre a relagdo dialdgica ele diz:

E uma relagdo marcada por uma profunda originalidade e que n&o pode ser
resumida a uma relacdo de ordem ldgica, linguistica, psicolégica ou
mecanica, ou ainda a uma relagdo de ordem natural. Estamos perante uma
relacdo especifica de sentido cujos elementos constitutivos s6 podem ser
enunciados completos (ou considerados completos, ou ainda potencialmente
completos) por tras dos quais esta (e pelos quais se expressa) um sujeito real
ou potencial, o autor de determinado enunciado. O dialogo real (conversa
comum, discussdo cientifica, controvérsia politica, etc.). (BAKHTIN, 1997,
p. 354)

E nessa direcdo, portanto, que encontramos sentido na concepgéo de linguagem
em Bakhtin, como sendo dialdgica, porque a vida é dialdgica. Como destaca Fiorin,
“[e]ssas relagOes dialdgicas ndo se circunscrevem ao quadro estreito do didlogo face a
face, que ¢ apenas uma forma composicional, em que elas ocorrem” (2011, p. 21), ao
contrario, toda relacdo dialégica se constitui entre enunciados no processo de
comunicacdo verbal. Fiorin (2011), ainda traduzindo o pensamento de Bakhtin, assevera
que:

[...] todos os enunciados no processo de comunicagdo, independentemente de
sua dimensdo, sdo dial6gicos. Neles, existe uma dialogizacdo interna de cada
palavra, que é perpassada sempre pela palavra do outro, é sempre e
inevitavelmente também a palavra do outro. Isso quer dizer que o enunciador,
para constituir um discurso, leva em conta o discurso de outrem, que esta
presente no seu. Por isso, todo discurso é inevitavelmente ocupado,
atravessado, pelo discurso alheio. O dialogismo sdo as relagBes de sentido
que se estabelecem entre enunciados (FIORIN, 2011, p. 22).

Seguindo essa abordagem, podemos dizer que, de modo particular da interacédo
face a face, os estudos bakhtinianos ndo se preocupam com o dialogo em si, e sim com
as forcas que nele atuam e significam o que € dito. Nesse aspecto, Faraco (2009)
corrobora afirmando que:

Interessam-lhe, de fato, as forcas que se mantém constantes em todos os
planos da interacdo social, desde os eventos mais banais e fugazes do
cotidiano, até as obras mais elaboradas do vasto espectro da criagdo

ideoldgica. Assim, o evento do dialogo face a face s6 interessa como um dos
muitos eventos em que se manifestam as relagbes dialdgicas — que sdo mais
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amplas mais variadas e mais complexas do que a relagdo existente entre as
réplicas de uma conversa face a face. (FARACO, 2009, p. 61-62)

Esse autor evidencia e nos explica com propriedade o que Bakhtin (1997, p. 414)
afirma no enunciado a seguir: “De minha parte, em todas as coisas, ougo as vozes e sua
relacdo dialdgica”. Dessa forma, ao relatarmos multiplas opinides, pontos de vista,
diferentes vozes e consciéncia de sujeitos que tratam do mesmo tema de forma
independente, estamos dialogando com as caracteristicas de vozes polifonicas, em que
ndo temos como predeterminar o que o outro ira dizer, defender e confessar, como
assevera Bezerra (2016) no trecho que segue:

O que caracteriza a polifonia é a posicdo do autor como regente do grande
coro de vozes que participam do processo dialégico. Mas esse regente é

dotado de um ativismo especial, rege vozes que ele cria ou recria, mas deixa

que se manifestem com autonomia e revelem no homem um outro “eu para
si” infinito e inacabavel. (BEZZERA, 2016, p.194)

Em outras palavras, a polifonia se define pelo convivio com o outro, pela
interacdo social. As vozes desses outros séo independentes e estdo ligadas ao lugar de
onde se narra e se constréi a representacdo. Ora, é nas relacfes dialdgicas que essas
vozes se comunicam entre si, dando o tom da conversa, expondo ideias, pensamentos e
convicgOes. Por outro lado, Faraco argumenta que Bakhtin defende “um mundo
polifonico, no qual a multiplicidade de vozes plenivalentes e de consciéncias
independentes e ndo fundiveis tem direito de cidadania - vozes e consciéncias que
circulam e interagem num dialogo infinito” (2009, p.77). Continuando com Faraco
(2009), podemos dizer que esse mundo polifénico é a utopia de Bakhtin, que adotou
esse termo do vocabulario da musica, para designar o novo jeito de narrar, o qual foi
criado por Dostoiévski. Por traz do termo, existe um projeto sonhado pelo filésofo russo
de:

um mundo polifénico, de um mundo radicalmente democratico, pluralista, de
vozes equipolentes, em que, dizendo de modo simples, nenhum ser humano é
reificado; nenhuma consciéncia é convertida em objeto de outra; nenhuma
voz social se impde como a Ultima palavra. Um mundo em que qualquer

gesto centripeto sera logo corroido pelas forcas vivas do riso, da
carnavalizagdo, da polémica, da parddia, da ironia. (FARACO, 2009, p. 79)
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Esse mundo utoplco de Bakhtin & um chamado a nos refutarmos de atitudes
monolégicas, a “dessacralizar discursos oficiais”, e apreendermos o novo projeto
artistico do mundo, criado por Dostoievski (FARACO, 2009, p. 80).

Quanto a enunciacdo, é um termo cunhado a partir da concepcao de relacbes
dialégicas, visto que “todo enunciado ¢ dialdgico”, ¢ o dialogismo que constitui o
enunciado (FIORIN, 2011, p. 27). Nessa direcdo, o enunciado constitui-se a partir da
réplica de um didlogo, de outro enunciado, de vozes sejam elas audiveis ou silenciadas.
“Pode-se dizer que toda réplica é, por si s6, monoldgica (monologo reduzido ao
extremo) e que todo mondlogo é réplica de um grande didlogo (da comunicagéo verbal)

dentro de uma dada esfera”. Diferente de uma relagao dialdgica

0 mondlogo, concebido como discurso que ndo se dirige a ninguém e nao
pressupOe resposta, [...] A relacéo dialdgica é uma relacdo (de sentido) que se
estabelece entre enunciados na comunicacdo verbal. Dois enunciados
quaisquer, se justapostos no plano do sentido. (BAKHTIN, 1997, p. 346)

E nessa perspectiva que os enunciados sdo de natureza dialégica. O enunciador,
para constituir um discurso, leva em conta o discurso de outrem, que esta presente no
seu. Por isso, todo enunciado é inevitavelmente ocupado, atravessado pelo enunciado
alheio. E por esse viés que o estudioso de Bakhtin assevera:

[...] que o enunciado é a replica de um didlogo, pois cada vez que se produz
um enunciado, o que se esta fazendo é participar de um dialogo com outros

discursos. Portanto, o que € constitutivo do enunciado é que ele ndo existe
fora das relacGes dialdgicas. (FIORIN, 2011, p.24)

Os enunciados séo elos na cadeia da comunicagéo verbal que reflete o processo
verbal em que estdo presentes enunciados de outros e, sobretudo, de elos anteriores.
Esses elos ndo existem no momento em que 0 enunciado estd sendo elaborado, mas
desde o0 seu inicio produz-se em funcdo da eventual “reagdo-resposta”, ou seja, a
interagcdo com “0s outros para os quais meu pensamento se torna, pela primeira vez, um
pensamento real (e, com isso, real para mim), ndo sdo ouvintes passivos, mas
participantes ativos da comunicagao verbal” (BAKHTIN, 1997, p. 320).

Nos estudos desse filésofo russo, hd uma relacdo entre a enunciacdo e a
ideologia. Adotar o pensamento bakhtiniano para dialogar e orientar uma pratica
significa compreender os enunciados enquanto construgdo de sentidos, e tais sentidos s6
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podem ser entendldos pelo Viés |deolog|co a partir dos conceitos de signo e de
significagcdo em que o autor diz: “Tudo que ¢ ideoldgico possui um significado e remete
a algo fora de si mesmo. Em outros termos, tudo que € ideoldgico é um signo. Sem
signo ndo existe ideologia” (BAKHTIN 2014, p. 31).

Convertem-se em signos seja através de sons, gestos e movimentos do corpo,
seja pela verbalizagdo, seja pela escrita, “o qual sem deixar de fazer parte da realidade
material, passa a refletir e refratar, numa certa medida, uma outra realidade”
(BAKHTIN, 2014, p. 31).

Nessa perspectiva, vivemos numa sociedade de signos e todo signo € ideoldgico
e dessa forma, esse filésofo da linguagem trata a lingua como algo vivo e dindmico, que
respira e da voz ao outro, e mais ainda, que o significado e o significante ndo estdo
dados, sdo mastigados todos os dias, interpretados e traduzidos simultaneamente, estes
elementos se dao nas relagdes sociais, nas trocas entre os sujeitos. “Ali onde o signo se
encontra, encontra-se também o ideologico” (BAKHTIN, 2014, p. 33).

Por outro lado, para Bakhtin (2014, p. 109), a palavra € tecida por um
aglomerado de fios ideoldgicos, ligados pelas relagdes sociais em que seu sentido ““é
totalmente determinado por seu contexto”, visto que ndo ha um vinculo natural entre a
palavra e seu sentido. Com efeito, Bakhtin (2014) esclarece que:

[...] a palavra penetra literalmente em todas as relagdes entre individuos, nas
relagdes de colaboragdo, nas de base ideoldgica, nos encontros fortuitos da
vida cotidiana, nas relacdes de carater politico, etc. As palavras sdo tecidas a
partir de uma multiddo de fios ideoldgicos e servem de trama a todas as
relagBes sociais em todos os dominios. E, portanto, claro que a palavra sera
sempre o indicador mais sensivel de todas as transformacdes sociais, mesmo
daquelas que apenas despontam, que ainda ndo tomaram forma, que ainda
ndo abriram caminho para sistemas ideol6gicos estruturados e bem-formados.
A palavra constitui o meio no qual se produzem lentas acumulacGes
quantitativas de mudancgas que ainda ndo tiveram tempo de adquirir uma
nova qualidade ideolégica, que ainda ndo tiveram tempo de engendrar uma
forma ideoldgica nova e acabada. A palavra é capaz de registrar as faces

transitorias mais intimas, mais efémeras das mudancas sociais (BAKHTIN,
2014, p. 42).

A palavra estd sempre em outra palavra, ou seja, no didlogo. Nao pode existir
uma palavra sendo no encontro com outra palavra. “A palavra ¢ uma espécie de ponte
langada entre mim e os outros” (BAKHTIN, 2014, p. 117). O sentido, a compreensao e
interpretacdo de cada palavra sdo construidos nas relacfes dialdgicas. Existe na palavra
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um conteudo V|venC|aI determmado pelo tempo e o lugar de quem fala. Em seu texto
Bakhtin declara:

A palavra quer ser ouvida, compreendida, respondida e quer, por sua vez,
responder & resposta, e assim ad infinitum. Ela entra num dialogo em que o
sentido ndo tem fim (entretanto ele pode ser fisicamente interrompido por
qualquer um dos participantes). Fica claro que as finalidades puramente
materiais e operatorias da palavra, sua faculdade de concentrar-se num
objeto, ndo sdo de modo algum enfraquecidas por isso (BAKHTIN, 1997, p.
358).

Diante desse pressuposto, a palavra é imprescindivel, com relagdo a consciéncia
cognitiva e ao psiquismo. Com efeito, a importancia da palavra esta relacionada a
compreensdo de mundo, que se constitui das consciéncias internas e externas, ou seja,
do confronto da palavra interior com as palavras que circulam externamente na
realidade (BAKHTIN, 2014, p. 53). Nessa direcdo, Stella, estudiosa das obras
bakhtinianas, diz que “a palavra funciona tanto nos processos internos da consciéncia,
por meio da compreensao e interpretacdo do mundo pelo sujeito, quanto nos processos
externos de circulagdo da palavra em todas as esferas ideologicas” (2016, p. 179). Para
dar mais énfase a sua compreensdo acerca da palavra, Bakhtin ressalta que o que
pronunciamos ou escutamos na realidade ndo séo palavras e sim sdo apenas

verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis
ou desagradaveis, etc. A palavra esta sempre carregada de um contetdo ou de
um sentido ideol6gico ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras

e somente reagimos aquelas que despertam em nds ressonancias ideoldgicas
ou concernentes a vida (BAKHTIN, 2014, p. 98-99).

Considerando a materialidade da palavra, quando esta é exteriorizada passa a ser
representacdo de um sujeito que lhe conferiu sentido. Nessa ldgica as palavras ndo sao
inocentes, estdo carregadas de material ideoldgico.

Letramento

Para analisar aspectos do letramento estabelecemos dialogo com varios autores,
mas trés constituiram-se centrais na trama analitica do texto. A obra de Soares (2012)
apresenta o letramento em trés géneros, defendendo a tese da inexisténcia de conceito
fechado acerca do que seja letramento. Descreve que a palavra letramento foi
recentemente introduzida na bibliografia da educacdo brasileira e das ciéncias

linguisticas, visto que é a partir dos anos 80 que surgem as primeiras discussdes sobre 0
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5|gn|f|cado de Ietramento Por outro Iado as autoras Toufnl (2010) e Kleiman (1995)
enfatizam uma perspectiva mais ideolégica do letramento, por considerarem o
letramento como processo de interagdo social amplo, que ultrapassa a alfabetizacdo da
escola, justificando assim a diversidade de pesquisas que envolvem o letramento. Para
Kleiman (1995), os significados das palavras sdo construidos socialmente e letramento
ndo foge a essa regra, € uma palavra que para muitos pesquisadores representa
restritamente as praticas sociais ligadas somente a leitura e escrita, impregnados por
essa concepcdo esses pesquisadores nao conseguem vislumbrar o vies ideoldgico e a
abrangéncia do tema.

A visdo ideoldgica do letramento é cunhada primeiramente pelo teérico Street
(2014), um linguista inglés que denomina a dimensdo social do letramento como
modelo ideoldgico do letramento. Para esse autor, a natureza do letramento € social,
ideoldgica e politica. Sendo incoerente tratd-lo como um fenémeno autbnomo, que tem
como principio um dnico tipo de letramento, desvinculado das préticas sociais, segundo
ele, produto em si mesmo. Assim, Street (2014) se contrapde a énfase dominante do
“Letramento”, homogéneo e neutro, escrito com a inicial maitiscula e geralmente no
singular. Apresenta uma perspectiva dos multiletramentos, ou seja, praticas letradas em

que os sujeitos estdo imersos numa variedade de praticas sociais, culturais e histéricas.
MEMORIAS NARRADAS NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO

A ambivaléncia dessas professoras € recorrente nas narrativas, ndo somente
pelas recordacfes de suas experiéncias formativas, mas pelas concepgdes e a forma
abrangente de trabalho com o letramento e suas multiplas abordagens.

Ao narrar partem do principio de que toda prética desenvolvida na sala de aula,
seja em qualquer eixo do conhecimento na pré-escola pode vir a ser considerada uma

pratica de letramento, conforme o que dizem as professoras Regiane e Aline:

Eu lembro que elas deram uma formacéo de letramento 14 no Menino Jesus
que elas trabalhavam com a mdsica e trouxeram varios cds e instrumentos e
através da musica exploraram o tema para sala de aula. Teve até dindmicas
com os professores. (Regiane);

Eu lembro que a diretora fez um grupo de estudo e ela deu uma receita que
ndo estava escrita em lingua portuguesa exatamente, era em alemdo. E assim
ela deu aquela receita pra gente ter aquele olhar quando a crianga pega um
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a forma e a estrutura do texto. (Aline)

A fala da professora Regiane narra como a tematica do letramento foi abordada e
era discutida em sua época nas formagdes. Uma abordagem desvinculada da leitura e
escrita, como geralmente se atrela o letramento. Em seu dizer, relata que a proposta de
se trabalhar com letramento partiu da musica e instrumentos musicais que, segundo ela,
foram feitas dindmicas para trabalhar com esse tema na sala de aula.

A professora Aline, em sua narrativa, apresenta a possibilidade de um trabalho
mais direcionado a construcdo da linguagem oral e escrita. Sua narrativa traz uma
vivéncia com o texto, ou seja, uma receita escrita em alem&o para que as professoras
sentissem na propria pele como as criancas nao alfabetizadas se veem diante de um
texto.

Na esteira desses dois exemplos, percebemos concepgOes distintas sobre o
letramento, mas que convergem no uso de géneros textuais carregados de
intencionalidade e pragmatismo. Essa convergéncia se caracteriza num modelo
autbnomo do letramento, em que as praticas discursivas de letramento decorrem da
apropriacéo da escrita e o desenvolvimento cognitivo.

A configuracdo de géneros textuais utilizados como estratégias de aquisicdo da

escrita € comentada nas narrativas da professora Aline e da coordenadora Jemille:

Tinha um quadro com os géneros textuais que eu poderia trabalhar, conforme
a faixa etéria das criangas do pré I, pré Il e pré Ill, ou seja tinha textos que eu
poderia trabalhar com criancas do pré | e do pré Il. Os mais avancados eram
o do pré 11l que tinham que ler, ouvir e produzir. Um exemplo era o convite e
a receita. E tanto que a gente produzia o convite do arraial, do dia das mées e
essas atividades ja serviam como diagnostico para saber como estava a
hip6tese do menino, se ele estava no pré-silabico, silabico alfabético, com
valor sonoro. A primeira atividade de diagndstico era a escrita do nome e ja
era uma atividade de letramento (Aline);

Naquela época nos ja tinhamos as atividades permanentes que nos ajudavam
em trabalhar com o letramento, eram atividades orientadas pelas formacgdes
da SEME, essas atividades eram a leitura feita pelo professor, que ja era
voltada para o letramento, a roda de leitura com manuseio de livros e
apresentacdo de varios textos para as criancas, para crianca ler sem saber ler.
Tinha um quadro de género e determinado texto era s6 pra crianga ouvir,
outros para ouvir e ler, ler e produzir, entdo ja tinha esse quadro, ja tinha uma
estrutura de rotina vinda das formagdes (Jemille).

As duas educadoras demostram conhecer a rotina escolar da educacdo infantil,

descrevem os procedimentos didaticos do trabalho com os géneros textuais, enfatizando
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0 USO da escrlta enquanto atos de letramento. No entanto, ao nosso olhar, as praticas
sociais que extrapolam os muros da escola parecem néo ser evidenciadas.

Bakhtin nos ajuda a compreender a definicdo de géneros como “tipos
relativamente estaveis de enunciados” (2003, p. 302), sejam eles orais ou escritos, estdo
mergulhados nas mais variadas formas de comunicacao e interagdo expressas na esfera
de préticas sociais.

Nessa direcdo, compreendemos a importancia do trabalho com os diversos
géneros e sua relacdo com as praticas escolares. Possivelmente, o que limita o género a
um produto preso ao contexto escolar no dizer da coordenadora, o quadro de géneros
previamente determinados pela SEME>, com objetivos especificos para cada segmento
na pré-escola, como podemos observar no trecho: “... era s pra crianga ouvir, outros
para ouvir e ler, ler e produzir”.

Essas orientacdes determinadas pela SEME eram dadas, primeiramente, para 0s
coordenadores que, em seguida, realizavam um encontro de planejamento com as
professoras, conforme narra a coordenadora Daniela:

Teve uma formac&o o ano passado para coordenador que era especifica sobre
letramento e uma das coisas que me chamou atengdo que eu gostei muito até
porque ndo teve muito embate porque era com a Ana Regina, ela trabalhou a
questdo de vocé criar na escola/na pré-escola, na creche um ambiente letrado,
ou seja, quando a gente faz essas plaquinhas identificando vocé esta criando
um ambiente letrado. E ela falou que a gente poderia fazer um mural e
quando eu cheguei dessa formacao e fiz um mural informativo e eu colocava
as curiosidades dos projetos que estdvamos trabalhando, os quadros de rotina,
colocava vérias coisas ndo sé para as criangas, mas para 0s pais também, para
todos. Eu vi com essa ideia de criar esse ambiente letrado de fazer esse mural

informativo. A formagdo que tivemos enquanto coordenadoras a gente fez
com os professores aqui sobre letramento no ano passado (Daniela).

A construcdo de um ambiente de letramento que, muitas vezes, prevalecem na
escola ndo parte das professoras, das criancas ou mesmo da coordenadora pedagdgica e
sim dos enunciados, das vozes que vém de fora, pois sdo eles que constituem o discurso
nas formacdes da SEME, e sdo significados pelas professoras e disseminados no interior
da escola.

Nessa Ultima narrativa podemos destacar varios aspectos que vdo além da

concepcao de letramento construida pela coordenadora Daniela. No trecho especifico

> Secretaria Municipal de Educacao.
13
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“eu gostei muito até porque ndo teve muito embate” demonstra que esse tema

letramento nas formagdes gerava um clima de tensdo. Sem nenhum tipo de “embate” a
formadora conseguiu trabalhar os procedimentos de criagdo de um ambiente de
letramento.

Transparece em sua fala um sentimento de realizacdo, talvez por conseguir tratar
desse tema com desenvoltura com as professoras, ou por trazer a ideia de criar um
ambiente letrado a partir da construcdo de murais, os quais teriam informacdes sobre o
seu trabalho, das atividades das criancas e também por possibilitar mais um elo de
comunicacdo e envolvimento dos pais com o processo de letramento de seus filhos.

Durante o periodo de 2006 a 2016, as coordenadoras pedagdgicas estiveram
presentes continuamente em formagdes especificas para coordenadores, no intuito de ter
na escola um formador de professores da propria escola, mas que trabalhasse os mesmos
temas orientados pela SEME na sua formacéo de coordenador.

As trés narrativas das coordenadoras que viveram essas experiéncias formativas
na SEME se aproximam na compreensdo que se tinha do que seria letramento e dos

equivocos de se trabalhar o letramento como outra forma de alfabetizar.

Se falava muito do letramento naquela leitura de mundo, da funcéo social, de
ler sem saber ler, que ler € igual andar de bicicleta... tinha aqueles exemplos
todos. Mas ja se tinha essa fala, mas a grande dificuldade era se por em
pratica, em atividade em que os textos tivessem uma funcdo social, era esse 0
grande desafio conforme a faixa etaria das criancas que eram 04, 05, 06 anos
na época. Nessa época letramento era muito casado com alfabetizagéo,
letramento era associado a alfabetizacdo, letramento era associado as
hipoteses e automaticamente era associado as atividades de leitura e escrita.
Entdo ndo se falava em letramento como se fala hoje... (Jemille);

Porque os professores quando a gente falou que ia dar a formagdo sobre
letramento eles logo queriam saber como eram as hipdteses pré-silabica,
silabica... tinha muito essa questdo que letramento eram as hipoteses e nés
tentamos desmitificar isso dizendo que letramento ndo era somente as
hip6teses, o letramento é todo contexto, € tudo que a gente ver na escola de
cartazes, de textos, de identificacBes (Daniela);

Eu lembro que teve até uma distorcdo, digamos que uma confusao de ideias,
de teorias. Sera que se coloca o alfabeto o se ndo coloca? O que esse
ambiente letrado serd? S&o muitos cartazes esse ambiente letrado? Criou-se
muito essa discussdo porque era voltado para alfabetizacdo. Se eu lia um
cartaz e fazia um ditado colorido naquela época ja era trabalhar com
letramento porque a gente associava a alfabetizagdo. Tinha essas ideias
distorcidas e hoje ainda tém (Jemille).
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Ao observar as narratlvas das duas coordenadoras percebemos que as
concepgdes de praticas de letramento delineadas por elas ddo énfase as praticas e
habilidades de leitura e escrita. A coordenadora Jemille faz uma incursédo pela
fundamentacdo tedrica que dava sustentacdo ao trabalho com o letramento, em seu
dizer, na teoria se falava em leitura de mundo, funcdo social dos textos, e o ato de ler
como sendo de natureza procedimental. Por isso fez o comparativo de ler como se fosse
como andar de bicicleta. Mas segundo ela, na pratica o desafio era grande, porque se
confundia letramento com alfabetizacdo e consequentemente com as hipoteses de escrita
das criancas.

O foco da alfabetizagdo estava na apreensdo das hipéteses de escrita,
possivelmente tinham que saber identificar as hipoteses para planejar as atividades de
leitura e escrita. E nessa direcdo que a coordenadora Daniela toma a palavra para dizer
da confusdo de se pensar que letramento eram as hipdteses de escrita e como
coordenadora buscava desconstruir esse conceito. Para ela, o letramento € todo o
contexto que envolve a leitura e a escrita no ambiente escolar.

A coordenadora Jemille menciona ainda que havia uma distorcdo e confusdo de
teorias relacionados a pratica de alfabetizar e letrar, como por exemplo, seu
questionamento sobre o uso do alfabeto em sala de aula enquanto ambiente de
letramento. E finaliza sua narrativa apresentando as distor¢cdes na concepcao de
letramento enquanto todas as praticas de alfabetizacdo. E afirma que tais ideias
sobrevivem até os dias atuais.

Nessa direcdo a narrativa da professora Aline trata da concepcéo de letramento
de forma mais abrangente:

Letramento é tudo que 0 menino ja traz de conhecimento e vai depender
também da cultura da sociedade, por exemplo se eu for fazer uma roda de
conversa sobre os animais, logo eles véo falar dos animais que mais veem
como gato, cachorro, galinha e assim vai se trabalhando com a oralidade e é
através da oralidade pode ser trabalhado o letramento. Outro exemplo foi as
listas e dependendo do meio social em que vivem, eles véo falar cavalo, boi,

vaca e assim vai se construindo a lista dos animais e aquilo ali é o letramento
(Aline).

O reconhecimento de que letramento sdo todos os conhecimentos construidos
culturalmente por um individuo ou um grupo social é percebido em sua narrativa, ao

relatar sua postura de trabalho com os conhecimentos que as criangas trazem para a
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escola Esse conhemmento preV|o passa a ser em seu dizer, o letramento e o ponto de
partida para trabalhar a oralidade e a escrita.

Essa concepgdo abrangente do letramento vai ao encontro da abordagem
sociocultural, em que a professora de educacdo infantil, considera o letramento que as
criangas construiram significativamente em sua comunidade, como contexto de estudo.
Essa pratica deixa transparecer o cuidado que a educadora tem com o0s sujeitos e
também com seus objetivos. Da mesma forma, a coordenadora Jemille reforca a
concepcao ampla de letramento, ou seja, todas as praticas que envolvem a linguagem
verbal seja ela oral ou escrita.

Acredito que letramento sdo todas as relagcbes com as pessoas, criangas,
adultos que envolvem essa questdo da linguagem oral, a linguagem verbal, a
linguagem escrita. A funcdo da linguagem verbal e a funcdo da linguagem
escrita. Para eu escrever eu tiro do texto diversificado para me comunicar e

para falar eu também expresso palavras para me comunicar. Entdo letramento
é isso, é vivéncia (Jemille).

A concepcdo da coordenadora Jemille revela em sua fala o letramento enquanto
vivéncia de praticas comunicativas que vao além da leitura e da escrita, ela diz acreditar
que “letramento sdo todas as relagdes com as pessoas”. Percebemos nesse pequeno
trecho de sua narrativa, uma possivel compreensdo de letramento enquanto um
fendbmeno social, que envolve atitudes e valores, que sdo constitutivos em contextos
socio historico e ideoldgicos. Passa a considerar outras agéncias de letramento além da
escola, como igreja, associagdes, sindicatos, a familia entre outros lugares.

A narrativa da professora Reinara retoma essa concepcdo de que o letramento

pode ser plural:

No letramento existe uma troca de conhecimentos entre as criangas, porque
quando a professora Aline falou por exemplo da lista de animais, as criangas
irdo falar do que estd mais proximo delas, mas aquele que constantemente t&
I& na fazenda, da colénia com alguém da familia ou mesmo que vem da
coldnia ou da fazenda que vem para a cidade estudar, ele vai ter assim
conhecimentos para compartilhar com aqueles que ndo sabem. Eu fico
observando os brinquedos, 0s personagens que eu ndo sei pronunciar 0 nome
de nenhum, porque ndo sei nada de inglés e as criangas que nem sabem ler
pronunciam tdo bem os nomes dos personagens, dos brinquedos e aquele que
ndo sabem aprendem bem rapidinho esta se envolvendo. Crianca que ajuda a
professora a ligar um data show so6 da convivéncia (Reinara).

Nessa concepcao aparecem as marcas dos multiletramentos, os quais levam em

conta as multiplicidades de linguagens, verbal (oral e escrita), tecnoldgica e digital. Ha
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na narratlva da professora Remara ra uma ideia de mteragao entre o sujeito e 0 objeto de
conhecimento, ela descreve 0s novos letramentos que muitas vezes a professora ndo
consegue acompanhar. Uma educadora que observa seus alunos e a partir dessa atitude
permite que os letramentos aparecam. Por outra perspectiva € interessante observar a
narrativa da professora Jéssica que diferentemente de todos os depoimentos expostos,
sua concepcdo de letramento ndo vem das formacGes continuadas ou mesmo de sua

pratica como professora e sim de sua formacéo inicial:

Pelo que eu lembro quando estudei pedagogia, tinha uma disciplina de
alfabetizagdo e letramento, também pode ser considerada uma pessoa letrada
uma pessoa que nem € alfabetizada, mas que por exemplo nds temos na
familia um tio, um avé que ndo sabe ler e nem escrever o proprio nome, mas
sabe fazer contas como ninguém, como uma pessoas que estudou anos para
resolver, justamente por questdes necessarias do dia-a-dia, ou também uma
pessoa que ndo sabe ler nem escrever, mas domina determinados assuntos
muito mais do que eu que estudei e tenho nivel superior. Tenho como
exemplo o Chico Mendes que ndo tinha muitos estudos, mas conhecia as
questbes da floresta e da natureza muito mais do que muitos engenheiros
florestais que estudaram (Jéssica).

A professora Jéssica ao recuperar seu percurso de estudo na graduacdo traz a
concepcao de letramento enquanto um processo que vai além da alfabetizagdo. Em seus
estudos viu que uma pessoa pode ser letrada e ndo ser alfabetizada. Exemplifica com
situacOes vividas em sua familia e com o arquétipo do engenheiro das florestas, Chico
Mendes. E um olhar ideoldgico do letramento, pelo fato de uma pessoa letrada poder
influenciar pessoas e culturas, mesmo que indiretamente.

Sua narrativa inspirou as professoras que estavam participando da entrevista de
falarem sobre seu percurso de letramento, mostrando suas vivéncias tedricas e

dificuldades didaticas.

O primeiro documento que eu conheci foram os pardmetros da educacdo
infantil e em seguida o material da Abaporu que eram as cartas, nds em Rio
Branco ndo tinhamos proposta pedagogica ela é bem recente. E vinham as
cartas, 0 PROFA com aquelas fitas e textos. A grande dificuldade de
trabalhar letramento era a realidade cultural de nossas criangas porque
éramos nds que apresentdvamos, quando faldvamos de poesia as criangas
ainda ndo tinham ouvido falar em poesia. Era dificil a troca de experiéncia e
era dificil planejar atividades de vivéncias do uso dos textos, tinhamos a ideia
da fungdo social dos textos, mas tinhamos a dificuldade de aplicar a atividade
em sala de aula porque muitas vezes voltava para a alfabetizagdo. O sonho do
coordenador é transposicdo didatica, aquilo que é planejado vocé ver na sala
de aula. E quando eu me virava estava o professor no B-A-BA, porque era a
raiz, ndo havia crédito para o que dizia a coordenadora pedagdgica. Querendo
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ou ndo, foi uma imposicdo regada de muito estudo, de muitas formagdes e
materiais, mas é fato que foi uma imposicdo. As tarefas e as rotinas de
planejamentos que eram organizados e feitos juntamente com o coordenador
com base nas formagdes eram registros para serem realizados em sala de aula
justamente... por que a educagdo infantil sempre teve o planejamento
proximo o professor com o coordenador? Porque veio dessa necessidade
(Daniela).

Em sua narrativa, Daniela, menciona os documentos que foram o ponto de
partida para se trabalhar o letramento na escola. Apesar de contar com as cartas
encaminhadas pelo Instituto Abaporu, e participado da formacdo dos Parametros
Curriculares da Educacdo Infantil e do PROFA - Programa de professores
alfabetizadores - a coordenadora relata que a maior dificuldade era a desconex&o desses
materiais com a realidade cultural vivida na escola.

Em sua fala, podemos perceber seus sonhos, sentidos e desencantos no processo
de letramento. A dificuldade de se trabalhar com o letramento em outro contexto
diferente da alfabetizacao, era a0 mesmo tempo seu desafio e sonho como coordenadora
pedagbgica. Em seu dizer, existia uma imposicdo, uma cobranca proveniente dos
estudos formativos e da organizagédo da rotina e do planejamento.

Diante dessa narrativa, podemos refletir que a base tedrica e metodolégica foram
0s materiais do Programa de Formacdo de Professores Alfabetizadores — PROFA, em
que o letramento foi pensado como pratica de alfabetizacdo que tinha como um de seus
objetivos a alfabetizacdo em contextos de letramento.

E conforme o narrado pela coordenadora Daniela, inicialmente esse programa
ndo foi pensado para Educacdo Infantil e sim para o Ensino Fundamental, porém foi
conteudo das formacdes de coordenadores pedagdgicos e professores dessa primeira
etapa da educacdo bésica.

Nessa direcdo, a professora Aline expde sua dificuldade em aceitar o trabalho
com esses materiais que falavam de letramento:

A minha dificuldade era de aceitar o material. Tinha professor antigo que

teimava no B-A-BA e quando vinham as formadoras arrancavam tudo da
parede. (Aline)

Nesse pequeno trecho de sua narrativa, Aline revela com tristeza a postura
adotada pelas formadoras quando chegavam a escola e presenciavam um trabalho

diferente das orientacbes dos materiais que possivelmente eram orientadores das
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formagoes V|venC|adas tanto por coordenadores, ¢ quanto por professores.Talvez por isso,
a professora Jane toma a palavra relata a carnavalizagéo feita pelas professoras quando

ndo estavam no espaco de planejamento.

E verdade, sempre depois a gente ouvia os comentérios negativos. Durante o
planejamento era tudo bonitinho, mas |4 fora elas diziam que ndo
acreditavam nessa abordagem. Faziam caretas e quando saiamos do
planejamento tinha aquelas que alteravam tudo, ndo seguiam as orientacdes.
Diziam que isso era ridiculo. E triste vocé ver que uma gestdo ou
coordenacdo passa pelos corredores e ouve a professora repetindo com seus
alunos o B-A-BA e faz de conta que nédo ver (Jane Fran).

As caretas e provavelmente os risos das professoras eram a forma que
encontravam para dizer da incredulidade diante dos materiais e atividades
proposta/impostas nos planejamentos. A professora Jane, deixa transparecer que 0S
novos enunciados conseguiram lhe contagiar, estabelecendo outros significados para
alfabetizar letrando, diferente das cartilhas. Parece que seu pensamento é contrario aos
das professoras, sua tristeza ndo esta em aceitar ou ndo o0s materiais, mas na
permissividade das coordenadoras que deixam as professoras realizarem uma
alfabetizacdo mecénica e repetitiva.

Reafirmando algumas das ideias expostas até aqui, a professora Regiane faz um
apanhado sobre a concep¢do de letramento, alfabetizacdo e a relevancia ou nao das

formacdes:

Eu trabalhava a partir da vivéncia deles, eu lembro que eles gostavam de
assistir o0 Gazeta Alerta, (esses jornais, essas situacdes) e traziam para sala de
aula e diziam professora a senhora viu o que aconteceu com fulano, mas
porque aconteceu isso e eles narravam todos os fatos perfeitamente. Entdo o
letramento se torna uma vivéncia de tudo que esta ao redor deles e que pode
ser abordado numa roda de conversa, explorado num texto fatiado, explorado
numa atividade de escrita e até num desenho, o desenho é o primeiro contato
da escrita da crianga, a garatuja. Vejo o letramento de uma forma tdo ampla
que as vezes a gente perde de vista, pensar bem no ato de ensinar.

Eu fico pensando que a maior parte dos professores que atuam na educagéo
hoje seja de contrato provisoério ou efetivo tem vinculo com o municipio ou
estado e quando vocé ver uma crianca presa ao A-B-C-D-E... As vezes eu
fico pensando se realmente essas formacdes se absorveram algo, porque para
isso acontecer ele precisa permitir, ndo adianta a quantidade de formacao se
ele ndo se deixar fluir com aquilo. E muito doloroso vocé ver a pessoa presa a
um método do passado e 0 que vemos hoje é um leque que é aberto a tudo
que discutimos hoje sobre as formac@es (Regiane).

A professora Regiane, inicia sua narrativa, partindo de uma atividade especifica
realizada com seus alunos, em que as criancas participavam e interagiam em suas aulas

19
Revista Tropos: Comunicagéo, Sociedade e Cultura, v.9, n°2, edi¢do de Dezembro de 2020



== COMUNICACAO,

LF R T SOCIEDADE E CULTURA
’{/{*"’ff“_“z -Y'{“ ISSIN 2358212 X

com as vivéncias tra2|das de fora da escola. Assim, a professora conclui no pequeno
excerto que letramento “se torna uma vivéncia de tudo que esta ao redor deles e que
pode ser abordado numa roda de conversa, explorado num texto fatiado, explorado
numa atividade de escrita e até num desenho...”. Com essa compreensdo, faz uma
adverténcia em relacdo ao ato de ensinar num contexto de letramento, pois a

abrangéncia dessa abordagem pode desviar o foco da aprendizagem.
CONSIDERACOES FINAIS

Em conformidade com as narrativas dialogadas durante o espago-tempo do
grupo focal, é importante destacar que essas educadoras ja iniciaram um processo de
reflexdo sobre sua acdo pedagdgica. Mesmo tendo as formacdes direcionadas pela
SEME, como base para a constru¢do de uma concepgéo de letramento e haver uma certa
imposicdo de uma verdade sobre o processo de letramento, cada uma delas fez sua
prépria interpretacdo, construindo seus proprios significados.

A construcdo de sentido para o trabalho com o letramento ndo € universal, esse
movimento durante as falas é dialégico e polifénico, as professoras trouxeram suas
memorias e as ressignificaram. Inferimos mais sensivelmente que as concepcdes de
letramento apresentadas, se baseiam nas relacBes entre os aspectos formativos e as
crencgas que construiram na pratica pedagogica.

Nessa direcdo, uma questdo que se apresentou, mas que nao temos a pretenséo
de dar respostas Unicas, prontas e acabadas, € sobre a formacdo continuada. Esse
aspecto foi sendo tecido pelas entrevistadas, assim como o discurso construido sobre a
alfabetizacdo e o letramento. Em se tratando de pesquisas na area social/cultural e em
especial na area educacional no campo da linguagem, o processo investigativo alcanca
dimensBes amplas, sendo pouco provavel ter um fim ou encerramento num Unico
estudo, havera sempre mais a dizer, pesquisar e estudar, ou seja, infinitas possibilidades
de interpretacdo se apresentardo em um continuo persistente e sem fim, como bem
ressalta o filésofo russo, base para o didlogo empreendido neste artigo.

Nesse sentido, as consideracgdes finais aqui apresentadas, foram balizadas pelo

objetivo formulado no inicio desse artigo, o qual orientou o processo investigativo e
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deram 0 dlreC|onamento para a discussao dos aspectos centrais da pesquisa. Com essa
orientacdo procuramos explicitar, por meio das narrativas, como a categoria letramento
foi sendo subjetivada/concebida pelas professoras, a partir das formagdes continuadas
que tiveram a oportunidade de participar.

Percebemos pelas narrativas que o tema do letramento foi priorizado pelos
agentes formadores da SEME em detrimento de outros. Mas os conflitos e tensoes
permanecem envoltos ao letramento, seja ele escrito no singular enquanto uma prética
exclusivamente escolar, ou grafado no plural, na qualidade de fendmeno social,
construgdo socio histdrico e ideologico.

Nesse sentido, as concepcdes de letramento narradas pelas professoras quando
interpretam suas proprias compreensdes sobre esse tema, constituem uma
multiplicidade de enunciados que transitam pelo tempo e espaco, passado e presente,
dentro e fora da escola.

Ficou evidenciado também que a tematica letramento foi construida a partir das
formagdes continuadas programadas pela Secretaria Municipal de Educacdo de Rio
Branco — SEME e que os principios orientadores de construcdo e desenvolvimento
dessas formagOes guiaram-se pela logica da responsabilizacdo do desempenho e do
gerenciamento de resultados, reduzindo a perspectiva da concepgdo de letramento
defendida pelos autores que fizeram parte deste didlogo.

Finalizando, recordando o encantamento de algumas professoras ao relatar as
experiéncias formativas que vivenciaram, esse sentimento nobre muito bem descrito por
Manoel de Barros “a importancia de uma coisa nao se mede com fita métrica, nem com
balancas, nem bardmetros, etc. Que a importancia de uma coisa ha que ser medida pelo

encantamento que a coisa produza em nés” (2006, p. 39).
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