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Resumo: Este artigo visa apresentar as reflexdes e ostadssl do projeto de extensao intitulado
“Etnogeografias e Historias dos Antigos: contadoaesescolas”, desenvolvido de junho a novembro
de 2016. O projeto objetivou experimentar camirpers aplicagdo da Lei n°® 11645/08 que incluiu
no curriculo oficial da rede de ensino a obrigateide da tematica “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena”, mas ainda é um desafi@nfilo muitas vezes restrito acdes esporadicas.
Interessa-nos propor um olhar sobre o ensino dec@® Humanas a partir de uma perspectiva
intercultural, que atente para a ideia de produgioonhecimento para além do eurocentrismo e do
cientificismo. As etnogeografias, a ecologia deeseb e a perspectiva dos Estudos Culturais, com
base nas proposic¢des de Claval, Santos, Hall éawd| constituem o referencial teérico. O projeto
de extensao esteve articulado a uma pesquisadrdiica e documental para elaborar e levar as
escolas um plano de aula na area de Geografiatéridisobre formacéo do povo e do territorio
brasileiro. Utilizando narrativas de tradicdo atalcultura afro-brasileira e indigena, e tratanalo d
desmitificacdo de personagens histéricos, buscansasover um didlogo intercultural e critico sobre
o tema com alunos do terceiro ano do Ensino Médio.
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Abstract: This paper aims to present the reflections arsdili® of the extension project titled
"Ethnogeographs and Stories of the Old Ones: Ademis in Schools"”, developed from June to
November of 2016. The project aimed to think waysapply Law 11645/08 that included in the
official curriculum of the education system, theligdtion of the subject "Afro-Brazilian and
Indigenous History and Culture”, but it is stitlallenge, often being restricted sporadic actigves.
are interested in proposing a look at the teachiffuman Sciences from an intercultural perspective
which looks at the idea of knowledge production dr&ly Eurocentrism and scientism.
Ethnogeographies, the ecology of knowledge angénspective of Cultural Studies, based on the
propositions of Claval, Santos, Hall and Williarogpstitute the theoretical reference. The extension
project was articulated to a bibliographical andutoentary research to elaborate and lead the
schools a lesson plan in the area of GeographyHastdry on the formation of the Brazilian people
and territory. Using oral tradition narratives ofréBrazilian and indigenous culture, and dealing
with the demystification of historical charactevwge seek to promote an intercultural and critical
dialogue on the theme with students of the thirar yg¢ High School.
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INTRODUCAO

O projeto objetivou capacitar discentes, princigalie dos cursos de licenciatura em
Geografia e Histéria, para desenvolverem intervesic@tistico-pedagogicas escolas tendo como
tema central a cultura afro-brasileira e indigem&rasil. Propinhamos inicialmente um processo de
investigacao tedrica e pratica sobre como o més mitologias diversas podem ser um instrumento
importante na pratica educativa dentro de uma petis|a multicultural, para além do viés
infantilizador e folclorizado. Interessava-nos oputro olhar sobre o ensino de Ciéncias Humanas
no Ensino Médio, em especial de Geografia e Hastarpartir de uma perspectiva multicultural, que
refletisse a histéria do pensamento sobre o0 espagotempo para além do perspectivismo
eurocéntrico e cientificista, permitindo dialog@sdiferentes saberes. Motivados a pensar caminhos
para aplicagdo das leis n° 10639/03 e n° 11645M& instituiram, respectivamente, a
obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura-bfasileira e indigena nas escolas, acreditavamos
gue o projeto poderia contribuir para revisdo dec@nceitos, visbes estereotipadas, ideias
naturalizadas, racismo institucionalizado, fomettan debate critico sobre ocupacdo do continente
americano e a formag&o do povo e do territérioileies

Era necessario problematizar a palavra mito, atasalizar os conceitos. O mito hoje
geralmente esta associado a uma ideia falsa. Redaas lendas criadas em um passado remoto, por
um pensamento magico, primitivo, pré-cientificaaaro, ou simplesmente é tratado como sinénimo
de mentira. Esta concepcdo de mito tem servido @eular sua forca ordenadora nos tempos de
modernidade e pos-modernidade colonialista, pregeesécnicos, herdis nacionais e promessas
inconclusas de progresso e desenvolvimento.

Partiamos do argumento de que conhecer diferéotegs de interpretacdo de mundo,
principalmente conhecimentos ancestrais de povatorliamente marginalizados, € parte
fundamental do processo de constituicdo de um dijzeao aberto a perspectiva da sociodiversidade.
Compreendemos também que houve uma ressignifickc#teia de mito na sociedade moderna e,
portanto, falar do mito hoje requer investigar am gentido o mito se faz presente, uma vez que o
gue chamamos de mito na modernidade (e pos), &e ddm varios aspectos, do que foi/ € os mitos
para sociedades ndo modernas. Mas, o mito comatinarrfala e sistema de comunicacao e forma
de esclarecimento continua presente no cotidianotooda a sua ambiguidade, como sinbnimo de
inverdade, e ao mesmo tempo desempenhando a fdegdar explicacdo ao mundo, servir como

modelo de conduta. As narrativas miticas, do passachoto e as atuais, coincidem no fato de



trazerem para o presente o tempo das origens, emavimento de eterno retorno em espiral, que
inspira e explica praticas sociais e formas derorggao da vida.

A mitologia dos povos indigenas e afro-brasilejposle ser uma maneira de estudantes e
professores acessarem culturas, saberes e valdres.dHa toda uma geograficidade e historicidade
presente nestes conhecimentos ancestrais, a sebjoler e interpretada, e que pode ter muito a nos
ensinar acerca de temas como relacdo sociedadez®tior outro lado, também nos interessa as
pesquisas mais recentes que vém analisando conmestaguras miticas estdo presentes na
modernidade e contemporaneidade, nos comportameriostos as coletividades, por exemplo, por
meio da historiografia oficial, dmass mediana mitificacdo de personalidades, na criacaced@$
e imagens exemplares.

E importante destacarmos que apesar da existémcimdliscurso de tolerancia e democracia
racial no Brasil, o racismo institucionalizado andarca nossas relagdes socioespaciais como povo.
Em tempos como os atuais, que sinalizam o crestind@s movimentos fundamentalistas, entre eles
0S neonazistas, que pregam a supremacia bransafuadamentalistas religiosos, torna-se muito
oportuno fomentar cada vez mais o interesse epeitespela sociodiversidade, criando espacos e
tempos de dialogos, que reforcem valores humanagjadade de direitos e reconhecimento da
pluralidade.

Realizamos ao todo sete apresentacbes de quat® temta. Seis delas foram intervengdes
nas escolas em formato de auldo de revisdo pamdEME abordando contetdos previstos nas
diretrizes da lei n°® 11645/08, na matriz do Exaraeidhal do Ensino Médio (ENEM) e nos Cadernos
de Orientacdes Curriculares de Geografia e Histhai&ecretaria de Estado de Educacdo do Acre
(SEE/AC). Apresentamos também no “I Seminario dmfeiras em Movimento”, em formato de
minicurso, para graduandos em Geografia, Historihetras, onde debatemos temas como
interdisciplinaridade e interculturalidade no epsin

Durante os quatro primeiros meses de execucaoajet@relaboramos os recursos didaticos
e Nos preparamos para as apresentacoes. Escrevantego do texto apresentado e trabalhamos
algumas técnicas de contacéo de histéricas, pFmarporal e vocal, para auxiliar na construgcédo
dos personagens que ganhariam vida no auldo, carademtes, Carlota Joaquina, entre outros.
Preparamos os demais recursos didaticos comades glifojetados, imagens, musicas que compdem
o enredo, e 0s exercicios para resolucdo ao fanapdesentacdo, como mini simulado. No quinto e
sexto més, realizamos as sete apresentacoes, m@idhamos conteddos como pré-histoéria, o
povoamento do continente americano, a formacaodetioa, territorial e do povo brasileiro e a luta

dos negros e dos povos indigenas no Brasil.



Entre as motivacbes ou 0s por qués de desenvobterpeojeto de extensao, podemos
considerar que foi uma forma de “Estimular a cmacéltural e o desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo” (UFAC/PDI120, um dos objetivos e metas da Universidade
Federal do Acre (UFAC) descrita no seu Plano dedaslvimento Institucional (PDI). As atividades
visaram estimular seus participantes investigarargle uma acao interdisciplinar, outras formas d
se fazer “geografia e histdria” a partir do pensamenitico e refletir como a ideia de mito foi
ressignificada, sendo necessario revisar o semsaroce desmitificar os mitos modernos. Fazer uma
revisao critica da historiografia e geografia @fi€ie seus “mitos modernos” sdo acdes que podem
contribuir para “Suscitar o desejo permanente @ef@jgoamento cultural, profissional e possibilitar
a correspondente concretizacao e integracao déecomentos” (UFAC/PDI, 2011).

Como atividade de extensdo, o projeto esteve &tlouaos projetos de pesquisa
desenvolvidos na Universidade e intitulados “Aigrgficacdo do mito na sociedade contemporanea:
reflexdes sobre a atuacdo docente e alguns disouegproduzidos no ensino das Ciéncias Humanas”
e “Etnogeografias, simbologia das paisagens eccorimulticultural”, o primeiro institucional, e 0
segundo vinculado ao Programa de Iniciacéo Cieat(?IBIC/UFAC) Edital 07/2016 . Os bolsistas
participaram de eventos académicos apresentandonccegdes orais, frutos de nossas reflexdes e
pesquisas dentro do projeto, e de mini cursosesak como parte da formagéao.

Ao final de cada apresentacdo nas escolas faziamosvistas com os alunos para sondar
como eles avaliaram a aula, o que acharam da aj@rddos conteudos, da introducéo das narrativas
mitologicas, do uso das musicas, entre outras Ge®sAs diversas entrevistas colhidas nos causaram
sensacgao de auto realizacéo e de que os objetivars falcancados, pois os alunos relatavam que
conseguiram revisar 0os conteudos de forma diferapeender conteddos novos e perceber a

dimenséo etnocultural da proposta.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Refletir sobre mitologias modernas e ndo-moderode ger uma forma de realizar debates
interdisciplinares sobre diversos temas em salauti contribuindo para romper a racionalidade
eurocéntrica dominante no ambiente escolar, criggp@acos democraticos que potencializem a
imaginacéo, a criatividade, a arte e o respeitversidade de pensamentos e concep¢des de mundo.
Buscamos um embasamento tedrico-metodoldgico rgmogicdes de Paul Claval (1999, 2006),
Boaventura de Souza Santos (2007), Raymond Willigg&1), Stuart Hall (2008) entre outros.

Claval (1999) sugere campos para explorar os estettmgeografico, para compreender como 0s



homens e mulheres constroem a sua ideia de “mubo®5ignificados que as diversas sociedades
conferem a sua inser¢cdo no espaco.” (2006, p.S&kjtos (2007) faz a critica ao que denomina “a
monocultura da ciéncia moderna” (2007, p. 15) @@eca ecologia e dialogos de saberes baseando-
se na ideia de que os conhecimentos sdo heteragérig@s epistemologias possiveis. Williams
(2011) nos convida a pensar as palavras e suaiajstomo as mudancas nas estruturas de seus
significados podem servir como mapa para compreeadediferencas e transformacdes nas
sociedades, seus pensamentos e sentimentos. Assim Williams, Hall (2003) apresenta uma
abordagem da questao cultural pela 6tica marxrgiaaznente aplicada, e faz um convite para se
pensar questdes culturais para além de simplealisaos e multiculturalismos.

O pensamento ocidental moderno aprendido nas esala pensamento definido por Santos
(2007) como abissal, muito baseado num sistemastiegbes entre o visivel e o invisivel. Esta
dicotomia que fundamenta o pensamento ocidentaemoddelimita o campo de acédo da ciéncia
como algo instrumental, pratico, com o objetivolaofando o subjetivo. A ciéncia cuida do real, do
visivel, verificavel. Pressupfe-se que existe uath B0 real é o que se Vé.

Santos, ao falar de duas formas de pensamentasaaia metafora de linhas radicais entre
um mundo e outro, pois 0 pensamento moderno évibiaf e as outras formas de pensamento, como
0 pensamento teoldgico e o filoséfico ndo o sdanBama forma, o pensamento mitico ndo tem essa
distingéo entre o visivel e o invisivel, enquantopensamento moderno ocidental essas linhas séo
bem radicais e dividem o mundo como se fossemuiivgrsos.

Para compor as referéncias teodricas sobre a idawitd, contamos com as contribuicdes de
Mircea Eliade (1972) sobre a funcao social dossmtms sociedades arcaicas e modernas, de Adorno
e Horkheimer (1985) sobre a dialética entre mitoiéncia na busca pelo esclarecimento, e as
reflexdes de professores indigenas em (CPI, 2602);efletem sobre a funcéo pedagogica dos mitos,
e 0 mito como sinbnimo de histéria. Os mitos s@wativas importantes na tentativa de explicacao,
interpretacéo e ordenamento das relacdes socigaispam uma cultura, e ndo devem ser entendidos
como ficcao, lendas ou mentiras, fruto de um “peresdo primitivo” ou meramente imaginativo,
aprazivel apenas para os ouvidos das criangas.

Pensar nas etnogeografias € pensar como os diyeErgos interpretam fenébmenos espaciais
e produzem saberes geogréficos. Para Claval osajesgao podem ignorar a importancia que os
diferentes povos atribuem ao seu meio ambients, estauturas sociais, organizagdo dos espacos e
suas relacdes com outros mundos. O autor destacaogulltimos tempos muitos gedgrafos tem se
atentado para o fato de que existe toda uma gecdeafe em qualquer formacao sociocultural, isto
€, cada povo produz uma série de significados salensercdo no espaco, constituindo maltiplas

etnogeografias. Porém esclarece que "os estudogteogeografia sdo numerosos, mas falta



coeréncia" (1999, p. 71), por isso sugere que @aoéetnogeografico consiste em investigar as
percepc¢des que um determinado povo tem do munds:representacdes do mundo, das relagdes
com o meio, da vida social.

Claval (2006) chama atencéo para o fato de quénaiei geografica instituida como um saber
universal, que tem suas origens reconhecidas coaie amtigas na Grécia, e se desenvolveu
principalmente na Alemanha e na Franga do seci{onéo é tdo universal e independente de valores
étnicos como pensamos. Para dar um breve exemmardter etnocéntrico da geografia cientifica,
podemos citar as representacfes cartograficasganeicionam uma unica visao dos continentes,
onde a Europa aparece sempre ao centro e no topwado. As ideias de “oriente”, “ocidente”,
“nortear”, também séo concebidas tendo como refe&nmm centro que € a Europa.

O conhecimento sobre o ambiente proximo ou sobgarés longinquos foram sendo
construidos pelos povos a partir de suas andae@mpndo, e registradas na memoaria social através
de narrativas orais, passadas de geracdo em géstédnem todos os conhecimentos geogréficos
se integram em disciplinas académicas” (Claval62@0 18). Pesquisar e analisar as mitologias
como aspectos de uma literatura afro-brasileiraaddgena, que traz ricas interpretacdes sobre
elementos e fendbmenos sociais e da natureza, msgernthr outros olhares sobre as possibilidades
de se fazer geografia e histéria.

Pensar a geograficidade e historicidade dos mipogpor a articulagcao dos saberes cientificos
com outros saberes, e investigar a ciéncia quemwa® afro-brasileiros e indigenas a partir de suas
tradicdes ancestrais. As mitologias afro-brasitegandigenas nas escolas podem contribuir com o
resgate e valorizacdo de conhecimentos de povosaguearte fundamental da constituicdo étnica e
cultural do povo brasileiro, mas foram historicateesilenciadas ou estigmatizadas. N&o é dificil
constatar que grande parte dos estudantes est&danaliarizados com as mitologias nérdicas e
greco-romanas do que com as que formam a mats#dira.

A ecologia de saberes proposta por Santos (20009s&a na ideia de que os conhecimentos
sdo heterogéneos e contrapondo-se “a monocultur@iéaia moderna”, propde interagdes
sustentaveis e dindmicas entre os diversos tiposodbecimentos. Dialogar com estes saberes
produzidos pelos povos indigenas e afro-brasileses lutas sociais e suas mitologias, pode ser um
caminho para superar o eurocentrismo que marc@id@ih do pensamento historico e geografico e
seus ensinos nas escolas. Romper com o eurocamtnsrmbordagem dos conteudos e valorizar os
etnoconhecimentos nas salas de aula sao partes s@umento de descolonizacdo do pensamento,
e exige uma revisao da perspectiva epistemologitdaida na razdo dominante, o pensamento abissal
descrito por Santos (2007). A ldgica civilizatoei@acionalista que vem sendo difundida por cinco

séculos faz-se hegeménica e apresenta a ciénéiyista e pragmatica, como Unica forma legitima



de producdo de conhecimento. A opc¢éo por utilizarativas de povos indigenas e afro-brasileiros
estd relacionada ao intuito de contribuir para mpimento desta visdo colonialista que
historicamente inferiorizou outras culturas, pogaeus conhecimentos.

A importancia em ampliar os saberes no campo dagetyrafia esta relacionada a
necessidade de propor outros caminhos, que difdeetbgica positivista que marcou a geografia
tradicional ocidental, e do materialismo histor@cerbado que marcou parte da renovacao critica
da geografia. Neste sentido a proposta casa bemacecologia dos saberes proposta por Santos
(2007) e nos instiga a reconhecer a infinita pideale de conhecimentos e a necessidade de
valorizagdo dos mesmos para realizagdo de acOasiatrias.

No século XVI, na visdo dos europeus colonizadavesindios e os africanos nao tinham
cultura, nem pessoa humana eles eram. Sobre @s inavia um debate se eram ou ndo humanos,
pois pareceu vantajoso serem “dotados de almadedgse se cristianizassem: ai os indios tornavam-
se pessoas, “mansos”, “amigos”. Os que ndo séaaivam eram os indios bravos, esses também
nao eram gente para o colonizador, ndo tinhamreylemam selvagens e podiam ser escravizados,
como os africanos, tratados como mercadorias.

Essas visGes do outro vao se construindo ao loadpstbria, e é produto de um pensamento
eurocéntrico, que cria palavras e seus sentidodoSaustenta que para a gente mudar a realidade
precisa mudar o pensamento, 0 que nos ajuda arpepsaposta de levar outras visbes de mundo
para as escolas. O autor propdmexisténcia como pensamento pos-abissal, uogdiaitercultural
de saberes, onde diferentes formas de produc&mdbscimentos sejam reconhecidas. Trazer textos
da literatura de tradicdo oral afro-brasileira @igena, que abordam temas de interesse histoérico-
geografico, pode suscitar experiéncias de apregelimaignificativas.

Williams (2011) nos instiga a problematizar os pssos de formacédo e transformacéo dos
conceitos, isto €, como as palavras e sequéncipalderas sdo usadas, em contextos especificos,
para darem sentido a experiéncia e realidade sactiaeja, para produzirem a historia. Esta ideia
norteou nossa investigacédo sobre mito e o usoataativas miticas como recurso didatico. H4 uma
dialética complexa que permeia o estudo que culmiteoacdo de extensdo, pois o termo mito é
entendido no sentido das mitologias, como patrimémiltural, como linguagem e forma de
pensamento, a0 mesmo tempo em que € entendido fedsidades ideoldgicas que precisam ser
desmitificadas, ligadas aos interesses dos grupmsndntes, 0 que nos sugere a ressignificacéo da
ideia de mito e uma diferencga entre “mitos arcdiedsnitos modernos”.

Williams apresenta os conceitos cofimomas de compreensdo social, encarando-0s como
problemas. A mudanca no uso de uma palavra poeéarayma mudanca geral nas nossas maneiras

caracteristicas de pensar sobre a vida comumstitsiigdes sociais, politicas e econdmicas. Wilsam



e Hall sdo alguns dos fundadores do movimento @aeomo Estudos Culturais, e para eles a
linguagem é histdrica e socialmente determinadaispo é importante problematizar os conceitos e
os fatos dados como dados, naturalizados.

Para Hall (2003) ha ainda muitas dificuldades na@aegdo das politicas sociais na logica
multicultural, apesar da énfase dada a teméaticailiasas décadas, e o crescimento da luta por
igualdade, justica e reconhecimento das diferentkdl aponta que o conceito € diverso,
contraditorio e oscilante, pois o multiculturalispode ser abordado em uma logica conservadora,
pluralista ou critica. Sugere que o termo multimaismo é hoje utilizado universalmente para se
referir as estratégias e politicas adotadas pamanédrar/ governar os “problemas” de diversidade
em sociedades multiculturais, mas que nem semgpuétae em um dialogo polifénico e igualitario.

Santos (2003) também defende que € fundamentalsqudistingua entre as formas
colonialistas, conservadoras ou reacionarias demaf® criticas, progressistas e inovadoras de
multiculturalismo. E neste contexto de critica adtioulturalismo que surge a proposta intercultural
Para Hall, Santos, e outros, apesar de um discwokado para afirmacédo das diferencas, o
multiculturalismo muitas vezes torna-se vazio, pejanao situar historicamente suas origens, ou no
outro extremo, por da-las como resolvidas, consegjaéatural do periodo pés-colonial. H4 ainda,
as forcas contrarias a este movimento, como otertscola Sem Partido”.

No que toca a pesquisa documental recorremos atsstdos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e da lei 11.645/08 para analisavas¢cos ou retrocessos da politica educacional
no que toca a abordagem multicultural no ensinca Baconcretizacdo de uma abordagem menos
etnocéntrica dentro do curriculo, é importante gleec-se amparado pelos dispositivos legais que
auxiliam nesse sentido. Reconhecemos que houvet@vara legislagdo desde a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996entd® de nortear uma pratica educativa para a
guestao da pluralidade cultural, mas néo tem sidonavimento isento de conflitos.

Os PCN desde o final da década de 1990 chaman@atpata importancia de uma abordagem
que leve em consideracdo tematicas como a pludalidaltural, ética, orientacdo sexual e meio
ambiente. O PCN de Temas Transversais aponta contms objetivos do ensino fundamental, por

exemplo,

conhecer a diversidade do patriménio etnoculturasiteiro, cultivando atitude de respeito
para com pessoas e grupos que a compdem, recodbezeliversidade cultural como um
direito dos povos e dos individuos e elemento déalecimento da democracia; (...)
desenvolver uma atitude de empatia e solidariedaal®a com aqueles que sofrem
discriminacdo”; repudiar toda discriminacdo baseawtadiferencas de raca/ etnia, classe
social, crenca religiosa, sexo e outras caradtas$sindividuais ou sociais; exigir respeito
para si e para o outro, denunciando qualquer atitieddiscriminacéo que sofra, ou qualquer
violagdo dos direitos de crianca e cidaddo. (BRA%898, p.143)



Estas conquistas merecem ser comemoradas a paracdes desencadeadas, sobretudo com
a promulgacgéao das leis n° 10639/03 e n° 11645/@8, sabemos que ainda sdo muitos os desafios
em relacdo a estas questdes, como apontam asgaesdaiSantana (2010), Gatinho (2012), Cruz e
Jesus (2013), Neves (2016). Estereotipos negafowasn historicamente difundidos sobre estes
grupos étnicos como discurso oficial, de modo gdesconhecimento e o forte preconceito arraigado
na sociedade brasileira dificultam a¢gbes emandilpaté de empoderamento.

A infantilizac&o e folclorizacdo da mitologia indita e afro-brasileira corroboram, ainda que
de forma sutil, com o ja antigo processo de inferagao e silenciamento destes povos. Hall (2003)
vai falar por exemplo, que é preciso cuidado cororceito de “cultura popular”, porque a cultura
popular s existe em antagonismo a uma culturdterloigo, ela é subalterna, e esta concepgéo tem
gue ser desconstruida. Sua critica ao multicuitumal incorporado ao pensamento hegemaonico
evidencia que as culturas ditas tradicionais, sl aparecem como algo inferior. Ai entra a
questdo da folclorizacdo que é muito presente quargknte leva essas teméticas para a educacéo.
Por isso é necessario uma permanente reflexdo esksentidos das palavras, e entender que nem
sempre o multiculturalismo esta afinado com umogjdle ecologia de saberes néo hierarquizante.

E uma armadilha, pois mesmo profissionais bem émeados, que tentam fazer um dialogo
multicultural na sala de aula, podem reproduzir Wdgéca que coloca culturas nao-europeizadas
como subalternas, um tipo de pensamento inferiamifivo em comparagdo ao cientifico. Ai a
cultura dos povos indigenas e africanos é o quEéSaci, é o Curupira, € lemanja, mas a abordagem
sobre estas ideias fica no nivel do folclore. Prnagn@sse dialogo intercultural ndo € facil porque a
gente ainda t4 muito impregnado, e as vezes av@snientemente, no nosso discurso, fazemos a
sobreposicdo da teoria cientifica sobre outras derate pensar. Trabalhar as etnogeografias, o0s
didlogos de saberes e a perspectiva dos Estudagd@siisdo formas de acessar como os diversos

povos interpretam fenbmenos espaciais e tempogisdeizem saberes historicos e geograficos.

METODOLOGIA

Durante os seis meses de desenvolvimento da peop@sixtenséo, a maior parte deste tempo,
0s quatro primeiros meses, foi empenhado em atleglde formacao, a maioria internas, realizadas
pela propria coordenadora do projeto e nas deperadeda UFAC. Nos encontros semanais foram
realizadas leituras compartilhadas dos textos,tdslsabre a escolha dos temas que seriam abordados

e preparacao corporal e vocal para construcdo dosomagens através de jogos cénicos. Nos



encontros também realizamos estudos e debatesssbase documental, dos PCN as novas reformas
educacionais.

Considerando a indissociacéo entre ensino-pesguesdéensao, desde o inicio do projeto, a
equipe composta por trés bolsistas e uma volurfé@regstimulada a participar de eventos académicos
como ouvintes e com apresentacdo de trabalhos. tRai@ realizamos alguns encontros para
orientacao sobre formatacao de artigos, resumgsesentacdes orais. Cada um dos bolsistas foi
estimulado a escrever um resumo e artigo com atadera, e dois deles cumpriram a meta,
apresentando no X Simposio Linguagens e Identiddales Amazoénia Sul-Ocidental, os trabalhos
intitulados “O Jacaré foi a ponte no Estreito deilBe a etnogeografia na mitologia indigena”.
(MOURA, MARTINS, 2016) e “Narrativas sobre o iniadl@ mundo: o ensino de Histéria em uma
perspectiva multicultural”. (MOURA, SOARES, 2016.)

Participamos também do Ill Seminario Internaciord® Extensdo Universitaria:
Curricularizacdo da Extensdo - Caminhos e dialqgussiveis, onde, como coordenadora deste
projeto, apresentei o trabalho “Interdisciplinadda Pluralidade Cultural no planejamento das ac¢des
do projeto 'Etnogeografias e histérias dos antig@&mo parte da formacéao, participamos do mini
curso sobre “Etnografia e historia oral: DifereneaSonvergéncias nos Movimentos da Memoaria”,
com o professor Dr. Agenor Sarraf Pacheco (UFPA)e @alestras no | Seminario Linguagens e
Culturas Indigenas, eventos estes realizados n&CUFA

A proposta inicial era ousada: apresentar um piienaula de Geografia e Historia do Brasil,
como uma revisao para o ENEM, que abordasse cadalal pré-histéria ao século XXI, tendo a
ideia de mito e todo o debate sobre ensino muiticall como fio condutor. Com o andar da
carruagem, replanejamos com melhor senso, e fecharapresentacdo com alguns fatos do inicio
do século XX (que ainda remetem ao contexto doleédiX).

Para refletir sobre o fazer geografico e histodos povos indigenas buscamos, além dos
referenciais teoricos consagrados como Mircea Eliad textos de professores indigenas. Estes
textos e livros sdo formas de traducdo de seuseconbntos de tradicdo oral para a linguagem
escrita, e ja é reflexo de um didlogo destes pouosa cultura escolar ocidental. Para refletir sobr
o fazer geografico e historico de povos afro-besrsis buscamos os textos de tradicdo oral ioruba,
compilados por Prandi (2001). Ja antevendo ascasitide corroborar com certa perspectiva
nagocentrista, por escolher tratar somente dagc&adoruba neste estudo e projeto de extenséo,
explico que ndo desapercebo o fato de que, assim es tradi¢cdes indigenas séo incrivelmente
diversas, as afrodescendentes também o séo, esteom indigenas e afro-brasileiros sdo, por si
so, formas de generalizacdo problematizaveis. Maalha foi uma questéo familiaridade com os

textos compilados por Prandi (2001), por ja tratattom eles desde a monografia para conclusao do



curso de Licenciatura em Geografia, intitulada “#pacialidade do sagrado nos terreiros de
Candomblé e sua insercdo no urbano: reflexdegtia gailé Opd Olojukan” (2008).

A proposta era levar as escolas um auldo de ghatis, e tinhamos consciéncia de que
precisdvamos ser muito criativos na metodologiayidar muito bem os conteudos para apresenta-
los com seguranca. Para tanto recorremos as lirgsdegatral, imagética e musical. A construgéo de
personagens e cenas, com apoio de imagens, mapasi@as, revisariam alguns dos conteldos
previstos nos referenciais curriculares. Duranfgegaracoes, ficou claro que ndo poderiamos contar
com o improviso, com a espontaneidade: era neoesssgrever um roteiro, decora-lo e ensaiar
exaustivamente para que a apresentacéo tivessaidagie capaz de prender a atencao dos alunos
por tanto tempo.

Depois de muitos encontros ficou definido qualaseriConteudo Programatico executado, e
para tanto consultamos, além dos documentos jdositas referencias dispostas nos Cadernos de
Orientac6es Curriculares (COC) da SEE/AC de Geizgealflistoria. Podem ser assim descritos:

» |dentificacdo do surgimento do ser humano na Tersacializacdo de informacdes sobre
modo de producdo, trabalho e consumo na Pré-lastdsi povos ndmades e a Revolugdo
Neolitica, as diferentes técnicas utilizadas paowgr a subsisténcia, como o dominio do
fogo, fundicdo de metais.

» Valorizacdo da diversidade e riqueza cultural dage indigenas que habitam o Brasil e 0
Acre e reconhecimento da importancia do etnoconesdio. - A histdria do jacaré que serviu
de ponte, dos Katukina.

* A Ultima glaciacao e a ocupacéo do continente aaeoi (teoria do Estreito de Bering e dos
navegadores Polinésios);

* Conhecimento do processo historico de colonizaga®msil e a formacédo do territorio
brasileiro a partir da exploragdo de recursos asaomo extracdo de pau brasil, o cultivo
de cana e as transformacdes no espaco econdmacbralp exploragéo do ouro;

* Andlise dos movimentos expansionistas, da estratgir@ria a partir de grandes latifundios:
aldeamentos promovidos pela catequese e o bamdeins Brasil Colonia.

» Compreenséo do processo de emancipac¢ao do esegraoan longo do século XIX, levando
em consideracao a resisténcia quilombola e asideBelas senzalas.

» A questdo abolicionista e as controvérsias solpapel da Princesa Isabel.

* Reconhecimento da contribuigdo africana no panoremftaral brasileiro. A historia do
segredo do ferro e o mito do progresso segundadaéo ioruba.

» Estabelecimento de relagfes entre a Inconfidénaiail e o ideario iluminista.



* Identificacdo das transformacfes econ6micas oewrad partir da abertura dos portos as
“nacdes amigas” (Inglaterra).

» Identificacdo das transformacbes sociais e cufiuamorridas no Periodo Joanino que
desencadeiam a Independéncia em 1822.

» Alguns dos principais conflitos e revoltas no Brass séculos XIX e XX: Balaiada, Canudos,

Revolta da Chibata e os deportados para o Acre.

A apresentacdo destes conteudos ficou dividida eatr@ momentos, intercalados com
musicas que complementavam a cena e os temasadbeyréhstigando os alunos a reflexdo. No mini
simulado realizado ao final das apresentacdes|un®seram levados a refletirem as letras das
musicas, que vinham como parte da contextualizdgé@uestdes a serem respondidas.

Na introducdo, a musica e o clipe de “Eu nascizantieanos atras” de Raul Seixas foi a trilha
sonora que recebeu os estudantes. No cenario,anuta gnterpretada pela coordenadora do projeto,
esta sentada no canto do palco, em uma mesa d® estucada de livros. Dialoga com a plateia e
esbocga certo cansaco de ler, devido a extensaanarde preparagdo para o ENEM. Comenta que
gosta de estudar ouvindo musica, e comeca a inragmgerguntandd: como seria a vida a dez
mil anos atras?"Neste momento entram os dois bolsistas que teakalomo da primeira cena. Eles
entram por tras dos alunos, grunhindo como “honeemailheres das cavernas”, causando grande
surpresa, seguida de risos. A cena que tem um tamuximado 30 minutos € de um homem e
mulher de 10 mil anos atras, sentados tomando aldpaiida e fazendo a exposicédo dos conteudos
como quem conta histérias do passado de sua pragaa

Em um trecho do inicio eles conversamHa dez mil anos atras, quando a gente nasceu,
Nossos pais estavam comecando a aprender a plantlomesticar os animais... foi a chamada
Revolucdo Agricola, isso sim uma verdadeira rev@iticComecamos a ficar paraddes na terra,
cultivando alimentos, fazendo casas, criando cachercavalo, era uma beleza... - E ha uns 4 mil
anos atras, varios povos foram descobrindo que dé&@ara derreter nas nossas fogueiras diversos
tipos de metais mole, como o bronze e o cobr@.dialogo continua com um dos personagens
contando uma narrativa ioruba, grupo etnolingustia Africa Ocidental que trouxe e conservou
grande parte de seu patrimonio cultural no BraAsilarrativa € sobre como a humanidade descobriu
0 uso do ferro através do orixa Ogum, rei de Irgitdlbrevemente, a historia fala de um tempo em
gue houve aumento da populagéo, precisava plami@iduea maior e todos os orixas fracassaram na
tarefa de limpar o terreno, menos Ogum, que pegodaxao de ferro, foi até a mata e preparou o
solo. Ninguém conhecia tao resistente materiales@e admiraram, de modo que Ogum ensina aos

orixas e a humanidade o segredo da forja.



Esta narrativa mostra que fendmenos demografiamepcaumento da populacdo e suas
consequéncias sobre a producgao, eram problemasndreémtavam a civilizagéo ioruba, e permite
salientar alguns pontos que muitas vezes nao aparaos livros didaticos, como o fato de que
existiam muitas civiliza¢gGes africanas nas areasefeedoras de pessoas escravizadas, onde era vasto,
por exemplo, o conhecimento de técnicas de metalerfundicéo.

A deixa para entrar no assunto formacdo do teiwitbrasileiro acontece quando o
personagem diz:Mas nem todos 0s povos antigos conheciam o feoras de outros metais. Os
povos indigenas do litoral do Brasil, por exempi®upinambas que habitavam as praias e florestas,
ainda faziam coisas com instrumentos de pedra.afimhequintados meios para cacar, pescat,
construir barcos e guerrear, mas nao conheciamgoesio do ferro, e o progresso que ele tr&ai
tem um longo dialogo sobre a chegada dos colonigagmrtugueses, dos africanos escravizados, a
economia no periodo pré-colonial e colonial. Emdos trechos enfocamos o contexto regional: “-
Aqui na regido norte os portugueses comecaram adinwo século XVII, navegando pelo Rio
Amazonas entrando pela llha de Maraj6 e fundan@fore do Presépio, em Belém em 1616... Eles
achavam o rio tdo grande que pensavam ‘€ mar 0 @anar 0 non, € mar ou nao?’ e isso deu o
nome ao estado do Maranhéo, tempos depiste era um dos trechos que os alunos sempre riam

Depois de explicar o que foi a catequese e suga@laom as reformas protestantes que
aconteciam na Europa, um dos personagens provplegesga: “- Eu pergunto a vocés afinal quem
descobriu a América? E quem descobriu o Brasil?lrangue eu nasci a dez mil anos atras? Ja vi
muita coisa acontecer... existiam muitas civilizg& povos aqui antes dos europeus chegarem...
Vou contar para vocés como foi o descobrimentomarica e do Brasil: tudo comecou na Africa a
uns 200 mil anos atras..”

Tem inicio uma explicacado das teorias do Estregtd@dring e das ilhas polinésias sobre a
ocupacao do continente americano, a chegada desesascestrais a América do Sul e onde hoje é
o Brasil. A outra personagem introduz uma narratésta de origem indigena, um mito do povo
Kaxinawa e do povo Katukina sobre “O jacaré queisate ponte”. A analogia desta narrativa com
a teoria do Estreito de Bering sobre a ocupacacatinente americano ja foi apontada pelos
professores indigenas do Acre M. da S. Ni'i KatakiB.P. Mae Katukina, J. A. Me’o Katukina e
E.M. Ixad Kaxinawa em CPI/AC (2002). A versao comtgubr estes professores e adaptada por nés
ficou assim:De primeiro, 0s homens moravam todos numa s6 ald#@ois de muito tempo,
comecaram a se espalhar para outras terras... Mimcaminhando e cantando o mariri... Nao tinha
canto, era so hi, hi, hi... hi, hi, hi... Na beid® rio disseram: -Vamos procurar uma ponte para
atravessar do outro lado do rio. Ai foi um més pirando... Vieram do sul e encontraram o Jacaré

no norte. E era s6 mato nas costas dele. Ai efseim: - Serd que esse jacaré serve de ponte para



atravessarmos para o outro lado?- o jacaré falouofflo eu sou grande, vou dar passagem para
vocés . Podem ir passando nas minhas costas ntasreem filhote de jacaré, eu vou largar vocés.
Assim, o pessoal comecou a passar. E ai vocéstaawin que aconteceu né? Apareceu um homem
gue tinha carne de jacaré no dente . Logo que argacviu falou: Os outros eu ndo vou atravessar
mais ndo. O Jacaré Encantado virou e pessoal gia&@&m cima caiu no rio e as piranhas comeram
todos. Por isso, ficou dividido: metade do povoAmaérica, metade do outro lado do mundo. E por
isso que as pessoas da Asia sdo parecidas contios itlas Américas, tudo tem olhinho puxadin,
cabelo bem lisinho...

Esta primeira cena termina fazendo uma criticatdicacao dos bandeirantes como herdis da
nacdo. Os bolsistas saem do palco conversando solbetacdo do periodo colonial com as
desigualdades que perduram ainda hoje no paiscodagestudiosa acorda de “sua viagem” e resolve
escutar trés musicas que vao ajuda-la a reflebresos conteddos abordados: as musicas sao
“Cheganca” de Anténio Ndbrega, “indios” de Renats$d e “N&o foi Cabral” de Mc Carol. A cada
musica ouvida, a jovem fazia uma reflexao, e sagas alunos que as letras de masicas, como todo
tipo de texto, devem ser interpretadas.

A primeira € um frevo animado, que no refrao cithvarsidade de povos indigenas e fala da
chegada dos portugueses. A musica foi utilizadaiera questdo da prova de Ciéncias Humanas e
suas tecnologias do ENEM 2010, e também no minilsitio aplicado no auldo. A questdo pedia que
os estudantes identificassem qual o mito, referarfiéstoria da colonizacéo brasileira, a letra da
cancao faz uma critica: da democracia racial, ddiaalade brasileira, do brasileiro receptivo, da
natural miscigenacao, ou do encontro pacifico.

A segunda é uma cancdao interpretada pela bandackimacional Legido Urbana, que trata
com uma Visao poética e critica, o processo deusstage invasao do continente americano pelos
portugueses e espanhois. A terceira musica, odaridc Carol, e a questdo no mini simulado a ela
associada, fomentou novamente o debate sobre “dascobriu o Brasil”, e permitiu revisar temas
tratados no auldo, como as diversas faces do ghoaefligena e a resisténcia quilombola.

A apresentacéo tem sequéncia com a jovem imaginamo seria o programa “Casos de
Familia” se fosse feito com personagens que marcardistéria do Brasil. Tem inicio uma parédia
do programa, intitulada “Casos da Histéria”, emodedo dia era: “Ser mito ou ndo ser: eis a questao”
A apresentadora entrevista Tiradentes, Carlotaulloae realiza um debate entre Princesa Isabel e
Joado Candido. Estas cenas também eram intercaladasusicas e reflexdes para dar tempo dos
bolsistas mudarem de figurino, e para sistematdmmlguma forma, a reflexdo pretendida com a

abordagem dos conteudos.



Na entrevista com Tiradentes, diretamente do séXMmbl, ele fala sobre a relacdo da
Inconfidéncia Mineira com a Revolugdo Francesaneacee tornou um heréi, um mito. Em um dos
trechos da entrevista o personagem Tiradentes ¢am&nideia de um pais e uma identidade
nacional ainda ndo havia sido inventadas na épaaatksa conjuracdo. Foi depois da Proclamacéo
da Republica que os historiadores vao usar a mintegem como herdi esquartejado. Na época
morri como bandido mas depois fui comparado a JEsisto, que também foi traido por um amigo
em troca de uns vinténs e morreu sacrificado. Aipdai passei a ser retratado de cabelos longos,
usando tunicas brancas que eu nunca usei, imagiraa@um oficial, um alferesTiradentes explica
gue apesar da sua imagem ter sido associada aenmdria do Brasil de Portugal a partir da
Republica, a Conjuracdo Mineira ndo era um movimeational.

Do século XIX, Carlota Joaquina, que foi a espasaeil D. Jodo VI e também Rainha do
Brasil até 1822, fala sobre a abertura dos poatdsdependéncia do Brasil e sua relagcdo de amor e
odio com os brasileiros. Depois de exigir ser tlatpor- Excelentissima Magnificéncia Carlota
Joaquina Teresa Cayetana Rainha Consorte do RenBaitugal e Algarves oras pois pois..d,
entrevista tem inicio e Carlota comenta sobre asamento, a vinda da corte para o Brasil, a parceri
com os ingleses, 0s novos habitos e costumes diss@ns na colbnia entre outros temas, como a
tese do embranquecimento e a chegada dos imigeume&seus, incentivada a partir do decreto que
permitia a posse de terras por estrangeiros em 1808

No final da entrevista a apresentadora propde pengunta picante: “Carlota, apesar de
detestar o Brasil, vocé pintou e bordou por aquid® ganhou fama de gostar de usar e abusar dos
jovens negros. E verdade®epois de uma risada histérica de Carlota, aconguantias risadas dos
alunos, ela responde:- Quando vi meu marido pela primeira vez, intui quaeu casamento seria
um fracasso, pois o achei horrendo. Por isto, ndenoupcial, mordi a orelha dele e rebolei um
castical no seu rosto. Minha vida sexual com eieséonpre uma tragédia. Apesar disto, ficamos
casados por 36 anos. Tivemos nove filhos... com®acha que eu consegui isso? Quando chegavam
os barcos de estrangeiro, seja com imigrantes, S&ja escravos, ia pessoalmente ao porto escolher
garotos para brincar de casinha comigo..

Por ultimo, a cena que de fato mais parece conogrgma parodiado, pois mostra os dois
lados de um tema polémico, levando os personageelsaerem em publico: Princesa Isabel e Jodo
Candido apresentam diferentes pontos de vista soprecesso de abolicdo da escravidao no Brasil
e 0 mito da democracia racial. O lider da RevokaGhibata, o "Almirante negro”, que foi
um militar da Marinha de Guerra do Brasil e liderom movimento contra 0os maus tratos que

recebiam os oficiais negros como uma heranca Eandar escravidao, debateu com a Princesa Isabel



de Orléans e Braganca, nascida em 1846, e que &Bn di8quanto Princesa Regente, assinou a Lei
Aurea dando fim ao regime de escravid&do no Brasil.

Princesa Isabel é reconhecida pela historia ofcaio a grande abolicionista, a libertadora
dos negros, e hoje ha uma tendéncia na historiagréfica de rever o processo de mitificacdo da
princesa, que oculta a secular luta e organizagdmédgros pela liberdade, entre outras questdes.
Isabel apresenta seus pontos de vistas, comoangualdiZ'- Dizer que eu n&o lutei pela abolicdo
da escraviddo € uma injustica. Dizem isso porqueesupre fui cercada de mucamas e quando eu
era jovem assim listei meus escravos: Marta, négride quarto, Francisco Cordeiro, preto do
guarto, Minervina, a lavadeira, assim por dianté. [®r isso pegam no meu pé. Mas o0 que gueriam
gue eu fizesse? Era uma princesa e precisava d@smnescravos, mas tratava-os bem”.

Joao Candido procura desmitificar o processo dicéiooda escravidao e o papel da princesa,
ao dizer:*- A assinatura da Lei Aurea no deve ser vista aomfeito caridoso de uma princesa
santa. A abolicdo n&o trouxe a transformacgéo ecanam social esperada. Nem os fazendeiros, nem
o Estado, ou a Igreja cuidaram da insercéo dosrtifiena sociedade brasileira, de prepara-los para
0 novo regime de organizacéo da vida e do trabalho”

Depois de encerrado o debate a apresentadoraereibétre as falas dos personagens,
lembrando que mesmo com a Proclamacéo da Repéblids889, o Brasil continuou sendo um pais
essencialmente agrério e com uma rigida divisdials@omenta que a histéria e geografia brasileira
€ marcada por conflitos e pela desigualdade sagialapesar do progresso e desenvolvimento, ainda
hoje a maior parte das terras e das empresasrest@odos de poucas familias, e o Brasil segue Agro
(“é tec, é pop”). Encerra o programa contando maia narrativa ioruba, “O reino da discérdia de
Ajagund” e refletindo afinal: 0 que € desenvolvimento? Oépeogresso? Os iorubas narram como
o0 orixdAjagunapromove o progresso das nac¢des na medida em mpetasa guerra e a disputa entre
0s povos. Ao analisar o mito fundador do progresscosmologia ioruba percebemos um possivel
didlogo com a concepcao critica que associa o @segrao colonialismo, imperialismo e disputas
geopoliticas, por meio da violenta conquista detéeios, subjugacdo de povos, exploracdo do
trabalho: a formagé&o do territério brasileiro.

No final os alunos eram convidados a fazerem umsimrulado de sete questfes, no formato
do Enem, onde eles reconheceriam as letras dasanilms questdes. Sobre Tiradentes trabalhamos
uma questdo com o samba-enredo “Exaltacdo a Tieslethe Mano Décio, Estanislau da Silva e
Penteado, que foi usada no ENEM, mas apareceumaimiulado adaptada ao contetudo do auléo.
Sobre Jodo Candido usamos o samba “Mestre sataates”, acompanhado de uma questéo autoral.
Sobre Princesa Isabel o samba-enredo “Sublime Rerba”, questdo do ENEM 2010, sem

adaptacOes, que apresenta bem o processo deagéidicla princesa.



Apesar da resisténcia inicial esbo¢cada por alglunsos, pois acharam que a aula havia
acabado devido agfand finalé da apresentacéo, todos responderam as questdedaetiveram
atencao para ouvir a breve correcdo. Puderampglpsios, mensurarem o aprendizado obtido com
0 auldo. Ao final da correcao os bolsistas consaguainda conversar com alguns alunos para saber
como eles avaliaram a aula, se gostaram da abenddgs conteldos, se houve aprendizado, se
gostaram da introdugdo das narrativas mitolégaasiso das masicas entre outras questdes.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Conseguimos realizar o auldo em seis escolas cofis peversos, sendo quatro na rede
publica estadual, uma federal, o Colégio de Apfcada UFAC, e uma na rede particular, atingindo
um publico de quase 500 alunos. Também socializam@®nhecimentos e as praticas vivenciadas
para 22 alunos das graduacdes de Geografia e idigidr formato de minicurso, no evento ‘I
Seminario de Fronteiras em Movimento”.

Durante as atividades do projeto ficou claro quee@ssario buscar referenciais teoéricos e
metodoldgicos claros, que guardem entre si coaagnaiefletir os significados das palavras, quais
conceitos sao utilizados e por que. Ao aprofundaagdes de pesquisa e extensao percebemos, por
exemplo, as nuances e diferencas entre os termbiutiural e intercultural, os varios sentidos
dados ao termo mito e as ideias de “geografiaistdha” como areas do conhecimento. Sao questdes
importantes, pois demarcam o lugar de onde falaenosssas intengbes com o estudo e acodes
interdisciplinares. Também foi necessario revallaptar alguns objetivos inicialmente tracados.

Atingimos o objetivo inicial que era realizar sessdle “contacdo de geo-historias” nas
escolas mas nédo realizamos um dialogo aprofundawioatunos e professores sobre as narrativas
miticas de povos indigenas e afro-brasileiros,cgigdicidade e historicidade destes conhecimentos.
Ao iniciar o projeto, tinhamos em mente que fariemma pesquisa de narrativas de tradi¢cdes
indigenas e afro-brasileiras e escolheriamos algumgos temas fossem de interesse historico-
geografico, para motivar a reflexdo com os alunpsessores apds as apresentacdes. No processo
de pesquisa e planejamento conjunto com os balsistencluimos que poderia soar algo fora do
contexto, que contribuiria para a folclorizacéotéegsonhecimentos, como algo situado no passado,
que pertence apenas ao mundo da imaginacao, poroiti exoético.

Pensamos entdo que poderiamos levar a perspeotpendamento mitico de alguma forma
associado ao que eles estédo estudando no cotidizgarde disto reelaboramos o objetivo inicial e

propomos trabalhar um auldo de revisao para o Enemual poderiamos costurar varios assuntos



durante a “contacao de histérias”, e as narrativiéisas apareceriam como pontos de vistas sobre as
guestdes estudadas. Ao pensar a ambiguidade dal@giito, foi inevitavel fazer uma desmontagem
dos discursos hegemdnicos propagados pela geogrhfsdria oficiais, marcadas pela mitificacao
da realidade, de personagens e fatos, o que n@oexato no projeto inicial.

Estudamos técnicas de contacdo de historia, leimtanacdo e oralidade para estimular os
futuros professores em formacgao a adotarem metgidsi@riativas, como o uso da dramatizagao.
Promovermos o espirito critico através de leiterdsbates sobre o0 que sao mitos, suas relacées com
os conhecimentos historicos e geograficos congideraientificos, e suas potencialidades como
instrumento didatico. Contribuimos com a formacée graduandos de Geografia e Histéria para
atuarem na educacgéo basica em consonancia comdizcagediretrizes curriculares nacionais sobre
ensino, pluralidade cultural, interdisciplinaridadea téo falada lei 11645/08.

Como ja citamos, ndo séo raras as pesquisas queappara os desafios da promocéo de
um ensino realmente atendo a questao da pluralmdtleal e sua importancia na formacao do povo,
da cultura e do territorio brasileiro, seja devatn preconceito historicamente arraigado, que vem
associado ao fundamentalismo e intolerancia ralggicseja por falta de oferta ou acesso a
especializacéo e cursos de formacao, auséncia weiamsgdidaticos, entre outros. Percebemos que
ainda ha muito que avancar no sentido de uma e#@loocqge promova um didlogo polifénico

intercultural.

CONSIDERACOES FINAIS

As mudancas nas diretrizes curriculares como asifel0639/03 e 11645/08, que tornaram
obrigatdrio o ensino de “Historia e Cultura AfroaBileira e Indigena” causaram impactos nas
escolas, mesmo que muitas vezes ainda restritosiaivas individuais e a comemoracdes pontuais
em alusdo ao “Dia do Indio” ou “Dia da Consciéntlagra”. Valorizar outras literaturas e
epistemologias historicas e geogréficas pode saninho para um dialogo intercultural no ensino.
Reconhecer a infinita pluralidade de conhecimeatamecessidade de valorizacdo dos saberes que
foram por séculos silenciados e inferiorizadosréepdo processo de descoloniza¢do do pensamento,
construcdo de projetos sociais globais e educasiomas justos e emancipatorios.

As relagbes sociais ndo sdo estaticas e como viereem um mundo de rapidas
transformacdes, € fundamental buscarmos uma canfitnonacéo e a ampliagcdo dos horizontes de
leitura em busca de solucfes para os problematianois, como a discriminacdo e a intolerancia. A

valorizacdo dos textos produzidos por professoréfgyénas e suas narrativas € um caminho para



pensar a aplicagdo de um curriculo escolar inten@al) que valorize os etnoconhecimentos como
forma de problematizar o paradigma cientificistadésenvolvimento e do progresso. Destacamos a
importancia da literatura indigena para construlgiprocessos emancipatorios e novos referenciais
sobre 0 que é ser indigena na atual sociedadégmasi

Sabemos que um dos desafios das politicas socitageé sair do papel as conquistas
adquiridas, e neste sentido contribuimos para ¢agao de estudantes de licenciatura da UFAC para
atuarem em consonancia com o que diz a legislagd@emandas sociais atuais. Pesquisar e analisar
mitologias sobre elementos e fendmenos sociais reatlmeza e divulgar estes conhecimentos em
escolas de Rio Branco permitiu-nos despertar ouloares sobre as possibilidades de se fazer
geografia e histéria.
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