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RESUMO: O presente estudo inscreve-se na drea da psicologia da linguagem e pretende divulgar
resultados relacionados a um ensaio tedrico sobre a teoria interacionista de Vygotsky. Especificamente,
buscou-se compreender os contextos em que as agdes humanas se constituem; identificar as
capacidades de linguagem que podem ser adquiridas e mobilizadas em situagdes distintas de
comunicag¢do. Relacionar a teoria do desenvolvimento humano, de modo a tecer aproximagdes com
a aprendizagem de géneros textuais. Os pressupostos tedricos se fundamentam no Interacionismo
Social como embasamento para uma pratica transformadora, em que o género textual passa a ser o
instrumento eficaz para a construgdo das praticas sociais na escola por meio dos textos que aparecem
em nossa cultura, de modo que géneros textuais constituem-se ferramentas importantes para uma
aprendizagem mediada a partir de instrumentos. Metodologicamente, realizamos uma revisdao
ensaistica-bibliografica, uma vez que este procedimento permite descricdo detalhada sobre o assunto
sem esgotar as fontes de informagdo, tendo em vista a analise sistematica dos dados e a rapida
atualizac¢do dos estudos sobre a tematica. Os resultados obtidos apontam que o desenvolvimento da
aprendizagem humana ocorre por meio das trocas reciprocas estabelecidas durante toda a vida, entre
o individuo e os estimulos do meio e que ambos se modificam na medida em que sao influenciados.

PALAVRAS-CHAVE: Desenvolvimento humano. Interacionismo. Linguagem. Mediagdo
simbdlica.

ABSTRACT: This study is part of the field of language psychology and aims to disseminate results
related to a theory of Vygotsky’s interactionist theory. Specifically, the aim was to understand the
contexts in which human actions take place; to identify the language skills that can be acquired and
mobilized in different communication situations. To relate the theory of human development in
such a way as to bring it closer to the learning of textual genres. The theoretical assumptions are
based on Social Interactionism as the foundation for a transformative practice, in which textual
genres can be effective tools for constructing social practices at school through the texts that appear
in our culture, so that textual genres become important tools for instrument-mediated learning.
Methodologically, we used qualitative research by means of a literature review, based on different
sources, since this procedure allows for a detailed description of the subject without exhausting the
sources of information, in view of the systematic analysis of the data and the rapid updating of
studies on the subject. The results obtained indicate that the development of human learning occurs
through the reciprocal exchanges established throughout life between the individual and the stimuli
in the environment, and that both change as they are influenced.
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A criacao de modelos explicativos no processo de evolucdo da espécie e do indi-
viduo humano se desenvolve, ao longo da histéria, por meio de mecanismos do fun-
cionamento psicoldgico. J& nas primeiras décadas do século XX, emergiu, no ambito
das pesquisas psicogenéticas, a Teoria Histérico-Cultural, defensora da tese de que o ser
humano interage e amplia as capacidades de suas fun¢des psicoldgicas superiores duran-
te a aprendizagem. Como resultado de suas relagdes com o meio, o individuo passa a
incorporar em seu comportamento todo o contexto histérico mediatizado pelo contato
com os signos que o rodeiam.

O ponto de partida de um dos assuntos mais discutidos na atualidade educacional
¢ a aprendizagem humana. O ato de aprender traz em sua égide uma série de questoes
inerentes ao processo de ensino-aprendizagem. Por isso, uma interpretagdo erronea de
seu significado, pode trazer graves consequéncias, principalmente para o sujeito centro
da aprendizagem: os seres humanos.

Metodologicamente, o estudo caracteriza-se por ter uma natureza bibliografica, ex-
plorando os principios da teoria, apresentando uma discussdao de autores que versam
sobre a tematica da aprendizagem no campo da psicologia da linguagem. Especifica-
mente, buscou-se compreender os contextos em que as agdes humanas se constituem;
perceber como as capacidades de linguagem' que podem ser adquiridas e mobilizadas em
situacOes distintas de comunicac¢ao. Relacionar a teoria do desenvolvimento humano, de
modo a tecer aproximagdes com a aprendizagem de géneros textuais.

Botelho et al. (2011) defendem que os artigos de revisdo ensaistico-bibliografica
caracterizam pesquisas ou estudos que versam sobre a descricao de dado tema, a luz de
autores ou por académicos e pesquisadores no estudo do tema, com fins de delinear o
estado da arte de um assunto especifico, numa vista tedrica ou contextual.

Nessa perspectiva, a abordagem deste ensaio tedrico-bibliografico se deu a partir da
leitura e sintese das principais teorias relacionadas aos trabalhos de Vygotsky, mediante
livros especializados, a partir dos quais pudemos constatar que a aprendizagem humana
se fundamenta nas interacoes constituidas historicamente entre determinado individuo e
um grupo social, de maneira que as experiéncias adquiridas organizam o funcionamento
psicologico do individuo.

Além disso, pensar o desenvolvimento humano em sua relagdo com a linguagem e
o pensamento partindo do modo como as criangas desenvolvem habilidades cognitivas e
sociais na interagdo cultural ainda é um tema que gera debates na sociedade contempo-
ranea. Autores como Costa, Duqueviz e Pedroza (2019), Rodrigues et al (2021) e Silva
(2023) oferecem perspectivas sobre como esses conceitos se manifestam em contextos
educacionais, visto que ndo sdao adeptos do imaginario de desenvolvimento enquanto um

1 Segundo (Dolz e Schneuwly, 2004) o conceito de capacidades de linguagem implica as aptiddes requeridas do aprendiz durante a produgéo
de um género numa situagdo de interagdo especifica, adaptando-se as circunstancias do contexto e do referente (capacidades de agao); propor
modelos discursivos (capacidades discursivas) e dominar as operagdes psicolédgicas, linguisticas e as proprias unidades linguisticas (capacidades
linguistico-discursivas).
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processo individual e isolado, mas devem considerar a luz de Vygotsky a interagdo social
e cultural.

Ao pontuar conjecturas em torno da linguagem e da mediacdo da aprendizagem,
Conceigao, Siqueira e Zucolotto (2019) abordam o exercicio e a fungdo da linguagem na
constru¢ao do conhecimento. As autoras mencionam ambientes de aprendizagem co-
laborativa e pautada na inteligéncia coletiva. Nesta forma de aprender a troca de ideias
entre alunos promove o desenvolvimento cognitivo, em que o sujeito se constrdi no co-
nhecimento de si e do outro recebendo estimulo constante do mundo externo nas trocas
sociais favorecendo a sua aprendizagem.

Rodrigues (2021) apresenta um complemento para essa visao, abordando o uso de
tecnologias digitais, inclusive, exemplificando com o uso de féruns e redes sociais pos-
sibilitam uma troca massiva de conhecimentos de maneira a expandir as possibilidades
de mediagao da e pela linguagem. Segundo o autor, a interagao online permite que 0s
alunos expressem suas ideias em um espago desterritorializado e com forte tendéncia de
universalidade, o que pode impactar de forma positiva o processo de aprendizagem.

Ao debrucar sua atenc¢ao sobre o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP?), Costa, Duqueviz e Pedroza (2019) afirmam que, em contextos educacionais, a
ZDP requer reflexao sobre o papel e a agéncia do educador. Ele propde que o educador
atue como mediador da aprendizagem, isto ¢, deve promover a criagdo de oportunidades
para que os aprendentes ampliem seu repertorio de conhecimentos, por meio de intera-
¢Oes significativas. As autoras relatam praticas, em que alunos mais experientes auxiliam
os iniciantes, permitindo que avancem na aprendizagem escolar.

Em somatoria, tanto Rodrigues (2021) quanto Costa, Duqueviz e Pedroza (2019)
defendem uma mediacao ativa da aprendizagem, por meio do conhecimento ja domi-
nado pode ser ressignificado e ampliado para que novas habilidades do mesmo conheci-
mento sejam adquiridas ou saberes mais complexos sejam incorporados no ato de apren-
der. Dessa maneira, é importante que as experiéncias culturais atuem como elo propulsor
para moldar ou ainda modular a apropriacdo da linguagem e do conhecimento para que
0 pensamento se torne cada vez mais racional e critico. Essa abordagem permite que a
educacao, em todas as suas dimensdes, se conecte com a realidade dos alunos e atravesse
seus corpos, promovendo um ambiente de aprendizado inclusivo.

Diante das discussoes apresentadas, optamos pelo enfoque na a¢ao de aprender por
intermédio de géneros textuais enquanto atividades de linguagem, pois estes instrumen-
tos “sdo unidades semidticas e comunicativas contextualizadas, ou seja, mais ou menos
adaptadas a certos tipos de interacao humana”, além de que eles cooperam para o de-
senvolvimento das capacidades de linguagem (Bronckart 2006, p.122). Reiteramos que
se trata de um ensaio investigativo, € que ganhara aprofundamentos em escritos futuros.
Em virtude disso, apresentamos uma descrigao tedrica dos principais matizes da teoria
do desenvolvimento humano, ensaiando uma aproximag¢ao com os géneros textuais.

2 Em a Formagdo Social da Mente, Vygotsky define ZDP como a distancia entre o nivel de desenvolvimento real de uma crianga (aquilo que
ela pode fazer sozinha) e o nivel de desenvolvimento potencial (aquilo que ela pode fazer com a ajuda de um adulto ou de um colega mais capaz).
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Nosso estudo esta estruturado em trés segdes que revisitam contribuicdes de autores
renomados na area da psicologia da linguagem. A primeira versa sobre a importancia da
mediagdo simbolica e a aprendizagem de natureza social materializada por meio das in-
teragdes com o meio. Essas interagdes possibilitam ao individuo o desenvolvimento das
suas fungOes psicoldgicas superiores®.

Na segunda, exploramos a representacao de que a aprendizagem humana ¢ media-
da pela linguagem, para sé depois tornar-se fungao mental. Para isso, parte de técnicas
de trabalho materializadas por instrumentos. Essa materializagdo protagoniza a trans-
formacdo do seio social ou da propria natureza, servindo como mote gerador de novas
técnicas de aprendizagem e amplificagdao cultural para o dominio de conhecimentos his-
téricos e/ou culturais.

A secgao terceira introduz as inter-relagdes entre linguagem e pensamento, dando es-
pecial atengdo as aproximagdes entre as fungdes mentais do sujeito e a complexidade de
instrumentos mobilizados pelo homem durante suas a¢des sociointerativas, pois, desde
o percurso da infancia desenvolve os niveis real e proximal da sua aprendizagem, que ¢
determinada pelo seu estado de maturagdo/desenvolvimento mental.

Na medida em que a interacdo humana se estabelece na relagdo com os elementos
externos do ambiente, a aprendizagem do individuo pode passar por transformacgdes e
intervengoes diretas em que sao valorizadas as experiéncias mediatizadas por subsidios
intermediarios. Nesse contexto, Vygotsky (2007) ressalta a evolugao histérica e cultural
humana implicada na aprendizagem de natureza social e materializada por interagdes
com o meio. Por isso, a principal tese dessa teoria é a de que a cogni¢ao humana ¢ so-
cial, pois sua relagao com o mundo promove o desenvolvimento de fungdes psicoldgicas
superiores — que sdo competéncias e habilidades mentais proprias dos seres humanos.

Contextualmente, a concep¢do Vygotskiana defende a constituicdo de um indivi-
duo fruto de uma relacao interativa com a cultura e a sociedade. A existéncia dessa rela-
¢do implica a assertiva de que o individuo, ao nascer, nao traz habilidades, competéncias
pré-programadas, mas na medida em que se integra ao ambiente sofre transformagdes,
amadurece suas capacidades interiores até entao latentes e, consequentemente, suas ha-
bilidades comecam a se desenvolver.

Nesse viés, a proposicao de Vygotsky (2007) é que, desde o nascimento, as poten-
cialidades e capacidades humanas acompanham o individuo: a de aprender sempre, e de
forma ilimitada. Assim, individuos durante a atividade de interagcdo aprendem, por meio
do processo de sintese, das habilidades e podem ou ndao desenvolvé-las. Dessa maneira,
o uso de géneros textuais possibilita a mediagao da experiéncia de aprendizagem e do
desenvolvimento da linguagem na escola. De acordo com Bronckart (2006), a pratica

3 Conforme defendia Vygotsky (2007), as fungdes psicoldgicas superiores se constroem durante a historia social humana em sua relagdo com
o mundo. Segundo o autor, o aprendizado nao ocorre dissociado do contexto historico, social e cultural no qual o individuo esta inserido. De
outra parte, as fungdes mentais se relacionam entre si, a saber a memoria, a percep¢ao, a consciéncia, a atengao, a fala, o pensamento e todos
os demais sentimentos delas oriundos.
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de leitura e escrita ¢ mediada por contextos culturais e sociais, influenciando a escolha
dos géneros e a forma como estes sao utilizados. Segundo Bronckart (2006), os géneros
textuais sao moldados pela interagdo social e influenciam significativamente a constru-
¢do do conhecimento, a identidade e as relagdes sociais, ndo se enquadrando apenas en-
quanto categorias da linguagem falada ou escrita, nao obstante, por serem instrumentos
usados para organizar e estruturar a comunicagdo dentro de contextos sociais especifi-
cos. Esses géneros podem possibilitar aos individuos se inserirem e se expressarem em
distintas situagdes, facilitando a troca de informagdes e a participagdo em processos de
construcao de sentido.

Assim, as relagOes interativas entre o mundo exterior (géneros) e o individuo sao,
desse modo, responsaveis pelo funcionamento psicologico da linguagem, ja que se desen-
volvem mediatizadamente por sistemas simbolicos.

Para Vygotsky (2007), o ser humano se constréi como tal pela maneira como ele in-
terage tanto com os objetos sociais como com seres da mesma espécie. A dimensao social
do desenvolvimento humano se mediatiza a0 mesmo tempo em que se integra a cultura
e, consequentemente, a sua historia. Nesse viés, 0 homem ao nascer traz em sua estrutu-
ra cerebral capacidades latentes, e ao entrar em contato com 0s aspectos socioculturais
eminentemente proprios do grupo com o qual interage, este mesmo homem adquire e
potencializa de forma parcial ou maxima as suas capacidades.

Nessa perspectiva, a aprendizagem € constituida historica e socialmente como pro-
dug¢do humana, e se transforma na medida em que sua realidade material se converte
em conhecimento concreto. Vygotsky (1998) reitera que a constituigdo materializada do
mundo psiquico emerge por meio de planos genéticos de desenvolvimento, e a concepgao
desse mundo nao ocorre de maneira individualizada, muito menos € aceita pelo mundo
externo como pronta. E preciso, portanto, haver uma mediagio direta ou interventiva, no
caso de nossa proposta, por géneros de texto, que sao os elementos oriundos do ambiente
externo, isto €, agoes de linguagem (Bronckart, 2003) para que ocorra o desenvolvimento
complexo das capacidades do mundo psiquico/séciossubjetivo dos individuos.

A mediagao como mecanismo necessario a aquisicao de conhecimento e aprendiza-
gem por meio de géneros textuais pressupOe uma relagao, a priori, indireta, pois o indi-
viduo usa inconscientemente e, a0s poucos, na medida em que as experiéncias humanas
sofrem interferéncias dos externos, essa relagao com os géneros passa a ser mediada.

Tomemos por direta a relagao integral entre o objeto e o sujeito, na qual o segundo
manuseia fisicamente e de forma empirica o objeto concreto. Um exemplo dessa relagdo
pode ser explicitado no ato inicial da producao de um texto no esquema a seguir, adap-

tado de Oliveira (1997):
O agente escolhe um O agente escreve sobre o
tema aleatério 2 tema

Fonte: Adaptado com base em Oliveira (1997).
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O esquema apresentado acima demonstra uma relagdo direta de estimulo-resposta,
em que o individuo, durante uma atividade de linguagem, realiza uma tarefa sem a inter-
vencgao de objetos ou envolvimento de outras pessoas. Nao obstante, a relacao mediada
subentende o conhecimento ou aprendizagem signica do objeto por meio de palavras ou
significantes de ordem simbdlica. Logo, toda e qualquer interposi¢do ocorrida entre o
sujeito e o objeto de aprendizagem ganha o status de relagdo mediada. Oliveira (1997)
propde o esquema: Estimulo + Elo Mediador + Resposta.

Fonte: Adaptado com base em Oliveira (1997).

Uma atividade de linguagem planejada caracteriza um processo cognitivo e social,
envolvendo a compreensdo, a andlise, a interpretagdo, a produgao e a interpretagdo de
textos em contextos especificos. Sob este prisma é preciso pensar a importancia da me-
diagao simbolica da linguagem como mediadora nas interagdes humanas realizadas por
géneros textuais, sendo, portanto, fundamental para a construgdo de significados e para
o desenvolvimento cognitivo. Assim, é necessario haver uma relagao de ordem complexa
em que o ato inicial recebe um estimulo auxiliar facilitador da realizacdo da operagdo
mental por intermédio de meios indiretos.

Baseados na proposta de Oliveira (1997), produzimos, para os moldes de uma ativi-
dade de linguagem mediada, o esquema a seguir:

O agente desenvolve a escrita
sobre o tema, fazendo uso de
informacdes acessorias.

O agente escolhe um tema
aleatorio.

O agente consulta textos de apoio
e assiste documentarios
relacionados ao tema

Fonte: os autores, adaptado de Oliveira (1997).

O esquema acima caracteriza a linguagem como um instrumento mediador nas
relagdes sociais, permitindo que os individuos nao apenas expressem seus pensamentos,
mas também construam novos conhecimentos a partir da interacao com instrumentos.
Essa mediacdo é essencial para a aprendizagem, uma vez que o significado nao ¢ intrin-
seco ao signo, mas emerge, segundo Vygotsky (2007), das intera¢des sociais. Nesse con-
texto, a linguagem nao apenas transmite informagdes, mas também organiza e molda a
experiéncia humana. Ao produzir uma dissertacao-argumentativa, por exemplo, o enun-
ciador idealiza o publico-alvo a quem o texto sera direcionado. Desse modo, por mais
que a produgao seja desenvolvida de forma individual, a interagao verbal com o outro ira
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ocorrer e 0 processo de desenvolvimento das habilidades do agente em relagdao ao género
e a comunicacao sera beneficiado.

Outra forma de o individuo realizar a mesma atividade de linguagem pode se dar a
partir do esquema abaixo, em que a tarefa passa a ser mediatizada por outro individuo:

© agente escolhe um tema
aleatdrio para produzir uma
dissertac&o-argumentativa.

indicado pelo docente.

O docente orienta a pratica da
producio do géneroc a partir de

um repertério cultural legitimado.

Fonte: os autores, adaptado com base em Oliveira (1997).

O homem — ser predominantemente comunicativo — no percurso de suas intera-
¢Oes com o0 meio sente a necessidade de exercer o controle parcial ou total sobre os meios
em que se relaciona. “Compreender a questdo da mediagdo, que caracteriza a relagao do
individuo com o mundo e com o outro, ¢ de fundamental importancia justamente porque
¢ por meio deste processo que as fungdes psicoldgicas superiores, especificamente huma-
nas, se desenvolvem. (Rego, 2014. p. 50).

Logo, os relacionamentos humanos se manifestam por meio do que Vygotsky (1998)
denomina de técnicas de trabalho materializadas por instrumentos. Essa materializagdo
protagoniza a transformacgao do seio social ou da propria natureza, servindo como mote
gerador de novas técnicas de aprendizagem e amplificagdo cultural para o dominio de
conhecimentos histéricos e/ou culturais.

Torna-se importante frisar: a mediagao € essencial para explicar as maneiras utiliza-
das por um individuo durante suas relacdes com o ambiente externo. Para que aconteca
a interacao mediada, ha o surgimento de instrumentos técnicos de ordem concreta para
modificar tanto a natureza como a estrutura interna do individuo por meio de signos que
medeiam a atividade psicologica.

Vygotsky (1984) afirma que os instrumentos regulam ag¢des sobre os signos e os ob-
jetos interligam-se ao desenvolvimento de cada individuo mediante experimentos, pois o
homem, ao inter-relacionar-se com seus pares, constroéi meios que o permite desenvolver
fungdes e habilidades especificas por meio do trabalho.

Em virtude disso, os instrumentos passam a ser os elementos balizadores das inter-
vengdes do homem sobre a natureza a medida que estes instrumentos se tornam agentes
de transformacao externa. Além disso, num processo inverso, esses instrumentos pos-
sibilitam no mesmo individuo um processo de mudanga interior, por meio de signos/
instrumentos psicologicos, os quais regulardo as atividades psiquicas humanas.

v. 13, n. 1, €7577, 2025.
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Assim, somente por meio dos signos o homem adquire o controle de suas atividades
psicoldgicas, porquanto incontaveis sao os mecanismos de utilizagdo dos instrumentos
psicolégicos no desempenho de atividades. Conforme a realidade em que o individuo
deseja representar, os signos serao aliados na interpretacao de elementos que fazem refe-
réncia a um espago ou a um tempo do presente, mediados pela memoria. Por isso,

O que ¢é importante sao as consequéncias psicologicas, o impacto da existéncia
de tais instrumentos, no desenvolvimento do individuo, a interacdo do individuo
com esses instrumentos. [...] a mao e a inteligéncia humanas, privadas dos ins-
trumentos necessarios e dos auxiliares, permanecem impotentes; inversamente,

o que refor¢a seu poder sdo os instrumentos e os auxiliares oferecidos pela cul-
tura. (Ivic, 2010, p. 21)

As modificagdes internas do individuo sdao mediatizadas na linguagem e para que
1Sso ocorra, os seres humanos desenvolvem-na em suas individualidades como instru-
mento simbolico capaz de elucidar conceitos inerentes a cultura que subjaz o individuo.

As proposicoes de Vygotsky (1998) acerca do processo de formagdo de conceitos
de aprendizagem e desenvolvimento nos remetem a discussao das relagdes da linguagem
como mediadora da construg¢do de significados pelo individuo ao processo de internali-
zagao do pensamento e ao papel da escola na construg¢do de conhecimentos de natureza
diferente daqueles aprendidos na vida cotidiana.

A linguagem, fruto das relagdes do homem com o ambiente, depende estritamente
de um contexto social estimulador do desenvolvimento, podendo tanto acelerar ou ainda
tornar lentos os comportamentos de um sujeito quando da auséncia desses elementos.
Nao obstante, a lingua ¢é o instrumento maior do qual os seres humanos se valem para
integrar e desenvolver as estruturas psiquicas interagindo, grosso modo, com outras fun-
¢Oes psicologicas superiores possibilitadoras da aprendizagem, tais como a vontade, a
formacao de conceitos e a emog¢ao.

E importante esclarecer que Vygotsky (2011) afirma que ¢ o uso funcional e social
do signo linguistico que tornou o homem capaz de pensar abstratamente. Nesse contex-
to, ndo ¢ adequado utilizar “lingua” e “signo” enquanto termos que interagem entre si.

Em consonancia com Ivic (2010), as interagdes oriundas da linguagem com outras
fun¢des mentais trazem a tona o surgimento de novas fungdes, das quais torna-se passivel
de apontamento o pensamento verbalizado. Para o autor:

O essencial no desenvolvimento ndo esta no progresso de cada fung¢do toma-
da isoladamente, mas na mudanca de relacdes entre as diferentes fungoes, tais
como a memoria, a logica e o pensamento verbal, etc.; dito de outra maneira,

o desenvolvimento consiste em formar fungdes compostas, sistemas de fungoes,
fungdes sistémicas, sistemas funcionais. (Ivic, 2010, p. 18)

Inquirir sobre as relagdes intrinsecas ao desenvolvimento e a aprendizagem, no am-
bito da aquisi¢ao da linguagem pela crianga, fizeram com que Vygotsky (2007), no apro-
fundamento de sua teoria, propusesse dois modelos de desenvolvimento: No primeiro,
de acordo com Ivic (2010), a aprendizagem aparece como meio do processo natural
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de desenvolvimento, em que os instrumentos acessiveis ao individuo promovem a rees-
truturacdo de seus processos mentais por intermédio da intera¢do sociocultural, isto é,
interacao que vai além da cultura na medida que se estende ao contato com os produtos
dela originados.

O segundo modelo de desenvolvimento ¢ considerado por Vygotsky (1998) como
sofisticado. A aprendizagem se desenvolve nesse modelo por meio da educagao. Para
o autor, a educacao influencia o desenvolvimento, assim como reestrutura as fungoes
mentais e 0 comportamento da crianga, considerando a natureza dos instrumentos cul-
turais em virtude de sua multiplicidade e o grau de determinag¢ao em que tais fungdes sdao
herdadas.

Embora os postulados de Vygotsky (2007) nao esbocem amplas reflexdes e aprofun-
damentos no que diz respeito aos conceitos de aprendizagem e desenvolvimento, o uso
de signos e instrumentos ligam-se a partir de experimentos ontogenéticos* que se mate-
rializam em a¢des mediadas socialmente e elaboradas com fins especificos de ampliagao
das experiéncias de um individuo.

Assim, conforme propde Schneuwly (2004), os instrumentos passam a ser 0 ponto
de intervencdo entre um agente do aprendizado que age e o objeto sobre o qual recai
sua acdo. A aprendizagem € o produto da acdo do agente e do instrumento usado na
manipulagdo do objeto, seja pela forca consciente do trabalho seja pela interatividade
inconsciente.

A aprendizagem, enquanto artefato simbolico, é mediada por instrumentos e tem
a fungdo de transformar comportamentos assim como enriquecer experiéncias passiveis
de mediagdo entre conhecimentos externos ao sujeito e um processo de apropriagao, cul-
minando no desenvolvimento de capacidades individuais. Acerca disso, Vygotsky (1985)
aponta o uso de instrumentos psicologicos pelo individuo como mecanismo de regulagdo
social materializador da influéncia de si e de suas fungdes psicolodgicas superiores, ao
mesmo tempo em que utiliza dos signos como instrumento para exercer agoes de coman-
do/dominio de seus pares.

E, portanto, essencial ao crescimento a adaptacio e, inclusive, o aperfeicoamento
dos processos de interagao social. Seguindo essa linha, cabe-nos questionar as condigdes
sobre as quais os seres humanos constituem a propria aprendizagem, pois qualquer for-
ma de desenvolvimento da aprendizagem se da prioritariamente de maneira ativa e se
torna determinante para promover um processo de aquisicao de conhecimento que pode,
inclusive, ser conduzido pelo proprio aprendente.

Segundo Vygotsky (1998), as novas habilidades aprendidas por uma crianga sé ga-
nham o status de voluntérias e independentes na medida em que had o contato com ou-
tros individuos adultos ou outros individuos com maior experiéncia. Esse procedimento
de internalizacdo de experiéncias externas ¢ que Vygotsky (2007) chama de interagdo,

4 O desenvolvimento ontogenético ocorre pela maturacdo das capacidades fisiologicas de um individuo, segundo Vy-
gotsky (2007). Todavia, Schneuwly (2004) propde o surgimento do desenvolvimento ontogenético na medida em que ha
uma apropriagdo de instrumentos culturais visando a constru¢do de capacidades nos proprios individuos.
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possibilitando que o aprendizado nao tenha um elo subordinativo ao desenvolvimento.
Contudo, dependendo do nivel e tipo de experiéncia, o processo intelectual da crianca
poderd apresentar elevagdao de niveis de conhecimento, o que faz da aprendizagem e do
desenvolvimento elementos igualitarios e indissociaveis.

Nessa perspectiva, Vygotsky (2007) nos direciona as premissas diversas sobre apren-
dizagem e desenvolvimento: a primeira ¢ a de que ambos sdo processos independentes;
na segunda o aprendizado e desenvolvimento sdo postulados como iguais; a terceira
combina as duas primeiras premissas para supera-las. Em virtude disso, o posicionamen-
to de independéncia entre os processos se constitui na crenga de que o aprendizado € pu-
ramente externo e nao tem envolvimento ativo com o desenvolvimento. Assim, mesmo
que o aprendizado se modifique, na medida em que se utiliza do desenvolvimento e seus
avangos, ndo adquire for¢ca motriz para promover mudangas em seu curso.

Vygotsky (2007) reforca, na segunda premissa, que os postulados de compreensao,
deducgado, andlise e interpretagcdo da causalidade fisica tém ocorréncia propria na subjeti-
vidade do individuo e nao sofre influéncia da aprendizagem adquirida na escola. Nao se
pode deixar de frisar que na concepg¢ao primeira o desenvolvimento precede a aprendi-
zagem, enquanto no segundo posicionamento todos os aspectos de ambos os fendmenos
convergem.

Na terceira posi¢do, o desenvolvimento se constroi a partir de dois processos distin-
tos: a maturacao — dependente do desenvolvimento — isto €, da maturidade do sistema
nervoso, e o aprendizado o qual por si s6 € um processo de desenvolvimento e uma vez
que um ¢ influenciado pelo outro, mantém uma relacao intrinseca. Nessa concepgdo, Vy-
gotsky (2007) afirma que a dimensao binaria do desenvolvimento (maturagao-aprendiza-
do) por ser interagente e mutuamente dependente atribui ampla importancia na aprendi-
zagem e no desenvolvimento da crianga.

Para Vygotsky (2007), a interagao mutua dos processos desenvolvimento-aprendi-
zagem possibilita um novo caminho, pois uma vez que o individuo adquire o dominio na
realizacdo de dada operacdo, ele consegue assimilar principios estruturais aplicados em
operagdes diversas dos principios de base, o que implica afirmar que, ao subir um degrau
na dimensao da aprendizagem, o sujeito atinge dois graus na dimensdo do desenvolvi-
mento. Em outros termos, nao hda um ponto de convergéncia total durante o processo de
construcao do desenvolvimento e da aprendizagem: o que ja se sabe e o que ¢ preciso
aprender.

Com base nessa proposi¢ao, € possivel perceber que ao revelar os niveis real e proxi-
mal do desenvolvimento de uma crianga, se torna possivel a determinagao de seu estado
de desenvolvimento mental. Nessa perspectiva, Vygotsky (2007) propde que o desen-
volvimento integral da crianga s6 vai ocorrer quando houver a utilizagdo da imitagdo
nao como ato mecanico, mas como atividade de reconstrugdo interna das percepgdes
externas observadas pela crianga, sendo, pois, um dos caminhos possiveis para atingir a
aprendizagem:
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Através da imitagdo as criangas sao capazes de realizar agdes que ultrapassam o
limite de suas capacidades, como por exemplo, uma crianga pequena nao alfabe-
tizada pode imitar seu irmao e “escrever” uma lista com os nomes dos jogadores
de seu time preferido. Deste modo, ela estara [...] promovendo o desenvolvi-
mento de fungdes psicologicas que permitirdo o dominio da escrita (Régo, 2014,
p.111).

Desta forma, a ZDP gera um leque de possibilidades para que a imitacao de mode-
los proeminentemente culturais estruture as fungdes psicologicas. Por conseguinte, have-
rd a ampliagao das capacidades mentais dos aprendentes.

Desse modo, sob a 6tica do desenvolvimento e da aprendizagem, a Zona de Desen-
volvimento proximal (ZDP) permite a interacao dos individuos com seus pares, na me-
dida em que o aprendizado seja combinado com o nivel de desenvolvimento. Em virtude
disso, Vygotsky (1998) propde a categorizag¢ao do processo de desenvolvimento em niveis
distintos a saber: o Nivel de desenvolvimento real (NDR) e o nivel de desenvolvimento
proximal (NDP).

O nivel de desenvolvimento real (NDR) das fung¢des psicologicas superiores da
crianga se estabelece como produto das etapas e agcoes de desenvolvimento ja concluidas,
isto €, € o indicativo da capacidade do ‘saber-fazer” — o que a crianga produz ou realiza
sozinha sem a necessidade de intervencao de outrem.

Ja o nivel de desenvolvimento potencial (NDP) pode ser estabelecido por meio das
solugdes que a crianga, sob a tutela e orientagdo de um adulto, ou com a colaboragdo
de companheiros mais experientes, conseguem propor para os problemas que a ela sdao
colocados em situagdes cotidianas de interacao, seja ela ou ndo no ambito da escola.
Além disso, a aplicagao da ZDP em ambientes de aprendizagem colaborativa intensifica
a interagao entre escolares e contribui para que o aprendizado seja facilitado. Entretanto,
necessita ser considerada na constru¢cdo de encaminhamentos pedagodgicos que priori-
Zem a cooperagao.

Nesse viés, a ZDP, definida nestes termos, constitui uma a¢ao mediada por instru-
mentos que necessitam da interveng¢ao de adultos ou da interagao da crianga com seus
pares, podendo, como consequéncia, promover o desenvolvimento e a aprendizagem in-
tegral dos participantes da acao ou a evolugdo de seus niveis de conhecimento.

A ZDP por ser bastante debatida entre os estudiosos de Lev Vygotsky, permite o
delineamento de competéncias e habilidades, bem como o funcionamento interno do
desenvolvimento individual da crianga. Acerca disso Régo (2014) argumenta:

O conceito de zona de desenvolvimento proximal é de extrema importancia para
as pesquisas do desenvolvimento infantil e para o plano educacional, justamente
por que permite a compreensao da dinamica interna do desenvolvimento indivi-
dual. Através da consideracao da Zona e desenvolvimento proximal, é possivel
verificar que nao somente os ciclos ja completados, como também os que estao
em via de formacgao, o que permite o delineamento da competéncia da crianga e

de suas futuras conquistas, assim como a elaboragdo de estratégias pedagogicas
que auxiliem nesse processo. (Régo, 2014, p.74)
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Sob esta Otica, cabe salientar que a instrugdo por si s6 ndo garante o desenvolvimen-
to da aprendizagem humana. Esta s6é pode ocorrer, Segundo Vygotsky (2007), quando
desenvolvida a partir da colaboragao ativa dos envolvidos em uma atividade social, seja
com a mediacao de adultos ou entre pares. A ZDP estd relacionada as agdes que uma
crianga realiza por meio da intervencao adulta. Se ela realiza suas atividades sociais sem
adultos ¢ porque, segundo Vygotsky ja tem todas as suas fungdes maturadas estando,
portanto, fazendo uso de sua zona de desenvolvimento atual.

O vacuo existente entre o desenvolvimento das habilidades reais e as habilidades
potenciais faz surgir novas necessidades de aprendizagem que serdao sanadas pelas re-
lagdes com os instrumentos que Vygotsky (2007) denomina zonas de desenvolvimento
proximal, remetendo a capacidade de aprendizagem individual da crianga e zona de de-
senvolvimento atual as agdes que ela se torna capaz de realizar a partir da mediatizagdo
dos adultos com determinados instrumentos.

Diante das perspectivas tedricas defendidas por Lev Vygotsky, as inter-relagdes entre
linguagem e pensamento ganham especial aten¢do, haja vista as aproximagdes entre as
fungbes mentais do sujeito e a complexidade de instrumentos mobilizados durante suas
agOes sociointerativas. Nesses moldes de desenvolvimento, a educagdo formal, enquanto
processo artificial atrelada a escolarizacao dos individuos se torna necessaria para que
tenham suas capacidades afetivas, cognitivas e motoras, uma vez que estejam plenamen-
te desenvolvidas, sejam potencializadas ainda mais nas experiéncias sociais acumuladas
e organizadas histérica e culturalmente.

De outra parte, quando a crianga entra em contato com a aprendizagem da lingua,
ela comecga a construir a sua identidade pela mediatizacao de um instrumento intrinse-
camente individual: a linguagem. Nesse sentido, na escola, quanto maior carga signi-
ficativa tiver a aprendizagem da linguagem e da lingua, maior serd o desenvolvimento
das capacidades mentais da crianga. Logo, o papel da linguagem e do pensamento nos
contextos de ensino e aprendizagem na sala de aula sao fundamentais, porquanto geram
a oportunidade de construir interagao social semelhantes aos ocorridos nas relagdes fa-
miliares.

Segundo Régo (2014), Lev Vygotsky dedicou-se ao estudo do desenvolvimento das
capacidades cognitivas humanas como forma de construir o pensamento por meio “do
faz de conta”, o qual pode tornar a crianga capaz de construir uma linguagem simbolica
enquanto se envolve em situagdes imaginativas. Essas situagdes que envolvem a imagina-
¢do possibilitam o uso da palavra enquanto instrumento psicologico formador de concei-
tos predeterminados pela significacao que a crianga dé4 a ela no momento da aprendiza-
gem. Desse modo, ao adquirir o status de instrumento psicologico, a palavra possibilita
ao infante a formacao de conceitos (Machado; Lousada, 2010).
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Portanto, o pensamento e a linguagem constituem-se, segundo Vygotsky (1998),
em processos distintos que se relacionam dialeticamente e em dado momento do desen-
volvimento infantil se cruzam quando a crian¢a adentra os estagios de verbaliza¢ao do
pensamento ou de operar com conceitos. Assim, ao conceber, por meio da significagao
da palavra, a conceitualizacao do mundo toma forma concreta em fung¢do do uso que a
crianga faz dela. Para Machado; Lousada (2010) a ressignificagdo das palavras parte de
estagios sincréticos que ocorrem em seu funcional. Dai emergem os estagios complexos
partindo das relagdes existentes entre as pessoas e 0s objetos no mundo, pois diferenciar
um conceito sincrético e um complexo, esta relacionado ao homem manipular objetos
no mundo fora das relagdes originais e transpO-las para novas situagdes pela experiéncia,
o que pode conduzir a ligagdes entre as coisas no mundo que ndo sdo ligagdes factuais.
(Machado; Lousada, 2010).

Compreendamos, consequentemente, que a relagdo entre pensamento e linguagem,
¢ dinamica e dialética visto serem mediatizados pelas significagdes reveladas na lingua-
gem, tornando-se indissocidveis. A obrigatoriedade da integragdo entre linguagem e pen-
samento cria o terreno fértil para a formagao de conceitos. Logo, o pensamento se trans-
forma em conceitos verdadeiros através da mediatizagdo pela linguagem.

E no emergir das formacdes conceituais que podemos perceber a integracio do
desenvolvimento e da aprendizagem a partir das habilidades reais e potenciais que uma
crianga manifesta na linguagem. As habilidades reais tém uma direta relagio com os
conhecimentos que a crianga ja domina e realiza competentemente. As habilidades po-
tenciais podem ser desenvolvidas conforme a capacidade que a crianga tem de apreender
com as experiéncias mediadas por outros individuos.

No que se refere a nosso estudo, os géneros textuais, numa perspectiva historico-
-cultural, tém marcagido da presenga normativa das regras sociais da linguagem. E pelo
contato com um género textual especifico que o estudante se submete as capacidades
de linguagem a ele implicitas, criando uma ZDP, o que lhes possibilitard desenvolver o
pensamento abstrato.

Segundo Bronckart (2006), o texto precisa ser visto como uma construgao social
que carrega significados que, dependendo do género e do contexto em que é produzido,
podem ser ressignificados para atender a demanda comunicativa dos individuos.

Bronckart (2006) destaca que um texto, para ser compreendido, deve antes de ser
produzido, levar em consideragdo os agentes envolvidos no processo de recepgao, bem
como os conhecimentos prévios do leitor; suas experiéncias e os significados subordina-
dos ao género textual. Soma-se aos elementos anteriores a acao voluntaria e as fungdes
psicologicas viabilizadoras da inser¢ao do estudante em situagdes de aprendizagem mais
complexas como ¢ o caso da aprendizagem e uso de capacidades de linguagem na pro-
ducao escrita do texto.
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Para Schneuwly e Dolz (2004), os conceitos praticados nas atividades de linguagem
nas escolas sao de que os géneros textuais precisam ser instrumento de articulacao entre
as praticas sociais. Desse modo, os componentes escolares no decorrer do processo de
aprendizagem do dominio de leitura e no ensino da produgdo de géneros textuais orais e
escritos devem ser inseridos nas interagdes e praticas sociais entre distintos interlocutores.

Além disso, as praticas linguageiras precisam incorporar a¢des de linguagem e le-
tramento®, pois estes fatores fundamentam a proposta da teoria Vygotskyana: o meio €
preponderante para a construg¢ao e o desenvolvimento concreto da linguagem, principal-
mente quando ela esta diretamente implicada nas agdes mediadas pela linguagem mate-
rializadas em textos e sua expansao em praticas de letramento critico e social.

Bronckart (2006) propde os géneros textuais enquanto instrumentos estruturadores
da atividade de linguagem, devendo, portanto, integrar a organiza¢ao, a compreensao e
a analise de textos as experiéncias comunicativas. Segundo o autor, os géneros nao sao
apenas formatos fixos, mas praticas sociais situadas que orientam como as informagdes
sdo apresentadas e detalhadas nas condutas humanas materializadas em narrativas, rela-
tos e artigos jornalisticos, por exemplo, cada uma possuindo convengdes especificas que
guiam a produgao e a leitura, de maneira a influenciar a forma como o conhecimento
sera construido e compartilhado.

A materializagao de um género textual, sob a oOtica das interagdes verbais, pressu-
pOe uma ampla discussdo a respeito da importancia do outro na interagao das agdes da
linguagem. Nesse viés, na abordagem de Vygotsky (2007) partindo do conceito de ZDP,
a construgao e a aquisi¢ao do conhecimento implicam uma agao coletiva, haja vista a im-
portancia do outro (adulto/professor) para o estabelecimento das relagdes entre o sujeito
e o objeto de aprendizagem. As interagdes verbais advindas durante a producdo de um
género textual, por exemplo, fornecem ricos instrumentos em informagdes sob a visao do
conhecimento construido de forma cooperativa entre dois individuos.

Além disso, atividades linguageiras dos géneros deve ser vinculada tanto a vida cul-
tural como as atividades sociais, de maneira que seja a escola a detentora da fungao de
promover aos escolares agoes e praticas de linguagem e letramentos que os habilitem a ler
textos, entenderem o que estdo a ler, saiba o porqué devem ler e praticar a escrita de geé-
neros textuais, por meio do desenvolvimento de capacidades de linguagem, a fim de que
a pratica de géneros na escola tenha um carater social, e nao apenas um fim avaliativo
em si mesmo. Para além disso, é importante reforgar a importancia e potencial da escola
na promog¢ao do desenvolvimento humano ao trazer os géneros textuais das atividades
de linguagem cotidianas para criar maneiras de desenvolvé-las enquanto praticas sociais/
culturais situadas. Desse modo, os escolares ja simulam produgdes verbais sistematicas
que na vida cotidiana ocorrerao de maneira ampliada no meio social, sendo, portanto,
praticadas de maneira mais ampla em diversas esferas sociais.

5 A concepgdo de Letramento a qual nos ancoramos se fundamenta nas abordagens de Brian Street, o qual propde um modelo ideologico
de letramento que enfatiza a intera¢do social com o texto escrito, a fim de oportunizar a compreensao de como o texto escrito € constitutivo de
resultados entre um grupo ou para com outros.
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Este levantamento bibliografico pretendeu apresentar um ensaio tedrico da teoria
interacionista de Vygotsky revisitando algumas teorias iniciais da génese do desenvolvi-
mento humano. De forma mais especifica, tentou apresentar algumas compreensdes em
torno dos contextos em que as a¢cdes humanas sao constituidas na mediacao individual,
coletiva e através de instrumentos como o género textual, na medida em que possibilitou
apontar caminhos para identificar as capacidades de linguagem que podem ser adquiri-
das e mobilizadas em situagdes distintas de comunica¢do. Enquanto isso, prop0s-se um
didlogo inicial como forma de relacionar a teoria do desenvolvimento humano, tecendo
aproximagdes com a aprendizagem de géneros textuais.

Cabe ressaltar que Vygotsky, desde a égide de seus estudos de viés interacionista
social, investigou alguns principios fundamentais da aprendizagem humana, uma vez
que aquela ocorre nas trocas sociais sem a influéncia massiva do ambiente externo. Estas
trocas mormente resultam da influéncia mutua do homem e seu espago sociocultural.
Assim, as aprendizagens sao construidas ao longo da vida através do processo interativo
mediado por instrumentos e, no caso de nossa proposta: 0s géneros textuais.

Além disso, os mecanismos de funcionamento psicoldgicos humanos passam por
mudangas que ocorrem com o desenvolvimento da linguagem e do pensamento. O meio
sociocultural em que os sujeitos se inserem contribui significativamente, principalmente
quando o género textual é o instrumento de troca entre os agentes da linguagem. Tendo
em vista que desenvolvimento das fun¢des intelectuais humanas é mediado pelos signos
e pela interagdo com o outro, as interagcdes verbais caracterizam-se como centrais na
aprendizagem.

As interagdes mediadas por elementos da cultura e, consequentemente, do corpo
social possibilitam o desenvolvimento das capacidades de conduzir o comportamento,
limitando-o ou expandindo-o na medida em que o pensamento e a linguagem s3ao desen-
volvidos. Em complementagdo, € passivel de menc¢do que a mediagdo simbdlica se con-
cretiza em qualquer atividade humana e a linguagem caracteriza-se como elo mediador
entre os seres humanos e o mundo. Por isso, a linguagem pode ser conceituada como o
instrumento pelo qual todas as experiéncias culturais, sociais, cientificas e historicas sao
construidas, elaboradas e transmitidas pelo homem no percurso de sua experiéncia indi-
vidual/coletiva.

Na perspectiva sociointeracionista, o aprendizado favorece o desenvolvimento e
modula o comportamento humano pela intervengdo positiva ou negativa dos adultos
mais experientes na vida intelectual dos sujeitos que os rodeiam. Dessa maneira, a apren-
dizagem serd um dos elos responsaveis por criar uma zona de desenvolvimento proxi-
mal/real, atuando sozinha ou com a ajuda de pares mais experientes, na medida em que
interagem com os signos e suas representagdes simbolicas.

Em suma, enquanto cientista que debrucou seus estudos sobre os fenOmenos da
psiqué humana, Vygotsky possibilitou, e ainda possibilita, a expansdao de inimeras im-
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plicagOes da sua teoria para o campo da aprendizagem principalmente na contempo-
raneidade, quando os meios de interagdo comegam a ser mediados por equipamentos
tecnoldgicos e IAs, o que pode contribuir para que sejam tragados novos rumos para uma
troca de saberes virtualizados que podem impactar a cognigdo humana.

Dessa forma, se torna cada vez mais relevante pensar o desenvolvimento humano
e suas atividades linguageiras nas trocas mutuas estabelecidas pelas infinitas formas de
interacao, seja por meio da linguagem, através de instrumentos analogicos/digitais, e/
ou por saberes mediatizados pelas meta-relagdes entre humanos € humanos-maquina,
diminuindo as fronteiras relativas ao papel dos géneros textuais e suas implicagdes na
multimodalidade da linguagem.
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