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RESUMO: Compreendendo a permanéncia no sistema de ensino até seu ultimo nivel como um
indicador de sucesso escolar, pesquisadores vém desenvolvendo pesquisas, buscando explicar as
condi¢des que permitiram trajetorias escolares bem sucedidas em meios populares. Nessa direcao,
objetivamos com este trabalho discutir as lembrangas escolares de estudantes universitarios,
provenientes das camadas populares. Para isso, foram analisados relatos de doze estudantes oriundos
de escolas publicas dos cursos mais e menos concorridos da Universidade de Sdo Paulo - USP. A
maior parte dos universitarios relatou poucas e negativas lembrangas da escola. Mas, trés estudantes
narraram varias e positivas recordagdes escolares. Essa diferenca ¢ analisada a luz da teoria historico-
cultural e relacionada a qualidade da educagdo escolar recebida.

PALAVRAS-CHAVE: Longevidade escolar. Classe popular. Escola publica. Universidade.

SCHOOL MEMORIES OF STUDENTS FROM LOWER CLASSES AT A PUBLIC UNIVERSITY

ABSTRACT: Understanding the permanence in the education system until its last level as an
indicator of school success, researchers have been trying to explain the conditions that allowed
successful school trajectories in lower classes. In this sense, the work aims to discuss the school
memories of poor students from a public university. We analyzed the reports of twelve students from
the most and least competitive courses at the University of Sdo Paulo. Most of the students reported
few negative memories of school. But three of them narrated several positive school memories. This
difference is analyzed in the light of the cultural-historical theory and related to the quality of the
school education received.

KEYWORDS: School longevity. Lower classes. Public school. University.

1  Este texto originou-se a partir de uma apresentacao realizada durante a 39* Reunido Nacional da Anped (Associagdo
Nacional de Pds-graduagéo e Pesquisa em Educagio) em 2019 e foi elaborado incluindo também as contribui¢des provenien-
tes das discussdes realizadas naquela ocasido, constituindo um novo trabalho. Agéncia de fomento: Fundagdo de Amparo a
Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP).
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INTRODUCAO

Compreendendo a permanéncia no sistema de ensino até seu ultimo nivel como
um indicativo de sucesso escolar, pesquisadores brasileiros vém, desde os anos 1990, se
dedicando a estudar a tematica por meio da investigacao sobre processos e praticas que
contribuiram para o acesso de estudantes pobres ao ensino superior, especialmente em
universidades publicas. Desde 1990, a partir da contribuicao de estudos franceses, como
os realizados por Jean-Pierre Terrail (1990) e Jean-Paul Laurens (1992), Ecio Antdnio
Portes (1993), Maria José Braga Viana (1998) e Jailson de Souza e Silva (1999) foram os
primeiros, no Brasil, a estudar as condi¢des que permitiram a construgdo de trajetorias
escolares bem sucedidas em meios populares. Nos anos 2000, o tema continuou a ser
investigado, tendo sido objeto de trabalhos como os realizados por Portes (2001), Maira
Barbosa (2004), Wilson Mesquita de Almeida (2006), Wania Lacerda (2006), Débora
Piotto (2007) e que também se debrugaram sobre a presenca de estudantes pobres em
universidades publicas.

Em 2009, Maria do Socorro Souza realizou um estado da arte das pesquisas feitas
sobre a tematica até aquele momento, analisando tanto os trabalhos pioneiros dos estu-
diosos (Portes, 1993; 2001; Viana, 1998; Silva, 1999), quanto os realizados posteriormen-
te por (Barbosa, 2004; Lacerda, 2006; Almeida, 2006; Piotto, 2007).

Mais recentemente, a tematica continua a ser investigada, tanto nacional quanto
internacionalmente, como atestam, por exemplo, os trabalhos realizados na Franga por
Mathias Millet e Daniel Thin (2005), Gaéle Panabiére (2010), Jean-Yves Rochex e Jac-
ques Crinon (2011), Marc Romainville e Christophe Michaut (2012), Carole Daverne e
Yves Dutercq (2013). E no Brasil podemos mencionar os trabalhos de Almeida (2020),
Felipe Tarabola (2010; 2016), Joviles Trevisol e Rosileia Nierotka (2016), Ana Maria
F. de Almeida e Mauricio Ernica (2015), Rafael Arenhaldt (2012), Jodo Vicente Souza
(2009), Maria da Graga J. Setton (2005; 2015), para citar apenas alguns. No entanto, ndo
temos conhecimento de revisdes de literatura mais recentes do que a realizada por M.
Souza (2009).

A autora destaca quatro elementos constituidores dos percursos de sucesso escolar
neles presentes. O primeiro, denominado “a familia como esfera fundamental na cons-
trugdo das trajetorias escolares improvaveis”, trata da presenca da familia nas trajetérias
analisadas. M. Souza (2009) afirma que a familia foi tomada, em alguns dos estudos,
como condi¢ao sine qua non da longevidade escolar (Viana, 1998) nos meios populares.
O segundo aspecto destacado pela autora € “a mobilizagdo dos proprios individuos na
constituicdo dos percursos escolares atipicos”. Na maioria dos trabalhos analisados por
M. Souza (2009), os estudantes apareceram com um papel ativo e central em suas traje-
térias de longevidade escolar. O terceiro elemento constituidor dos percursos escolares
atipicos foi “o papel de outras instancias sociais de referéncia”. A pesquisadora afirma
que os trabalhos (com exce¢do de um), com maior ou menor énfase, assinalaram que o
contato com esferas da vida social para além da familia (como escola e trabalho) foram
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importantes media¢des para as trajetorias prolongadas analisadas. E, por fim, o quarto e
ultimo aspecto destacado por M. Souza foi “os sentidos que pais e filhos atribuem a esco-
larizagdo”. Diferentemente dos outros elementos constituidores dos percursos de sucesso
escolar, este esteve presente em todos os trabalhos analisados. Nas pesquisas realizadas,
os sentidos que os sujeitos atribuiram a escolarizagdo longa foram importantes fatores de
mobilizacao ou de constituicdo de estratégias para as trajetorias de sucesso escolar em
meios populares (M. Souza, 2009). Assim, diversamente dos demais elementos constitui-
dores de percursos de sucesso escolar elencados, o sentido foi o aspecto consensual entre
os trabalhos analisados.

Também, em artigo publicado no ano de 2008, apontamos para algumas dessas
mesmas questoes ao realizarmos uma analise de parte dos trabalhos citados. Discutimos
as contribuigdes e alguns dos desafios existentes em relacao a investigacao sobre 0 acesso
e a permanéncia do estudante das camadas populares no ensino superior (Piotto, 2008).
A revisao dos trabalhos de Viana (1998), Portes (2000), Silva (1999) e Barbosa (2004) per-
mitiu-nos evidenciar a importancia da acao da familia em percursos escolares alongados
e sua centralidade como objeto de pesquisa. E aliada a analise de uma trajetdria de suces-
so escolar atipico, a revisdao possibilitou também indicar “a necessidade de se investigar a
participagao da escola na construgao de trajetorias escolares prolongadas e de se atentar
para outros, sentidos além do sofrimento, para o acesso e a permanéncia do estudante
pobre no ensino superior.” (Piotto, 2008, p. 724).

Trabalho realizado pelo psicélogo francés Jean-Yves Rochex (1995) também rela-
ciona casos de sucesso escolar em meios populares a determinados sentidos atribuidos a
escolarizacao.

Rochex integrou, juntamente com o socidlogo Bernard Charlot e a linguista Elisa-
beth Bautier, o grupo Education, Socialisation et Collectivités locales (ESCOL - Educa-
¢do, Socializacdo e Coletividades locais), que ficou conhecido no Brasil pelo desenvolvi-
mento do conceito de “relagdao com o saber” (Charlot; Bautier; Rochex, 1992; Charlot,
1996, 2000). Com o objetivo de compreender o sentido da experiéncia escolar em meios
populares, Rochex entrevistou dez adolescentes filhos de imigrantes residentes na Franga
e que possuiam trés diferentes tipos de vivéncias escolares: alguns com sucesso escolar
brilhante (estatisticamente atipico), outros com situa¢do escolar problematica do ponto
de vista da aprendizagem, e um terceiro grupo de adolescentes que apresentavam proble-
mas de comportamento na escola.

De acordo com Rochex (1995), o sentido da experiéncia escolar pode ser definido
basicamente por duas dimensdes: uma objetiva e outra subjetiva. A primeira diz respeito
a escola, afirmando o pesquisador que, para os adolescentes entrevistados que possuiam
uma trajetdria escolar bem-sucedida, as atividades e os conteudos escolares tinham valor
neles mesmos, além de terem significado por seus valores cognitivos, intelectuais, estéti-
cos e de ampliacao de conhecimentos. Para esses adolescentes, a escola ndo era concebi-
da como concorrente ou antagOnica a familia; o universo escolar era entendido em sua

439


https://periodicos.ufac.br/revista/index.php/mui/index

ARTIGOS

especificidade, com uma “normatividade” que o diferenciava do universo familiar e o
fazia ultrapassar as relagdes interpessoais.

A dimensao subjetiva, por sua vez, esta relacionada a nog¢ao de triplice autoriza-
¢do. Para Rochex (1995), a emancipag¢do da heranga familiar, ou seja, a ndo reprodugdo
da historia escolar e social da familia, por parte dos filhos, é possivel a partir de trés ti-
pos de autorizagdes. Uma delas refere-se a autorizagao do préprio filho-estudante para
“deixar” a familia, empreendendo um movimento de emancipagdo, sem reproduzir a
historia familiar. A outra autorizagdo diz respeito aos pais que autorizam o filho a se
emancipar, a ser outro, com uma historia diferente da deles. E a terceira consiste em uma
autorizagao reciproca, a partir da qual ha um reconhecimento mutuo entre pais e filhos
de que a histéria de cada um ¢ legitima sem ser a sua propria. De acordo com o autor, o
reconhecimento da legitimidade da histéria familiar constitui forte ponto de apoio para
0 movimento emancipatério. A condi¢ao familiar no caso das camadas populares, isto
¢, as dificuldades econdmicas e culturais enfrentadas pelos pais, ndo ¢ vista pelos filhos
como sinal de incapacidade ou de indignidade, mas contextualizada dentro das condi-
¢oes socio-historicas que as produziram.

Se a relagdao dos adolescentes com suas origens sociais, representadas especialmente
por suas familias, ¢ importante fonte de mobiliza¢ao escolar, também a escola contribui
para essa relacdo. Segundo Rochex (1995), a emancipagao simbdlica, autorizada dentro
do espaco familiar, € estruturada e reforcada por contetdos escolares significativos. O
pesquisador entende que € possivel aos estudantes pobres terem experiéncias escolares
bem-sucedidas, sem a vivéncia de “conflitos insuperaveis”, dependendo do tipo de rela-
¢do que se estabelece com o conhecimento escolar. Essa, por sua vez, dependera tanto da
relacdo com a origem familiar quanto da relagdo com as proprias atividades e conteudos
escolares. Ao contrario de provocar sofrimento, a diferenca entre o0 mundo escolar e o
familiar, na visao de Rochex, pode ser um fator de promocgao de aprendizagem e desen-
volvimento nos casos de “sucesso escolar” em meios populares, a depender, entre outros
aspectos, do sentido da experiéncia escolar.

A construcao de trajetorias escolares bem sucedidas em meios populares tem se
consolidado como um importante objeto de estudo na literatura internacional e nacio-
nal. As pesquisas realizadas vém mostrando como essas trajetorias sao, a0 mesmo tem-
po, individuais e sociais, sendo resultante de um processo coletivo baseado em uma rede
de apoio, cujos fatores variam em natureza, tamanho e relevancia em cada histéria sin-
gular (Piotto, 2007). Entendemos que a consideragao do sentido da experiéncia escolar
pode ser mais um relevante aspecto a colaborar para a explicagao do sucesso escolar nas
camadas populares®>. Assim, tendo em vista essa discussao mais ampla, o presente tra-
balho objetiva analisar as lembrangas escolares de estudantes provenientes das camadas
populares que ingressaram em uma universidade publica.

2 Consideramos necessario também abordar especificamente a questdo do sentido remetendo, inclusive, a discussao sobre sentido pessoal e
do significado social, conforme presentes em Vigotski (2007) e Leontiev (1978; 1983). Todavia, em que pese a relevancia dessa discussdo, ela nao
pode ser tratada nos limites deste trabalho. Para realiza-la estamos preparando outro artigo que versara apenas sobre essa questao.
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Para isso, realizamos entrevistas com doze estudantes da USP, egressos de escolas
publicas de ensino médio, de seis cursos que se localizam na cidade de Sao Paulo, dos
campi Butanta e USP-Leste, e de seis lotados no campus de Ribeirdao Preto, sendo metade
dos estudantes entrevistados de cursos mais concorridos e metade de menos concorridos.

A escolha dos cursos foi feita com base no critério relacao candidato/vaga. Nos
campi de Sao Paulo, dentre os mais concorridos, figuram os cursos de publicidade e pro-
paganda, relagOes internacionais e jornalismo, e, dentre 0s menos, estao os cursos de
ciéncias da natureza, musica e ciéncias da atividade fisica. Para o campus de Ribeirdo
Preto, os cursos mais concorridos foram medicina, psicologia e direito e os menos con-
corridos foram licenciatura em enfermagem, matematica aplicada a negdcios e musica.

Todos os estudantes entrevistados estavam cursando o 4° semestre da graduacao.
Esse critério justifica-se pela necessidade de que os estudantes ndo estivessem realizando
o 1° ano do curso, pois esse periodo inicial ¢ marcado por muitos “choques” e por grande
“estranhamento” (Coulon, 2008). Assim, consideramos que a partir do 2° ano, tendo ja
passado o impacto da chegada, os estudantes estariam mais inclinados a pensar e com-
partilhar suas experiéncias.

A indicagao de estudantes com o perfil desejado foi feita pela Pré-Reitoria de Gra-
duacao (PRG) da USP, que forneceu, por nossa solicitagdo, uma lista com alguns dados
pessoais por meio dos quais realizamos o primeiro contato.

As entrevistas versaram sobre a trajetoria escolar e a experiéncia universitaria dos
estudantes. Para sua realizagdo, apoiamo-nos na discussao de Ecléa Bosi (1979) sobre
a questao da memoria. Entendendo a memoria como atributo humano estreitamente
dependente da vida social e por esta alimentada (Queiroz, 1988), Bosi ndo concebe a
memoria como algo exclusivamente individual, na medida em que a familia ou o grupo
exerce funcao de testemunha das experiéncias relatadas e o “conjunto das lembrangas ¢
também uma construg¢dao do grupo em que a pessoa vive” (Bosi, 1993, p. 281). Para a rea-
lizagdo das entrevistas, baseamo-nos também em contribuigdes tedrico-metodoldgicas de
José Moura Gongalves Filho (2003), que afirma ser necessario calma no olhar e no ouvir
da entrevista, permitindo que o outro seja realmente outro, e nao uma ideia apressada que
dele temos.

No tocante aos aspectos éticos, todos os cuidados referentes a realizagdo de pesqui-
sas com seres humanos em ciéncias humanas foram adotados. Assim, os estudantes fo-
ram informados sobre os objetivos e procedimentos metodologicos da pesquisa, e tendo
sido devidamente esclarecidos a esse respeito, puderam consentir livremente sobre sua
participagdo nela. Os estudantes também foram assegurados sobre sua nao identificagdao
e sobre o carater confidencial de dados pessoais fornecidos. Além disso, os participantes
foram esclarecidos sobre o direito de ter informagdes durante qualquer etapa da pesquisa,
bem como o de retirar seu consentimento para a participa¢do nela a qualquer momento,
sem que isso resultasse em nenhum prejuizo a eles.
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As entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas de forma literal. Depois
de completada a transcri¢ao de cada entrevista, foi entregue uma copia para cada estu-
dante visando nao s6 ao reconhecimento de sua narrativa na forma escrita, mas também
a permitir ao entrevistado realizar mudangas em seu relato, caso desejasse. Solicitamos
autorizagdo para a utilizacao das entrevistas em suas formas finais. De acordo com a
necessidade, bem como com a disponibilidade dos estudantes, com alguns deles foram
realizadas duas entrevistas.

Durante as entrevistas, procuramos respeitar os caminhos escolhidos para a recor-
dagdo e narrativa das trajetorias escolares, na medida em que sdo o “mapa afetivo e
intelectual da sua experiéncia e da experiéncia de seu grupo” (Bosi, 1993, p. 283) e ja
trazem em si informagdes relevantes a pesquisa. Ou seja, “o que” e “como” se relatou
constituiram informag¢des importantes. Ainda assim, ao longo da entrevista, buscamos
garantir que alguns pontos fossem abordados, por exemplo, a relagdo com professores e
colegas, o desempenho escolar, entre outros.

Em que pese o respeito aos caminhos escolhidos pelos entrevistados para a narrati-
va de suas trajetorias, ha limites para uma postura do entrevistador que se poderia deno-
minar “ndo diretiva”. Michel Thiollent (1987) afirma que, se levada ao pé da letra, a ndo
diretividade impossibilitaria qualquer tipo de investigacao. Dai a introdug¢ao de questdes
no roteiro, que foram feitas quando os estudantes ndo as mencionaram ou quando dese-
jamos aprofunda-las.

A analise das entrevistas foi realizada, primeiramente, mediante um processo de
“imersao” no material, por leituras e releituras sucessivas das transcrigoes. Conforme
Guy Michelat (1987), as repetidas leituras permitem uma espécie de impregnagao, susci-
tando interpretagdes pelo relacionamento de elementos diversos. Definindo o que enten-
de por interpretagdo, o autor afirma: “[...] significa que, além da literalidade da frase, ten-
ta-se reconstituir sua traducdo interpretativa incluindo sequéncias de significacao mais
ou menos longas” (Michelat, 1987, p. 205).

Cada entrevista foi, portanto, considerada e analisada em sua singularidade e tota-
lidade; a esta analise denominamos vertical. Essa analise, por sua vez, contribuiu para
a analise agrupada do conjunto de todas entrevistas realizadas e para a construg¢ao de
categorias desenvolvidas, em um movimento que chamamos de andlise horizontal. Tais
categorias foram levantadas a partir do préprio material disponivel mediante o agrupa-
mento de temas recorrentes nas varias entrevistas ou que estavam, de alguma forma,
relacionados.

Para analisar as lembrancas escolares dos estudantes entrevistados, valemo-nos,
principalmente, da andlise horizontal, cujos resultados passaremos a descrever a seguir.

LEMBRANCAS ESCOLARES: POUCAS E NEGATIVAS

De modo geral, os estudantes entrevistados relataram poucas lembrangas a respei-
to do periodo escolar anterior ao ingresso na universidade. Além disso, as recordagdes,
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quando existentes, foram predominantemente negativas. E estiveram, em grande parte,
associadas a professores, que, segundo os relatos, gritavam, humilhavam, castigavam e
puniam os alunos, nao demonstravam interesse por sua aprendizagem, subestimando-as,
tinham praticas pedagdgicas inadequadas e também ensinavam os conteudos de modo
simplificado e superficial. Essa tendéncia de se lembrar pouco e negativamente da escola
foi observada tanto entre os estudantes dos cursos mais concorridos quanto dos menos
concorridos de ambos os campi.

Exemplo disso foi o relato de Fernando?, aluno do curso de Publicidade e propagan-
da. Filho de um pedreiro aposentado, que estudou até a 4* série do ensino fundamental,
e de uma merendeira, que recentemente completou o ensino médio, esse estudante falou
bastante sobre sua experiéncia na USP, sobre sua relagao com os colegas, sobre a condi-
¢do de um estudante pobre nessa universidade, sobre as dificuldades de ter de conciliar
trabalho e estudo, entre varias outras questdes. Sobre sua experiéncia escolar anterior ao
ingresso na universidade, contudo, Fernando relatou poucas lembrangas e essas foram,
em geral, negativas.

Morador de uma cidade pobre da regido metropolitana de Sao Paulo, Fernando
cursou toda a sua educagdo basica em escolas cuja qualidade de ensino era bastante pre-
caria. Em relagdo ao periodo do ensino fundamental, lembrou de alguns acontecimentos,
por exemplo, o fato de uma professora ter puxado a orelha de um colega e de outra que
obrigava os alunos que faziam bagunca a cheirar uma flor desenhada com giz na lousa.
Por considerar esses acontecimentos absurdos, Fernando chega a se questionar se, de
fato, eles teriam acontecido; mas, confirma que sim, ao contar também com a lembranga
de sua mae.

Em relagdo ao ensino médio, Fernando ndo comentou sobre nenhum professor em
especifico. Ainda assim, o estudante faz muitas criticas as praticas pedagdgicas e aos mé-
todos de ensino em geral. Segundo ele, os professores ensinavam os conteudos de modo
superficial, ndo propunham atividades que mobilizassem o aluno a pensar, refletir ou ter
um raciocinio mais aprofundado, e a maioria das atividades era baseada na copia do livro
didatico. Fernando relatou ainda falta de aprego por varias disciplinas e atribuiu isso ao
modo como os professores ensinavam, pois, de acordo com ele, tal forma ndo lhe permi-
tia estabelecer relagOes entre o conhecimento veiculado pela escola e sua vida.

Em funcao disso, esse estudante encarava a escola antes como um espago de socia-
bilidade, onde se reunia com os amigos, do que um local para aprender. Ele comenta que
chegava a fazer um calenddrio para controlar sua frequéncia, para poder faltar ao maxi-
mo de aulas. Suas parcas lembrangas escolares parecem estar relacionadas a 1sso. Instado
a falar sobre fatos marcantes de sua trajetoria escolar, Fernando esclarece o motivo das
poucas lembrangas:

[...] fatos escolares, assim, relacionados a pedagogia, a estudo, eu nao lembro

tanta coisa, a escola ndo me marcou por isso... Me marcou assim: eu comparan-
do a escola com o ensino que eu tenho hoje, [...] parece que o ensino publico,

3 Todos os nomes proprios utilizados sao ficticios.
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pelo menos o meu, foi bem abaixo do que o minimo que um estudante deveria
merecer... (Trecho extraido da transcri¢cao da entrevista)

Cabe destacar que Fernando foi um dos estudantes que mais falou durante as entre-
vistas, tornando o laconismo sobre a experiéncia escolar anterior ao ingresso na univer-
sidade ainda mais evidente.

Excegdes as poucas e negativas lembrangas escolares foram os relatos de trés estu-
dantes cujas trajetorias, apresentamos a seguir:

Boas RECORDACOES DA ESCOLA: AS HISTORIAS DE KARINA, Er AN £ CARLOS

Um dos relatos que destoa dos demais em relagao a narrativa sobre a experiéncia
escolar é o de Karina, aluna do curso de Rela¢des internacionais. Filha de um montador
de forro, que completou o ensino fundamental e de uma dona de casa que interrompeu
os estudos antes da 8* série, ambos originarios do estado de Pernambuco, Karina relatou
que sempre foi uma boa e dedicada aluna e que gostava muito de ler e estudar.

As principais lembrancgas de Karina em relagao ao periodo em que realizou o ensino
fundamental estdo relacionadas aos professores. A estudante recordou-se que os profes-
sores a incentivaram bastante a ler e a estudar, orientavam-na a participar de concursos
de leitura e ainda se ofereciam para esclarecer suas duvidas.

Apos concluir a 8* série, Karina decidiu ingressar em uma escola que oferecia en-
sino médio integrado a um curso técnico porque essa institui¢do era reconhecida pelo
ensino de melhor qualidade. Assim, Karina realizou o curso técnico de nutricao simulta-
neamente ao ensino médio. A estudante afirma que nessa escola o ensino era realmente
muito bom, pois os professores eram muito competentes e “ensinavam de verdade”.

Outra estudante cujas lembrangas escolares sdo predominantemente positivas ¢
Elaine, aluna do curso de Jornalismo, filha de um vendedor que completou o ensino mé-
dio por meio de supletivo e de mae que trabalha no setor financeiro da empresa do irmao
e também possui ensino médio completo.

Elaine estudou todos os anos do ensino fundamental na mesma escola da rede do
Servigo Social da Industria (Sesi). Ela se recorda desse periodo como tendo sido “muito
bom humanisticamente”, pois tinha muitas oportunidades de conhecer pessoas, conver-
sar e fazer amizades. A estudante relatou também que nessa escola teve a oportunidade
de conviver e de se relacionar com pessoas de diferentes camadas sociais, como “a galera
do rap e o pessoal que morava na favela”, e que isso lhe permitiu ter uma compreensao
mais ampla das diferentes realidades e problemas sociais. Ela recordou-se ainda que a es-
cola era muito aberta para debates e discussdes e que sua organiza¢do curricular garantia
aos alunos tempo e espago livre para conversar e participar de debates.

Apos realizar um ano de cursinho preparatorio, Elaine ingressou na Escola Técnica
Federal de Sdo Paulo, onde realizou o ensino médio. A estudante lembrou-se que nessa
escola havia uma organizagdo politica estruturada de professores e alunos e uma grande
preocupacdo social. Os professores incentivavam os alunos a discutir, debater, participar
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de movimentos sociais, organizar grémios e assembleias. Essa experiéncia lhe possibili-
tou, em sua concep¢ao, desenvolver um posicionamento critico. Elaine também afirma
que recebeu um 6timo ensino, principalmente nas areas de histéria, geografia, sociolo-
gia, redacao e literatura. Ela comenta que os professores de tais disciplinas eram muito
bons e que eles “nao subestimavam os alunos”.

Por fim, o ultimo estudante cujo relato em relagdo a experiéncia escolar anterior
ao ingresso na USP constituiu-se exceg¢ao, ao trazer lembrangas positivas da escola, cujo
nome é Carlos, aluno do curso de Matematica aplicada a negoécios. O pai de Carlos es-
tudou até a 4* série do ensino fundamental e trabalhava como vendedor ambulante de
cachorro quente, mas ha tempos nao exercia nenhuma atividade remunerada; sua mae
concluiu a 8? série e trabalha como empregada doméstica.

Carlos relatou que durante a escolarizagao sempre foi um bom aluno, mas se des-
tacava especialmente na disciplina de matematica. Na educagao infantil, relata que ja
gostava da area e estudava tabuada. Sobre as lembrangas escolares, Carlos comenta que
sempre recebeu muito apoio de seus professores, em particular dos de matematica e geo-
grafia. Os professores lhe elogiavam e lhe incentivavam a continuar sendo um bom alu-
no. Carlos recordou-se, ainda, de uma professora de inglés da 5* série a qual solicitou
a presenca da mae dele na escola. A principio, ele pensou que a professora iria fazer
reclamagoes a seu respeito, pelo fato de ele conversar durante as aulas, mas a professora
o elogiou muito e incentivou que a mae dele o matriculasse em um curso particular de
inglés, pois acreditava que Carlos era inteligente e tinha muita capacidade. Além do reco-
nhecimento por parte dos professores, Carlos afirma que seus colegas de classe também
o identificavam como um bom aluno e, principalmente em relagdo aos exercicios de ma-
tematica, buscavam a sua ajuda.

Durante o periodo em que cursava a 8* série, Carlos realizou varios vestibulinhos
de escolas de ensino médio particulares para obter descontos. Na maioria, apresentou
um oOtimo desempenho, conseguindo bolsas de até 80%. Apesar de ter obtido bolsas em
varias escolas, Carlos decidiu realizar curso técnico agricola em regime de internato em
uma escola ligada a Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho” (Unesp).
O estudante define a experiéncia nessa escola como tendo sido “muito boa”, ja que “os
professores eram 6timos e também incentivavam bastante”.

Chama a atencao a diferenca entre as lembrangas escolares relatadas por Karina,
Elaine e Carlos e as dos demais estudantes. Em comum, esses trés estudantes comparti-
lham a realiza¢ao do ensino médio em escolas técnicas, tendo sido os unicos dentre os
doze estudantes entrevistados a frequentar tais escolas. As escolas técnicas, estaduais e
federais, constituem, de forma geral, instituicdes que oferecem ensino considerado de
maior qualidade quando comparadas as demais escolas publicas de ensino médio regular.

Importante destacar que a qualidade das escolas técnicas se constréi a partir ndo
s6 das condi¢Oes de infraestrutura, de trabalho e de carreira docente, que sao, de modo
geral, melhores do que as das demais escolas publicas, mas também se fundamenta em
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processos de sele¢do altamente concorridos. Com Nicolau Arco Netto (2011), podemos
afirmar que essas escolas se destacam das demais escolas publicas também por possuirem
um publico altamente selecionado e suscetivel a sua agdo pedagogica.

De toda forma, consideramos algo digno de nota o fato de que, dentre os estudantes
entrevistados, aqueles que mais relatam lembrangas escolares positivas sao justamente 0s
que tiveram acesso a essas escolas publicas consideradas de melhor qualidade.

A seguir, refletiremos sobre isso a partir de contribuigdes da teoria historico-cultu-
ral.

A ESCOLA, O PROFESSOR E O BOM ENSINO

Ao solicitarmos que os estudantes dos cursos selecionados relatassem sua expe-
riéncia escolar anterior ao ingresso na universidade, a maior parte deles narrou poucas
lembrancas, e essas foram majoritariamente negativas. Excecdao a isso foram os relatos
dos estudantes que frequentaram escolas cujo ensino é considerado de maior qualidade
em relagdo as demais escolas publicas.

Teresa Rego (2003) realizou uma pesquisa cujos resultados assemelham-se, em
grande parte, ao obtido por nés. Com o objetivo de compreender o impacto da escolari-
zagao na constituicao psicoldgica do sujeito, a autora analisou narrativas autobiograficas
de seis adultos entre 40 e 50 anos com alto grau de escolaridade, exercendo profissdes
relacionadas com a produ¢do de conhecimentos e provenientes de familias de diferentes
estratos sociais. Assim como ocorreu com 0s estudantes que entrevistamos, também as
escolas que mais marcaram os adultos entrevistados por Rego foram as boas escolas. Nos
relatos obtidos pela pesquisadora, a maior parte das lembrangas escolares esta relaciona-
da a boas experiéncias. Isso permite a autora afirmar que o tipo de trabalho desenvolvido
na escola parece ter uma relagao direta com as marcas deixadas no sujeito. Os entrevista-
dos por Rego foram enfaticos ao reconhecer a importancia da escola para a constituicao
de suas singularidades, nao apenas no que diz respeito ao desenvolvimento cognitivo,
mas também aos aspectos social, cultural e emocional. Destacaram, contudo, que tais
influéncias vieram principalmente das experiéncias escolares mais interessantes. Sobre
os professores, aqueles de quem os entrevistados se lembraram foram marcantes porque,
de acordo com seus relatos, ensinavam e nao subestimavam os alunos.

Ao discutir os resultados que obteve, Rego (2002; 2003) afirma que um importante
aspecto para compreender o impacto da escolarizagao na constituigao psicologica do
sujeito € o proprio contexto escolar. As lembrangas e a avaliagdo sobre o papel da escola
na formagdo dos individuos dependerao da qualidade das experiéncias vividas. A autora
afirma também a existéncia de uma intima relagdo entre impacto da escolariza¢ao e qua-
lidade do trabalho escolar desenvolvido.

A analise dos dados coletados realizada por Rego (2002) ¢ feita a luz de algumas
das principais ideias da psicologia histérico-cultural®. Uma delas é a propria forma como

4  Nessa mesma dire¢do ver também trabalho realizado por Oliveira, Rego e Aquino (2006)
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o desenvolvimento humano ¢ concebido nessa teoria. Segundo Lev S. Vigotski, um dos
principais autores da teoria historico-cultural, tudo aquilo que nos torna humanos existe
em primeiro lugar na relagdo com outro ser humano, ¢ algo compartilhado, para, pos-
teriormente, tornar-se individual (Vigotski, 2010; 2018). Ele afirma também que todo
desenvolvimento humano ¢é resultado de um processo e tem uma histéria tanto no de-
senvolvimento do género humano (filogénese) quanto no desenvolvimento de cada ser
humano (ontogénese). Ou seja, o desenvolvimento humano é um processo historico,
tanto filo quanto ontogenético. Tomando o desenvolvimento da fala como paradigma
dessa forma de concepgao do desenvolvimento humano, Vigotski mostra como a lingua
serve, inicialmente, como meio de contato ou de comunicagao social para, depois, inte-
riorizada, servir como meio de organizagao do pensamento. Isso tanto em termos filoge-
néticos quanto ontogenéticos. Segundo Vigotski (2007, p. 695), o exemplo da fala ilustra
seu entendimento geral de que o meio ndo ¢ uma circunstancia, um contexto, mas sim
uma “fonte de desenvolvimento”. A relagdo com o outro humano ¢é imprescindivel para
que eu me desenvolva e me torne também ser humano. Todas as caracteristicas tipicas
ou exclusivamente humanas, ou, em termos vigotskianos, todas as fun¢des psicoldgicas
superiores, somente podem se desenvolver a partir da relagdo com outra pessoa que ja
tenha desenvolvido em si tais fungoes.

Decorrente dessa forma de se conceber o desenvolvimento humano e de se entender
as relagoes entre social e individual, ganha também nova dimensao a relagdo entre apren-
dizado e desenvolvimento®. Vigotski (2005) afirma que a aprendizagem impulsiona o
desenvolvimento, o que significa dizer que os processos de aprendizado movimentam o0s
processos de desenvolvimento. Relacionado a isso esta o conceito vigotskiano de zona do
desenvolvimento proximo (ZDP) ou zona do proximo desenvolvimento (em russo, zona
blizhaisnego ratzvitiya, que poderia ser traduzido como zona do mais proximo, do mais
perto ou do proximissimo desenvolvimento). Esse conceito é também conhecido como
Zona do desenvolvimento proximal; a respeito dos problemas com essa tradugao, ver, por
exemplo, Bezerra (2001). Ele representa a distancia entre aquilo que se € capaz de realizar
de maneira autbnoma e o que se consegue realizar com a colabora¢do de outrem. Esta
pessoa deve ter em si ja desenvolvida aquela capacidade, habilidade ou caracteristica que
a outra pessoa ainda nao possui. Referindo-se a ZDP, Vigotski (2005) afirma: “A teoria
do ambito do desenvolvimento potencial origina uma férmula que contradiz exatamente
a orientagao tradicional: o unico bom ensino ¢ aquele que se adianta ao desenvolvimento” (p. 38,
grifos do autor). Ou seja, o bom ensino é aquele que incide sobre a ZDP, promovendo a
aprendizagem e fazendo com que o desenvolvimento avance.

Com base no exposto, a partir da maneira como a teoria historico-cultural conce-
be o desenvolvimento humano, parece-nos possivel compreender a diferenga entre os

5 Muito embora utilizemos o termo aprendizagem em nosso texto, o fazemos conscientes de que ele ndo abrange a complexidade do
pensamento de Vigotski. O autor usa a palavra russa obutchénie que significa ser ensinado, ser instruido que, em portugués, tem sido traduzida
como instrugao.
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relatos daqueles estudantes que tiveram acesso a uma educac¢ao escolar considerada de
maior qualidade e os dos demais.

Ao analisar o relato dos seus entrevistados, Rego (2003) afirma que os professores
que ensinavam e ndo subestimavam os estudantes, ao proceder dessa forma, agiam sobre
sua ZDP. Parece-nos ser por essa razao que alguns dos estudantes que entrevistamos che-
garam a afirmar que ndo se lembravam de nada que tenham aprendido nas experiéncias
escolares ruins. Lembremo-nos da fala de Fernando, estudante do curso de publicidade
e propaganda, cujo relato sobre a experiéncia escolar foi bastante sintético e negativo,
embora esse estudante tenha sido um dos que mais falou durante as entrevistas realiza-
das: “[...] fatos escolares, assim, relacionados [...] a estudo, eu ndao lembro tanta coisa, a
escola nao me marcou por isso...”. Um ensino que ndo promove o desenvolvimento ndo
transforma o sujeito, ndo marca sua historia e ndo pode ser recordado.

Ademais, consoante com a compreensdo de que o desenvolvimento humano é um
processo que depende da relagao com o outro, e entendendo que ele se faz por meio do
acesso aquilo que o ser humano produziu ao longo de sua histéria, com destaque especial
para a lingua, € possivel compreender o lugar central que a escola possui nessa teoria. De
acordo com essa perspectiva, a escola — lugar privilegiado e legitimado socialmente onde
o processo de ensino-aprendizagem ocorre deliberada e intencionalmente — é elemento
imprescindivel, nas sociedades letradas, para o desenvolvimento dos individuos (Olivei-
ra, 2005). Isso porque os procedimentos regulares que tém lugar nessa instituicao, como
demonstracdo, assisténcia e instrugdes, constituem aspectos fundamentais para a promo-
¢do de um ensino capaz de fazer avangar o desenvolvimento (Oliveira, 2005). Também
colabora para essa promoc¢do o fato de o saber escolar apresentar descontinuidade em
relacdo ao saber presente em outras esferas da vida cotidiana, como a familia, a rua e o
trabalho (Oliveira, 1996; 2009).

Também Rochex (2006), apoiado na teoria histérico-cultural, afirma que a especi-
ficidade da escolarizacdo reside na possibilidade e na necessidade de o estudante cons-
truir uma relagao secunddria com seus saberes e com sua experiéncia de mundo, bem
como com a lingua e consigo mesmo. Ao citar autores como Bernard Lahire (1997) para
contextualizar seu entendimento, Rochex (2006, p. 648) afirma que a escrita, cujo inicio
estaria antropologicamente ligado a escola, requer e, a0 mesmo tempo, possibilita trans-
formar a relacdo do estudante com a lingua em uma relagdo reflexiva, tornando-a, ela
propria, objeto de pensamento.

Assim, a escola, ao proporcionar o acesso a uma dada produc¢do humana, por
exemplo, a linguagem escrita, contribuiria para a constru¢ao de uma relagdo secunddria,
reflexiva sobre os saberes, sobre a lingua e sobre si mesmo. Tomemos, mais uma vez, o
exemplo da lingua. As criangas, ao chegarem a escola de ensino fundamental, sabem
falar; contudo, ao irem apropriando-se da linguagem escrita, vao, paulatinamente, cons-
truindo outra relacdo com a prépria fala, desenvolvendo uma metalinguagem; isto é,
uma lingua que fala e pensa sobre a propria fala. Desse modo, a crianga ndo so6 fala, mas
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vai tomando distancia, pensando, refletindo e objetivando, para si mesma, seu proprio
falar, tornando algo subjetivo em objeto de andlise. Isso, evidentemente, nos casos em
que a apropriacdo da linguagem escrita se da de forma efetiva e bem-sucedida, ja que ndo
basta estar na escola, nem basta qualquer escola, para que isso ocorra. E preciso aprender
para se desenvolver e isso, conforme Vigotski (2005), dependera do bom ensino, isto é,
daquele ensino que incida sobre a ZDP, adiantando-se ao desenvolvimento.

Esse destacado papel da escola nao implica, no entanto, afirmag¢do de superioridade
dos sujeitos escolarizados sobre os nao escolarizados. Essa visdo dicotdmica € superada
quando se concebe a escola como espago privilegiado para a formagdo intelectual dos
sujeitos, porém nao exclusivo para seu desenvolvimento, tampouco com possibilidade de
abranger toda a sua formagao psiquica (Oliveira, 2009). Os caminhos do desenvolvimen-
to humano sao multiplos, singulares e heterogéneos. Por isso, ha possibilidades de desen-
volvimento por outros meios; isto €, outras experiéncias sociais podem também ensinar,
fazer aprender e promover o desenvolvimento.

Por sua vez, isso nao significa minimizar a gravidade da exclusao escolar, quer seja
pelo ndo acesso, pelo nao aprendizado ou pelo aprendizado precario. Ainda que existam
outros possiveis caminhos que também possam promover o desenvolvimento, 0 acesso
a essa instituicao, e o beneficio do que ela pode oferecer em nossas sociedades, € um di-
reito de todos. Nessa mesma dire¢cao, Marta Kohl Oliveira (1996) afirma que a propria
forma como as sociedades letradas organizam-se tem a escola como referéncia basica de
desenvolvimento. Assim, também adverte a autora de que a exclusdo do processo escolar
ou outra forma de empobrecimento dessa experiéncia interditam o acesso do individuo a
dimensoOes fundamentais de sua propria cultura (Oliveira, 1996).

Também Rochex (2013) faz afirmagao semelhante ao discutir o processo de apro-
priacdo do conhecimento escolar, isto €, de apropriacdo dos conceitos cientificos em sua
relacdo com os conceitos cotidianos (Vigotski, 2001). Assim como também discutem
Maria Cecilia Goes e Maria Nazaré da Cruz (2006), o autor entende que a relagao entre
esses conceitos, conforme Vigotski, ou entre os ambitos familiares e escolares, ¢ dina-
mica e dialética, e ndo de oposi¢do ou dualidade intransponivel. Rochex (2013) afirma
ainda que, embora essa complexa e dialética relacao esteja presente na obra de autor,
costuma ser bastante negligenciada nas referéncias a Vigotski (Rochex, 2013). Contudo,
abordando as divergéncias existentes entre conceitos cotidianos e cientificos e seu papel
no processo de aprendizagem escolar, Rochex (2013, p. 271, tradugdo nossa) também faz
um alerta:

Tais discordancias apenas podem ser consideradas como fontes de desenvol-
vimento quando relacionadas a condigdes sociais, familiares ou escolares que
permitem ultrapassa-las. Mas elas podem igualmente ser, em outras condigdes

menos felizes, fontes de mal-entendidos duraveis e, portanto, de desenvolvimen-
to impedido para um individuo e de desenvolvimento desigual entre individuos.

Ou seja, embora as diferencas e divergéncias entre conceitos cientificos e cotidianos
sejam, na concep¢do vigotskiana, parte do aprendizado e do desenvolvimento humano,
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tais discrepancias s6 poderdo ser ultrapassadas, num processo dinamico, dialético e con-
tinuo, a depender de determinadas condig¢des objetivas e concretas.

A possibilidade de se desenvolver por outros caminhos que nao os escolares € algo,
afinal, atestado por estudos sobre trajetérias de longevidade escolar em meios populares
citados no inicio deste texto, como os realizados por Portes (1993, 2001), Viana (1998),
Silva (1999) e Lacerda (2006). No entanto, essas historias sdao, em grande parte, obras do
acaso, constituindo exce¢des, e nao regra (Piotto, 2007; Piotto; Alves, 2016).

Com base nas consideragdes aqui expostas e a luz da teoria historico-cultural acerca
do papel da escola em sociedades letradas, podemos afirmar que aqueles estudantes que
tiveram acesso a uma educag¢do considerada de maior qualidade lembraram-se mais e de
modo positivo das experiéncias escolares porque tal educagao parece ter, de fato, contri-
buido para promover seus desenvolvimentos.

CONCLUSAO

Tendo em vista a discussao mais ampla sobre a questdao do sentido da experiéncia
escolar como um elemento que pode contribuir para a compreensdo do sucesso escolar
em meios populares, o presente trabalho analisou as lembrangas da escola de estudantes
da USP com essa origem social.

A consideragdo sobre a qualidade da experiéncia escolar para se compreender essas
lembrangas parece ser adequada para o caso dos estudantes entrevistados. Tal explicagdo
ajuda-nos a esclarecer a grande diferenga observada nas narrativas sobre a experiéncia
escolar dos estudantes. Como vimos, a maior parte deles relatou poucas lembrangas da
escola, e as relatadas foram predominantemente negativas. Contrastando com essa ten-
déncia geral, temos os relatos de Karina, Elaine e Carlos. Vimos que esses trés estudan-
tes foram os unicos, dentre os doze entrevistados, que estudaram em escolas técnicas,
conhecidas por oferecerem ensino considerado de maior qualidade quando comparadas
as demais escolas publicas. Os trés estudantes, além de falarem mais sobre a experiéncia
escolar, narram recordagoes escolares majoritariamente positivas. Além disso, ao abor-
darem a experiéncia escolar anterior a universidade, suas falas sao mais fluidas do que as
dos demais estudantes.

Se a escola tem papel fundamental nas sociedades letradas, conforme o modo como
a teoria historico-cultural concebe o desenvolvimento, nossos resultados mostraram,
também em consondncia com essa teoria, que, para 1sso, nao basta qualquer escola. Ka-
rina, Elaine e Carlos tiveram acesso a um ensino considerado de maior qualidade e suas
lembrangas escolares foram mais numerosas, mais positivas e seus relatos sobre esse mo-
mento de suas trajetorias foram mais fluidos e fluentes.

O sentido atribuido a escolarizagdao vem sendo apontado, por estudos sobre a tema-
tica, como um importante fator de mobilizagcdo nos casos de sucesso escolar nas camadas
populares. A partir do trabalho realizado, consideramos que a andlise das lembrancas
da escola pode contribuir com essa discussdo mais ampla. Consideramos também im-
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portante, com apoio da teoria historico-cultural, o aprofundamento da discussdao sobre o
sentido, para o que sao necessarias novas pesquisas.
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