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RESUMBO: Este artigo analisa a importancia de abordar questdes de género nas aulas de lingua
inglesa como uma estratégia eficaz para a desconstrugao de esteredtipos e promogao da igualdade de
género. O referencial tedrico utilizado esta ancorado em Beauvoir (1967), Butler (2003), Fairclough
(2008), Fernandes (2014), Foucault (2010, 2011), Louro (2014, 2016), Moita Lopes (2002, 2003) e
Silva (2014). O objetivo é promover a igualdade de género, a inclusao e a consciéncia critica entre os
alunos/as, criando um ambiente de aprendizagem que desafie estere6tipos e promova a compreensao
e o respeito pelas diversas experiéncias de género. Conclui-se que abordar questdes de género em
aulas de lingua inglesa ¢ um desafio relevante e necessario para promover a igualdade de género.
Ao proporcionar um espago de reflexdo critica, os educadores tém o potencial de desconstruir
esteredtipos arraigados e contribuir para a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

PALAVRAS CHAVE: Educagao basica. Igualdade de género. Lingua inglesa.

GENDER ISSUES IN ELEMENTARY SCHOOL ENGLISH LANGUAGE CLASSES: A
CRITICAL PROPOSAL FOR THE EXERCISE OF CITIZENSHIP

ABSTRACT: This article analyzes the importance of addressing gender issues in English language
classes as an effective strategy for deconstructing stereotypes and promoting gender equality. The
theoretical framework used is anchored in Beauvoir (1967), Butler (2003), Fairclough (2008),
Fernandes (2014), Foucault (2010, 2011), Louro (2014, 2016), Moita Lopes (2002, 2003) and Silva
(2014). The aim is to promote gender equality, inclusion and critical awareness among students,
creating a learning environment that challenges stereotypes and promotes understanding and respect
for diverse gender experiences. It is concluded that addressing gender issues in English language
classes is a relevant and necessary challenge to promote gender equality. By providing a space for
critical reflection, educators have the potential to deconstruct entrenched stereotypes and contribute
to building a more just and egalitarian society.
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Acreditamos ser de extrema relevancia refletir sobre o ensino de lingua inglesa (LI)
em sala de aula na perspectiva da linguistica aplicada, pois, no momento em que ensina-
mos, estamos agindo na vida social e construindo pessoas e praticas sociais. Da mesma
forma, compreendemos também que a linguagem muitas vezes ¢ um dos meios de natura-
lizar certos preconceitos e discriminag¢des, sendo urgente a possibilidade de repensarmos,
desconstruirmos e reinventarmos maneiras de desenvolver o trabalho escolar, partindo
da consciéncia de que ndo ha neutralidade na linguagem e nas praticas pedagbgicas.

A vpartir dai, compreender que as salas de aula estdo cada vez mais repletas por
pessoas diversas torna necessaria a observagdo de quais discursos sao reforcados e na-
turalizados nesse meio. Esses discursos podem gerar desconforto, exclusdo, violéncia e
sofrimento para aqueles/as envolvidos/as no trabalho escolar. O interesse pela tematica
surgiu devido a vivéncias de situagOes extremamente opressoras em relagdo as alunas
dentro das salas de aula. E possivel notar que a grande maioria dos alunos/as tentam so-
brepor seus direitos e se mostram bastante racistas, machistas e preconceituosos durante
as aulas, as quais refletem a realidade escolar na qual estamos inseridas.

O objetivo geral deste estudo € investigar, em algumas aulas de LI, como elas podem
desestabilizar praticas discriminatorias machistas e/ou sexistas em sala de aula. Espe-
cificamente, intencionamos: (1) problematizar, a partir da musica Unstoppable, de Sia,
as questdes que versam sobre a (des)igualdade de género em um ambiente escolar; (2)
mapear possiveis discursos resistentes frente as hierarquias de género que se deslocam na
escola; por fim, (3) analisar até que ponto os discursos em sala de aula podem excluir as
identidades consideradas fora dos padrdes hegemonicamente valorizados.

Assim, pretendemos responder a algumas perguntas duplas diretivas, a saber: a) até
que ponto o género textual musica contribui para um ensino critico que diminua as exclu-
sOes de género na escola? b) De que maneira podemos promover o exercicio da cidadania
em ambiente escolar no que tange as produgdes discursivas de cunho machista?

Como referencial tedrico, buscamos inspiracao em Beauvoir (1967), Butler (2003),
Fairclough (2008), Fernandes (2014), Foucault (2010, 2011), Louro (2014, 2016), Moita
Lopes (2002, 2003) e Silva (2014), entre outros que discutem temas referentes a igualda-
de de género na escola e, neste caso, em especifico, em aulas de lingua inglesa em uma
turma de 9° ano de uma escola de educacao basica da rede estadual de ensino do estado
de Goias.

Quanto a natureza da pesquisa, o presente trabalho configura-se como um estu-
do de caso, evidenciando determinado evento, determinada experiéncia, um Unico caso
(LUDKE; ANDRE, 1986; STAKE, 1999; YIN, 2005), inserindo-se no 4mbito da pesqui-
sa qualitativa, de carater naturalistico, buscando atribuir significados a partir dos dados
gerados (DENZIN; LINCOLN, 2003; MELLO; REES, 2011).

O presente artigo esta dividido em quatro partes. Primeiramente, sdo apresentadas
algumas consideracdes sobre a (des) igualdade de género e as identidades fragmentadas
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em busca de um caminho para uma possivel desconstrucao. Na sequéncia, refletimos
sobre a linguagem e os discursos como modo de a¢ao, em busca de significacdes entre a
escola e a pratica social. Depois, sao expostos a metodologia e o estudo.

A Constituigao Federal, norma de maior hierarquia do sistema juridico brasileiro,
assegura, em seu artigo 5°, que todos sao iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros/as a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade,
a igualdade, a seguranca e a propriedade. Continua explicando, ainda no caput do inciso
1, que homens e mulheres sdao iguais em direitos e obrigacdes. Ao observarmos a atual so-
ciedade brasileira, contudo, é possivel constatar que tal garantia ndo vem sendo efetivada
de forma plena, uma vez que, infelizmente, ainda existe uma desigualdade muito grande
entre 0s sexos nos mais diversos ambitos sociais — por exemplo: até 1930, as mulheres
ndo tinham direito de votar e, em muitos casos, prestavam 0s mesmos Servigos, porém,
ganhavam menos. Ademais, nota-se também que ocupam em menor numero posigoes de
chefia ou até cargos eletivos, trabalham mais com afazeres domeésticos, e, na maioria das
vezes, exercem mais trabalhos ndo remunerados. Logo, essa desigualdade entre os sexos
tem também chegado as salas de aula, onde presenciamos diversas situagdes preconcei-
tuosas e machistas em que alunos do sexo masculino utilizam palavras e atos machistas
para sobrepor suas ideias e opinides.

Butler (2003, p. 26) argumenta que o conceito de género foi forjado como oposi¢ao
ao determinismo biologico existente na ideia de sexo, que implica a biologia como um
destino: “o sujeito nasceria homem ou mulher e suas diferentes experiéncias e lugares na
sociedade seriam determinados naturalmente de acordo com o sexo que o sujeito nas-
ceu”. Tal determinagdao bioldgica serve a naturalizacdo da desigualdade entre homens
e mulheres. Ao se naturalizar o poder, oculta-se como seus mecanismos operam, bem
como a possibilidade de contestagdo e transformagao da estrutura social. Desse modo,
o conceito de género! surge, entdo, para afirmar que as diferengas sexuais nao sao por si
s6 determinantes das diferencas sociais entre homens e mulheres, mas sao significadas e
valorizadas pela cultura de forma a produzir diferencas ideologicamente afirmadas como
naturais. Conforme a autora salienta, a no¢do do género como constru¢dao pode também
levar a um tipo de determinismo, nao bioldgico, mas cultural.

[...] aideia de que o género é construido sugere um certo determinismo de sig-
nificados do género, inscritos em corpos anatomicamente diferenciados, sendo

esses corpos compreendidos como recipientes passivos de uma lei cultural ine-
xoravel. Quando a ‘cultura’ relevante que ‘constréi’ o género ¢ compreendida

1 Sexo e género sdo conceitos diferentes. Sexo refere-se as caracteristicas biologicas, como os cromossomos, 0rgaos sexuais e hormonios, que
distinguem os individuos masculinos dos femininos. Por outro lado, género é uma construgdo social e cultural que se refere as expectativas e
normas associadas ao que ¢ considerado “masculino” ou “feminino” em uma determinada sociedade. O género é um conceito mais amplo que
se refere as caracteristicas psicologicas, comportamentais e sociais associadas a homens e mulheres. Enquanto o sexo € bioldgico e determinado
geneticamente, o género ¢ uma construgao social que é moldada pelas normas, valores e expectativas culturais. Além disso, o género nao é bina-
rio e pode abranger uma ampla gama de identidades de género, incluindo transgénero, ndo-binario e agénero. (BUTLER;1990)
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nos termos dessa lei ou conjunto de leis, tem-se a impressao de que o género é
tdo determinado e tao fixo quanto na formulacao de que a biologia é o destino.
Nesse caso, ndao a biologia, mas a cultura se torna o destino. (BUTLER, 2003,
p. 26).

Nessa perspectiva, o género é uma categoria tedrica que se refere a um conjunto de
significados e simbolos construidos sobre a base da diferenga sexual, utilizados na com-
preensao das relagdes entre homens e mulheres, a que se denomina alteridade, a relagao
com o outro. Assim, o género nao significa 0 mesmo que sexo, isto €, o sexo refere-se a
identidade biologica de uma pessoa e o género diz respeito a sua constru¢ao como sujeito
constituido por masculinidades e feminilidades. A medida que as diferencas sexuais bio-
légicas nao sao naturais e imutdveis, temos um exemplo disso: as pessoas transsexuais.
Com isso, torna-se possivel afirmar que o género é determinado por acordos sociais, va-
riando segundo as épocas e os seus padroes culturais, e pode ser modificado. As relagdes
de poder entre homens e mulheres, assim como classes sociais, etnias e orientagdes se-
xuais estdo presentes em todas as construgdes sociais, configurando uma rede complexa.

Para Beauvoir (1967, p. 9), “nao nascemos mulher, tornamo-nos mulher”. Confor-
me explica a autora, a suposta escolha implicita no “tornar-se” é sempre feita no contex-
to de um imperativo cultural. Partindo dessa emblematica afirmag¢do, compreendemos
haver, no sujeito que nasce com vagina, por exemplo, um tornar-se a sugerir uma esco-
lha, mas que no contexto da heterossexualidade compulsoria sera apresentada ao sujeito
como um imperativo, uma ordem: “torne-se mulher!”, mesmo essa ordem sendo dada
de forma mais ou menos sutil. Apesar de haver, no descolamento entre sexo e género e
no “tornar-se”, um livre-arbitrio que permitiria ao sujeito, seja de qual sexo for, tornar-se
homem ou mulher, essa “escolha” € feita no contexto de uma cultura e de um regime de
poder que colocam imperativos aos Sexos.

Nessa concepc¢ao, a liberdade de atuagao segundo o proprio discernimento em re-
lacao ao género estd em constante oposi¢ao ou negociagao e relaciona-se a um conjunto
de normas que dizem como devemos nos comportar, 0 que devemos vestir € por quem
devemos sentir atraidos, tendo como base nossa sexualidade. Com isso, compreendemos,
portanto, que fugimos do determinismo biolégico, mas ndo da constru¢ao cultural que
utiliza o sexo como referéncia e norma. Ainda sob essa visao, Butler (2003, p. 27) eviden-
cia que “[...] nao ha como recorrer a um corpo que ja ndo tenha sido sempre interpretado
por meio de significados culturais.”

Diante desse argumento, € possivel refletir em como o corpo é envolvido pelo dis-
curso desde a concepg¢ao: no momento do ultrassom, o enunciado “é uma menina!” ou
“é um menino!” ja insere o bebé no discurso cultural sobre o que ¢ ser menino ou meni-
na. Toda uma expectativa social ¢ mobilizada sobre quem aquele sujeito ira desejar, do
que 1ira brincar e de que cores serdo suas roupas. Seu corpo estd, desde o inicio, marcado
por significados culturais. Nesse sentido, a autora chama a aten¢ao para o fato de que
“[...] o sexo ndo poderia qualificar-se como uma facticidade anatémica pré-discursiva.”
(BUTLER, 2003, p. 27), pois o sexo € género desde o comeco.
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Dessa forma, propoe uma reflexao que consiste em afirmar que, assim como o gé-
nero, o sexo também ¢ produzido por meio do discurso. Ou seja, tanto o segundo quanto
0 primeiro ndo sdo anteriores ao discurso: sao, ao invés disso, um efeito do discurso.
Sendo assim, considera que nem mesmo o sexo existe pré-discursivamente e tampouco €
considerado uma substancia ou esséncia, mas uma produgao ou efeito discursivo. Diante
disso, pode-se dizer que tal concepg¢ao se opde a metafisica da substancia, ou seja, a cren-
ca de que o sexo e o género sdo entidades naturais.

Em sintese, a posi¢ao da pesquisadora nos leva a refletir que ha uma razao politica
para afirmar o género e o sexo como substancia/esséncia. Faz-se necessario reiterar a
substancia dos géneros dentro do binarismo masculino-feminino para apontar sua natu-
ralidade e supor sua complementaridade, o que afirma a suposta naturalidade do desejo
entre “homens” e “mulheres”. Com isso, o cardter compulsério da heterossexualida-
de ¢ mascarado e o regime de poder se fortalece, j4 que nao nos ¢ apresentado como
um regime, como uma lei imposta, e sim como um fato natural da vida. Sendo natu-
ral, como questiona-lo? Estando sua caracteristica repressora oculta pela naturalizagao,
como questionar a opressao de um regime politico caso ele se apresente como uma lei
natural ou nem mesmo como uma lei, mas como um desejo natural? Essa naturalizagdo
e essencializacao do género e do desejo heterossexual ¢ amplamente operada nas milha-
res de imagens veiculadas nas novelas, filmes, desenhos, materiais didaticos, revistas e na
publicidade.

De fato, prega-se a ideia da heterossexualidade como a inica forma possivel de exis-
téncia e, com 1ss0, as pessoas sO se tornam inteligiveis ao adquirir seu género de acordo
com os padrOes reconheciveis de inteligibilidade de género.” Por essa razao, a discussao
sobre a identidade ndo pode vir antes da discussao sobre a identidade de género. Se as
pessoas precisam ser reconhecidas como homens ou mulheres para “ter” uma identidade
de género e, consequentemente, uma identidade inteligivel, e essas categorias — homem
e mulher — dizem respeito a uma producao discursiva, tem-se que a propria identidade é
uma produgdo discursiva, um efeito do discurso. Por conseguinte, o sujeito ndo € anterior
ao que ele manifesta; €, porém, exatamente um efeito disso. Em outras palavras:

[...] o género é sempre um feito, ainda que ndo seja obra de um sujeito tido como
preexistente a obra. [...] nao ha identidade de género por tras das expressdes do

género; essa identidade é performativamente constituida, pelas proprias “expres-
soes” tidas como seus resultados. (BUTLER, 2003, p. 48).

Esse aspecto evidenciado nesse excerto torna possivel compreender que “Ser ho-
mem”, por exemplo, nao se trata de uma identidade masculina anterior a expressdo de
atos masculinos, uma vez que ndo existe uma identidade anterior e causa das agdes mas-
culinas. Essas agdes, porém, acontecidas de forma reiterada, produzem a aparéncia de
uma substancia fixa e estavel, ou seja, uma identidade masculina com a aparéncia de ser
permanente, apesar de instavel e a exigir um fazer continuo de atos culturalmente signi-
ficados como masculinos. Desse modo, concluimos que o género ndo € algo que somos,
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mas algo que fazemos (SALIH, 2013) e essas praticas se constituem em linguagem e
modos discursivos.

O discurso tem sido cada vez mais reconhecido como um processo de constru¢ao
social. Isso quer dizer que o significado das palavras e frases que usamos ¢ negociado e
construido pelos participantes do discurso, e nao ¢é algo que ¢ inerente a linguagem em
si. Em outras palavras, o sentido das palavras e frases ndo ¢ fixo, mas sim contextual, ou
seja, o discurso ndo ¢ apenas uma forma de comunica¢ao, mas também uma forma de
expressao cultural e social. As palavras que usamos e a maneira como as usamos refletem
nossas crengas, valores e atitudes. Por conseguinte, torna-se possivel afirmar que o discur-
so é uma forma de construir e reforcar a identidade individual e coletiva.

Para Fairclough (2008), o discurso, enquanto pratica social, € influenciado pelas
1deologias existentes no contexto, sendo capaz de representar hegemonias ideologicas,
politicas, econdmicas etc. Conforme explica o autor, a ideologia esta relacionada com
construgdes da realidade, significados proprios do mundo fisico, das relagdes sociais, das
identidades sociais, que guiam as praticas discursivas e contribuem para a produgao, a re-
posicdo e/ou a transformacgao das relacdes de dominagao. Logo, torna-se possivel com-
preender que o discurso colabora para a construgdo de identidades sociais, de relagdes
sociais entre as pessoas € de sistemas de conhecimento e de crenga. Outrossim, apresenta
a sociedade como ela € e, no entanto, possibilita também transforma-la, constituindo
uma relacdo dialética com a estrutura social.

Louro (2016) explica que o discurso heteronormativo tem funcionado como regu-
lador da sexualidade, mostrando que, apesar da presenca cada vez maior da diversida-
de sexual nos diversos ambitos sociais, inclusive na escola, o discurso de normalidade
continua incluindo determinados sujeitos e excluindo outros. Ainda de acordo com a
autora, outra concepg¢do adotada nas escolas ¢ a de que a sexualidade pertence ao ambito
privado dos individuos e haveria nela somente um carater biolégico e naturalista. Possi-
velmente, as marcas mais duradouras atribuidas as escolas nao se referem aos conteudos
programaticos que elas possam nos ter apresentado, mas sim a situagao do dia a dia, a
experiéncias comuns ou extraordindrias vividas no seu interior, com colegas, com profes-
soras e professores. Por conseguinte, as marcas que nos fazem lembrar, ainda hoje, dessas
institui¢cdes tém a ver com as formas como construimos nossas identidades sociais, espe-
cialmente nossa 1dentidade de género e sexual.

Baseado nesse pensamento, Foucault (2011) evidencia o fato de que todo sistema
de educacdo é uma maneira politica de manter ou de modificar a apropriagdo dos dis-
cursos, com 0s saberes e poderes que eles trazem consigo. Assim, discutir temas sobre a
igualdade de género no ambiente escolar ¢ um desafio pois, a0 mesmo tempo que possi-
bilita reflexdes acerca dessa tematica, mexe com as crengas pessoais podendo ocasionar

269


https://periodicos.ufac.br/revista/index.php/mui/index

MUIRAQUITA: REVISTA DE LETRAS E HUMANIDADES | Jan-Jun | ISSN: 2525.5924, v. 11, n. 1, 2023, ARTIGOS

desconforto e inseguranc¢a, uma vez que a escola como espac¢o social também é um lugar
onde circulam esses discursos hegemonicos quanto as questOes ligadas a sexualidade
como a logica do binarismo dos corpos: homem-mulher, tendo em vista que tudo aquilo
que se distancia do modelo ¢ considerado anormal e, dessa forma, passivel a repressoes.

Consoante essa afirmag¢do, Fernandes (2014, p.19) argumenta: “construimos signi-
ficados que se repetem pela agdo discursiva em que estamos inseridos/as culturalmente,
ou seja, pela acdo que construimos significados e ndo somente representamos o mundo,
mas o moldamos”. Assim, entendemos que nossas agdes sao carregadas de sentidos que
ndo foram determinados apenas por nds, mas sim por acontecimentos anteriores, nossas
historias, memorias, vivéncias, entre outros tantos fatores que estdo a todo momento nos
fazendo repensar e questionar nossas atitudes frente a sociedade, uma vez que influencia-
mos e também somos influenciados/as por diversos discursos a circularem no contexto
que estamos inseridos/as.

Levando em consideragao o ambiente escolar, nesse caso especificamente, torna-se
possivel afirmar que, ao negligenciar tematicas que envolvem a questao da sexualidade e
identidades de género em seus curriculos, passam a reprimir os aprendizes e a determinar
regras de limitagdes, pois passam a idealizar questdes relacionadas ao sexo como algo
irrelevante para ser posto em discussdo. Todavia, é necessario que a escola reconhega que
desempenhar um papel importante na educagao para uma sexualidade ligada a vida, a
saude (fisica e mental), ao prazer, ao bem-estar e que englobe as diversas dimensdes do
ser humano, ¢ uma tarefa urgente.

Ainda nessa perspectiva, Fernandes (2014, p. 20) explica que “€ nas e pelas praticas
culturais e discursivas que as pessoas constituem e constroem esse mundo, no qual se fa-
bricam as identidades e os sujeitos”. Sendo assim, o que somos e aquilo a que atribuimos
o nome de identidade ¢ determinado por meio de um emaranhado de forgas, de relagcdes
de poder indissocidvel a esse processo, numa constante busca pela imposi¢ao de deter-
minados significados. Nesse sentido, os discursos podem ser entendidos como histérias
que, encarceradas e envolvidas umas as outras, se constituem, se completam, se funda-
mentam e se estabelecem a n6s como regimes de verdade. Tal afirmagdo vai ao encontro
das contribuig¢des de Moita Lopes (2003, p. 30), quando diz temer o discurso tnico, “o
discurso global que atravessa 0 mundo em tempo real, tomando as massas facilmente
manipulaveis” em prol dos interesses da economia dominante. Desse modo, percebemos
a importancia do conhecimento e da reflexao sobre os discursos dominantes, que buscam
a normaliza¢ao e a normatizagao dos corpos e das condutas.

Louro (2014, p. 67) assinala que a tarefa mais urgente talvez seja exatamente essa:
desconfiar do que é tomado como “natural” e se esse “natural” se refere a toda a prati-
ca pedagogica que quase sempre nao € problematizada por ja estar internalizada como
comum e corriqueira. O poder que circula em nossas praticas pedagogicas e materiais
didaticos pode ser questionado; ele proprio pode provocar a resisténcia e o surgimento de
um contrapoder, mas essa oposi¢do ao poder feita por professores/as e alunos/as “requer
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um amplo conhecimento sobre as informagdes, um acesso a outras fontes de informagao
e uma liberdade (geralmente limitada) de desviar-se do curriculo estabelecido e da tradi-
¢d0”, isto €, ensino exige pesquisa e estudo e uma atitude de transgressao do curriculo
por parte dos/as professores/as.

Nesse sentido, enquanto professores/as de linguas, é preciso que estejamos aten-
tos/as aos impactos da linguagem na sociedade, pois ¢ muito mais do que as palavras
que proferimos, tendo em vista que a linguagem engloba um sistema complexo de co-
municagao e inclui diversos aspectos que tornam possivel a troca de informagdes entre
as pessoas, ou seja, ¢ um pilar fundamental da sociedade, influenciando todos os aspec-
tos da vida humana, desde a comunicacao até a estruturacao social e a transmissao do
conhecimento e cultura. Ainda nessa visao, chamamos a atengdo para o fato de que o
professor deve estar em constante formagao, nos mais variados contextos, evidenciando
a linguagem e a pratica discursiva, visto que muitas vezes o docente demonstra certa opi-
nido e, em sala de aula, evidencia outra, impossibilitando uma formagao critico-reflexiva
e cidada ao discente.

Fundamentados na problematizagdo exposta anteriormente, concordamos que o
ambiente escolar se mostra, consequentemente, como de suma importancia para a inclu-
sao de um trabalho diversificado e interdisciplinar, ao considerar iniciativas para que o
processo pedagogico venha interferir em mudangas sociais. Com isso, sabemos que a ori-
gem desse espago se organizou ao longo do tempo, de acordo com as propostas culturais
e sociais nas quais se encontram inseridos, sendo que a educagdao como um todo visa a
sua qualidade e bem-estar. Logo, compreendemos, entao, que o ser humano, ao desen-
volver seu ponto de vista sobre determinados assuntos e estabelecer suas representacoes
de mundo, estara suscetivel as diversificadas influéncias decorrentes da linguagem, uma
vez que a discussdo permite a reflexdo entre conhecimento e pratica, proporcionando ao
professor em formag¢ao uma discussdo critico-reflexiva, além da construgao de um cida-
dado consciente de seu posicionamento e discurso.

Em suma, € preciso reconhecer que ndo ha como manter uma atitude imparcial na
educacdo, precisamos refletir sobre nossas praticas e ser criticos o bastante para reco-
nhecermos que, na maioria das vezes, tais praxis nada tém a ver com politica ou com a
sociedade. Para solidificar esse pensamento, buscamos Freire (1997), para quem, lavar as
maos “em face da opressao é reforcar o poder do opressor”, € 0 mesmo que comungar
com ele. Nao podemos ser imparciais perante tais situagoes, em que o corpo das mulhe-
res e dos homens vira mero objeto de espoliacao e de descaso.

A pesquisa foi realizada em uma escola publica de educacao basica na cidade de
Morrinhos, na turma do nono ano do ensino fundamental. Participaram da investigagao
16 alunos/as. A referida turma tem uma carga horaria semanal de duas aulas de lingua
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inglesa, sendo cada uma delas de cinquenta minutos. A escolha da turma em questdao
também se deve ao fato de que, a primeira autora deste trabalho, enquanto professora re-
gente nesse lugar, observou diariamente que, no decorrer de suas aulas de lingua inglesa,
acontecia entre os/as alunos/as situagOes desagradaveis, preconceituosas e machistas,
nas quais os meninos tentavam sobrepor seus discursos em relagdo as meninas, o que
causava bastante desconforto, sofrimento e humilhacao.

Diante dessa situacdo de desconforto, a professora assumiu entdo o papel de pes-
quisadora e, portanto, observadora participante € comegou a analisar criticamente 0s
discursos dos aprendizes, bem como as ideologias presentes neles. Vale aqui ressaltar
que existem varias concepgdes de discurso, mas, para fins deste trabalho, assumiremos
algumas proposi¢des de Norman Fairclough (2008) sobre a Analise do Discurso Critica
(ADC),? por entendermos que ela é uma observacao mais profunda, que leva em con-
sideracdo o contexto de producao do discurso, ou seja, analisa o discurso como pratica
social, e, para tal, as relagdes de poder, o dominio, a discrimina¢dao e o controle, além
de como essas relagdes sao mantidas através da lingua. Sendo assim, o discurso reflete o
local de sua produgdo, portanto, através dele é possivel compreender o contexto social de
determinada parcela de uma sociedade e todas as vertentes que possam acompanha-lo,
as ideologias utilizadas pelos grupos de dominio e quais sdo as estratégias discursivas
utilizadas para a manutengao destas.

Considerando que o estudo se prop0s a investigar como acontecem aulas de lingua
inglesa a partir da igualdade entre os géneros, os instrumentos utilizados para a geragao
de dados foram: a) um questionario inicial, objetivando obter informagdes gerais dos
aprendizes (nome, pseudonimo, escolhido por eles, idade e sexo) (MELLO; REES, 2011;
MOREIRA; CALEFFE, 2008), assim como o registro de suas percep¢des sobre o traba-
lho desenvolvido durante as aulas, mais precisamente a produgao escrita, antes da expe-
riéncia; b) gravacdes em audio das interagOes entre eles durante a realiza¢ao da atividade;
e ¢) entrevistas individuais (HOOKS, 2015; GODOQY, 2006; MOREIRA; CALEFFE,
2008), apos a realizacao da atividade proposta, para registrar as percepgdes dos aluno.

No primeiro momento da pesquisa, semana em que se comemorava o Dia da Mu-
lher, fo1 trabalhada a musica Unstoppable, de Sia, em dudio e video, com os/as alunos/as
e, em seguida, a professora, juntamente com os aprendizes, buscaram interpretar e com-
preender a letra da musica por meio da tradugdo no laboratoério da escola. Por trés vezes,
cantaram a musica observando as cenas do video, que mostrava a Mulher Maravilha,
com sua for¢ca de mulher todo-poderosa, em virtude da sua inteligéncia (brilhantismo),
competéncia, independéncia (autonomia), feminilidade e beleza.

Posteriormente, os estudantes retornaram para a sala de aula e, entao, houve um
momento de reflexdo sobre as interpretacdes de cada um/uma diante daquelas ativida-
des que haviam sido realizadas no laboratorio. Durante o debate, as interagdes foram
diversas e bastante relevantes, tendo sido possivel desconstruir varios esteredtipos e pre-

2 Na ADC, o discurso ¢ visto como uma pratica de significagdo de mundo e a linguagem ¢ compreendida como sendo dialeticamente inter-
conectada a outros elementos da vida social.

272


https://periodicos.ufac.br/revista/index.php/mui/index

MUIRAQUITA: REVISTA DE LETRAS E HUMANIDADES | Jan-Jun | ISSN: 2525.5924, v. 11, n. 1, 2023, ARTIGOS

conceitos em relacao a imagem da mulher existente naquele lugar. Desse modo, a profes-
sora fez alguns questionamentos sobre a opiniao de alguns alunos machistas em relagdao
a algumas atividades que eles acreditavam s6 poderem ser realizadas por homens, uma
vez que viam a mulher como pessoas frageis, sem for¢a e autonomia para atuar em diver-
sas atividades. Em sequéncia, apos terem concluido a atividade, os/as estudantes foram
entrevistados/as individualmente pela pesquisadora, encerrando, assim, as atividades
desenvolvidas dentro de sala de aula.

Subsequentemente, de posse dos dados colhidos durante aquelas duas aulas, os pes-
quisadores fizeram as transcrigdes dos materiais gerados. Vale aqui ressaltar que, ante-
riormente & geragdo dos dados, toda a documentagdo necessaria foi assinada pelos pais
ou responsaveis pelos/as participantes (termo de consentimento livre e esclarecido, visto
que os aprendizes sdao menores de 18 anos), assim como o termo de anuéncia pela insti-
tuicao.

Conforme evidenciamos no inicio desta se¢do, a investigagdo foi realizada com 16
participantes, porém, durante as tentativas de analise realizada para o desenvolvimento
deste estudo, trouxemos apenas uma parte das interagdes, pois escolhemos recortar so-
mente algumas produgdes discursivas que convidam a tentativa de responder as inquieta-
¢Oes iniciais desta pesquisa. Assim, os resultados advindos do corpus integral serao socia-
lizados futuramente, em pesquisa de doutoramento da primeira autora. Apresentamos os
caminhos da pesquisa ao lado do objeto de analise, partindo da concepgao de linguagem
como uma ferramenta realizadora de a¢des individuais e sociais, considerando a sala
de aula um dos relevantes cenarios para a manifestagao de agdes interacionais — profes-
sor/a-aluno/a e aluno/a-aluno/a.

A seguir, a tentativa de analise dos excertos recortados.

Essa categoria refere-se a andlise das relagdes sociais entre homens e mulheres, e
como essas relagdes afetam o acesso das mulheres aos recursos e poder em uma determi-
nada sociedade. O empoderamento feminino é um processo que busca dar as mulheres
o poder de tomar suas proprias decisdes e controlar suas proprias vidas, incluindo o con-
trole sobre seu corpo, finangas, educagao e carreira. Nesse contexto, a mulher forte que
anseia pela autonomia pode ser vista como alguém que busca romper com as barreiras de
género que a impedem de alcangar seu pleno potencial e ter controle sobre sua vida. Essa
mulher pode estar lutando contra normas culturais que a limitam ou discriminagdo de
género que a exclui dos recursos e oportunidades disponiveis. Assim, a analise da catego-
ria de género e empoderamento feminino é fundamental para compreender as dindmicas
sociais que afetam as mulheres em sua busca por autonomia e igualdade.

[1] Mary: Eu me senti muito bem nas duas aulas de lingua inglesa onde traba-

lhamos a musica Unstoppable, me fez sentir que sou importante, que tenho o
meu papel frente a sociedade e que assim como a Mulher Maravilha eu posso
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ter autonomia e determinagdo frente as dificuldades e problemas da vida. (Gri-
fos nossos).

[2] Medlyn: Nesta semana em que comemoramos 0 dia da mulher acho que as
duas ultimas aulas foram muito relevantes, acredito que nao sé neste més nesta
semana, mas em todos os dias do ano trabalhar a forca da mulher, a igualdade
entre 0s sexos € um assunto ao meu ver muito importante para a nés mulheres.
Precisamos entender que é na escola o lugar para discutir sobre tantos pre-
conceitos que infelizmente continuam existindo na nossa sociedade. (Grifos
N0ssos).

Ao iniciarmos nossas analises, sentimo-nos tocados pelo primeiro discurso da alu-
na Mary, uma vez que ela se refere ao fato de ter se sentido como a Mulher Maravilha.
Acreditamos que, assim como ela, muitas garotas acreditam que a Mulher Maravilha
¢ simbolo de resisténcia e empoderamento feminino, uma heroina dos quadrinhos que
inspira meninas e mulheres de varias geracdes que sonham um dia ser independentes,
conquistar os seus sonhos e com um mundo onde a igualdade de género sera visivel e
homens e mulheres terao os mesmos direitos. Na fala da aprendente é possivel perceber
que ela sonha em ser forte e vencer a luta contra essa desigualdade, assim como a Mulher
Maravilha, que nao fica para tras de seus colegas do sexo masculino, nao desistindo das
batalhas. Mesmo as meninas ndo possuindo os mesmos poderes que a Diana Prince, elas
podem levar essa for¢a, determinagdo, persisténcia e resisténcia pelo mundo.

A partir desses relatos, € possivel observarmos que tanto Mary quanto Medlyn dei-
xaram suas opinides evidentes, mostrando que gostaram das aulas e acreditam ser a es-
cola um lugar privilegiado para tais reflexdes; € possivel perceber também que as alunas
querem muito ser reconhecidas no lugar no qual estdo inseridas e clamam para ter vez e
voz neste mundo, acreditando que a prépria instituigao escolar pode ajuda-las a conse-
guir atingir seus objetivos. Ao analisarmos essa reflexao proposta por elas, é possivel re-
visitar as contribui¢des de Fairclough (2008), tendo em vista que uma das caracteristicas
mais relevantes da teoria proposta pelo pesquisador refere-se a desvelar o discurso para
que os “oprimidos” tenham conhecimento critico sobre o que acontece. Desse modo, a
lingua relaciona-se com o social, sendo o dominio primario da ideologia e tanto o inte-
resse principal como o lugar em que tém lugar as lutas de poder (FAIRCLOUGH, 2008).
Nessa perspectiva, enquanto professores/as de linguas, compreendemos que o discurso
dessas alunas €, para nos, um convite a repensarmos como estamos conduzindo nossas
praticas pedagbgicas e se de fato estamos contribuindo para uma formacgao cidada e
democratica, que vise a consolida¢ao da dignidade humana que corrobora com uma
sociedade igualitdria e isonOmica nas escolas em que atuamos. Em outras palavras, o
falar precisa sempre estar conectado ao fazer e € nessa conjectura que habita a concepgao
de um ensino critico de lingua inglesa como transgressao e pratica de liberdade, ou seja,
uma abordagem contra-hegemonica que objetiva, através da lingua(gem), sugerir a cons-
trucao de outros caminhos e de outras realidades possiveis enquanto linguistas aplicados
(MOITA LOPES, 2003).
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A segunda categoria se refere a andlise das estruturas sociais que moldam as expe-
riéncias de individuos e grupos marginalizados, bem como as praticas de resisténcia e as
formas de expressao cultural que sdo utilizadas para afirmar a existéncia e a identidade
desses grupos. Ela inclui uma ampla gama de perspectivas tedricas, que tém em comum
o interesse em estudar a diversidade cultural e a complexidade das formas de opressao
e resisténcia. Nesse contexto, o direito a (re) existéncia refere-se a luta de grupos margi-
nalizados por reconhecimento e inclusao na sociedade, bem como pela garantia de seus
direitos fundamentais, incluindo o direito a vida, a liberdade e a dignidade. As narrativas,
por sua vez, sdo entendidas como as formas de contar historias que expressam a identi-
dade e a experiéncia de um grupo, permitindo que sua existéncia e suas lutas sejam reco-
nhecidas e valorizadas. Assim, a analise da categoria de estudos culturais e subalternida-
de é fundamental para compreender a complexidade das relagdes sociais que moldam a
experiéncia de grupos marginalizados, bem como as formas de resisténcia e as praticas
culturais que sdo utilizadas para afirmar a existéncia e a identidade desses grupos. Essa
categoria de andlise € especialmente importante para a compreensao das lutas de grupos
historicamente oprimidos, como mulheres, pessoas negras, indigenas, LGBT+ e outras
minorias.

[3] Emma: Achei extremamente importante as atividades e as reflexdes que
foram desenvolvidas nas duas ultimas aulas de inglés, acredito ser de extrema
importancia discutir tais temas, assim como esta eu gostaria que tivesse outras
aulas que trabalhassem temas da nossa realidade, temas que fazem com que a
gente fale da nossa experiéncia, da nossa historia e de tantas questdes que dei-
xam com que sentimos diminuidas no meio em que estamos. (Grifos nossos).

[4] Laila: Acredito que ndo s6 na disciplina de lingua inglesa, mas em todas as
areas disciplinas precisavamos ter aulas que discutissem temas os quais convive-
mos diariamente e muitas vezes sdo deixados de lado. Trabalhar os valores da
mulher, a igualdade de género nas aulas de lingua inglesa me fez sentir perto

da minha realidade e de tantas situacOes de violéncia que ja vi minha mae
passando com meu pai. (Grifos nossos).

E possivel perceber que Emma e Laila pedem que os professores/as trabalhem te-
mas que dialoguem com a realidade de suas vidas: a primeira suplica pela sua existéncia,
pelo seu lugar, pelo seu reconhecimento; enquanto a segunda mostra vivenciar situagoes
machistas em casa, rogando para que sua voz e sua histéria ndo sejam deixadas de lado.
A partir dos pedidos das alunas que clamam por trazer suas lutas e historias para dentro
das reflexdes da sala de aula, compreendemos que o discurso vai muito além da lingua-
gem, envolvendo aspectos ideologicos e de poder. Sendo assim, entendemos que a ideo-
logia possibilita que relagdes desiguais de poder se mantenham, ou, ainda, sejam criadas.
Logo, ao desvendar as ideologias por tras dos discursos, torna-se possivel perceber a
inteng¢ao que eles possuem e que, na maioria das vezes, nao sao visiveis. Dessa forma,
o discurso vai além da lingua, da fala e do texto, uma vez que podem ser considerados
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instrumentos ou elementos discursivos. Em sintese, para compreender um discurso, é ne-
cessario extrapolar as estruturas linguisticas que nos sao apresentadas, observando todo
o contexto no qual ele se desenvolve (FAIRCLOUGH, 2008).

Essa categoria de analise se refere as dinamicas de poder entre homens e mulheres
na sociedade, e como as mulheres s3o frequentemente marginalizadas e excluidas dos
espagos de tomada de decisao e da possibilidade de se fazer ouvir. A luta pela igualdade
e pelo direito de ser ouvida é uma luta pela inclusdao das mulheres em todos os ambitos
da vida publica, politica, econdmica e social. Nesse contexto, a luta pela igualdade e pelo
direito de ser ouvida inclui agdes e demandas por igualdade salarial, igualdade de opor-
tunidades na educagao e no mercado de trabalho, igualdade na representagdo politica e
em outros espacos de tomada de decisdao, bem como o fim da violéncia de género e outras
formas de opressdo. A categoria de género e empoderamento feminino é fundamental
para compreender a dindmica de poder entre homens e mulheres na sociedade e como
essa dindmica afeta a vida das mulheres. Ela é especialmente importante para entender
como as mulheres lutam por seus direitos e pela igualdade, e como a luta por esses direi-
tos pode ser efetivada.

[5] Lia: Eu me senti muito bem nas duas tltimas aulas de lingua inglesa, pude
perceber que cada pessoa tem seu valor perante a sociedade e que precisamos
desfazer tantos preconceitos que continuam rondando a sociedade e princi-
palmente as paredes da escola. Ao meu ver assim como trabalhamos a musica a
qual evidenciava as qualidades da mulher e buscava desfazer o machismo entre
nos, existem outras questoes que gritam de necessidade para ser discutidas e
trabalhadas na escola. (Grifos nossos).

[6] Sophie: Acredito ser de importancia, relevancia trabalhar temas como estes,
ndo s6 em lingua inglesa, mas em todas as disciplinas. Penso que seja interes-
sante aproximar o que aprendemos na escola da nossa realidade, porque desta
forma o que aprendemos faz sentido nas nossas vidas. (Grifos nossos).

[7] Olivia: Na minha opinido ndo s6 na semana da mulher mas em todos os
dias poderiam ser trabalhadas questdes como estas na sala de aula. Ao meu ver
foi de muita importancia trabalhar a igualdade de género nas aulas de inglés.
(Grifos nossos).

[8] Noah: Achei bastante interessante as duas ultimas aulas de lingua inglesa,
muitas coisas que eu pensava que eram de um jeito, mudei minha opinido diante
das discussdes com os colegas e com a professora. Acredito que temas como
estes poderiam ser trabalhados sempre nas aulas, pois nos aproximam mais do
que a gente vive no nosso dia a dia.

A partir da andlise dos excertos discursivos de Lia e Sophie podemos perceber que
tanto a primeira quanto a segunda buscam, por meio de seus discursos, denunciar as
instituigdes escolares que, em diversas circunstancias, tendem a colocar a margem as
vozes de tantos aprendizes que, por algum motivo, nao sao ouvidos. Ademais, é possivel
observarmos que a escola deixou de representar o papel de instituicdo formadora que
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possibilita o desenvolvimento do pensamento critico do/a estudante, mas continua exer-
cendo o papel de transmissora da ordem vigente. Por conseguinte, continua desprezando
comportamentos destoantes relacionados ao género. E necessario ir além dos estereo-
tipos e, entdo, desconstruir o preconceito camuflado existente na nossa sociedade, ou,
ainda, duvidar da normatividade a oprimir os povos, a condenar os géneros e a manter a
cultura da desvalorizag¢ao do ser humano, uma vez que acreditamos ser a escola uma das
instituigdes necessarias para iniciar e problematizar essa discussao. Ancorados no expos-
to, rememoramos as riquissimas contribuig¢des de Foucault (2011), quando evidencia que
nas escolas as disciplinas sao moldadas a partir de uma distribui¢ao dos individuos no
espago, utilizando técnicas para obter um sujeito cada vez mais submisso. O autor chama
a atengao para o fato de que tais instituigdes muitas vezes fazem o papel inverso do espe-
rado e, com isso, deveriam ser chamadas de “instituicao de sequestro”, pois, conforme
explica, ha um rapto da individualidade, um controle do tempo, com esses corpos sendo,
na maioria das vezes, sacrificados.

Outro aspecto muito importante nos discursos das duas primeiras alunas é a satisfa-
¢do que ambas demonstram em trabalhar a igualdade entre os sexos nas aulas de lingua
inglesa. Lia disse que percebeu o seu valor, levando-nos a refletir e a acreditar que a aula
de fato fez sentido na vida de alguém, ou seja, por meio da linguagem podemos construir
sentimentos, ressignificar a vida das pessoas e até mesmo despertar a criticidade dos/
as alunos/as que, muitas vezes, perdem suas vozes pelo simples fato de acreditarem que
nao sao importantes perante a sociedade. Ja Sophie pede que tal tema seja trabalhado por
outros/as professores/as, o que nos leva a entender que existem, ainda, praticas pedago-
gicas que ndo levam em considerag¢ao temas relevantes na vida dos aprendizes e, ainda,
que a sala de aula continua distante da realidade dos/as estudantes.

Confirma-se, nessas vozes, o anseio mutuo pelo reconhecimento e pela luta por
igualdade, pela busca de seu espago enquanto mulheres dentro de uma sociedade que,
conforme evidenciam, ainda reproduz atitudes preconceituosas em relacao ao ser mu-
lher. A partir desses discursos, fica evidente como o machismo infelizmente ainda esta
fortemente presente no Brasil e, como 0s/as alunos/as mostram, nas escolas brasileiras.
Sendo assim, torna-se possivel afirmar ser o discurso uma pratica nao apenas de repre-
sentacao do mundo, mas de significacao do mundo, constituindo e construindo o mun-
do em significado (FAIRCLOUGH, 2008). Dessa maneira, confirmamos que a escola
consiste em um lugar favoravel nao s para o crescimento de julgamentos sociais basea-
dos em referenciais hegemonicos, mas também dos que ali sao produzidos, ademais de
oportunizar as diferencas como causadoras das desigualdades sociais por meio de seus
curriculos e praticas desvinculadas da realidade dos/as estudantes. Portanto, € preciso
olhar para o curriculo como um campo de luta e conflito simbodlico, como um espago
para ser contestado na busca da imposi¢ao de significados e da hegemonia cultural (SIL-
VA, 2014). Desse modo, os referenciais hegemonicos fazem com que, consequentemente,
as pessoas que ndo se encaixam nesses padroes passem a ser vistas como diferentes e
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estranhas, tornando-se vitimas de preconceito, discriminag¢des e violéncias simbolicas,
institucionais e sociais.

Nas falas de Olivia e Noah, notamos que, por mais que sejam de sexos aparente-
mente opostos, acreditam em um mesmo ideal, ou seja, em um ensino que busque a
aproximag¢do com a realidade, de modo a contribuir para a garantia da igualdade entre
homens e mulheres. Nos excertos a seguir, nos intriga que o aluno do sexo masculi-
no também se sinta bem em trabalhar temas referentes a musica e ao video da Mulher
Maravilha e também acredite haver uma necessidade de trabalhar temas relacionados a
igualdade de género em sala de aula. Afirma, ainda, que muitas coisas que ele pensava
de um jeito mudou naquele momento, fato que possibilitou perceber que as praticas pe-
dagogicas dentro da sala de aula devem ser realizadas de uma forma politica, critica e
democratica. Nesse contexto, o professor deve ver o/a aluno/a como um sujeito social
e participativo para intervir no mundo. Ainda em relagdo a fala de Noah, é possivel
compreendermos o discurso como aquilo que, ao ser dito, provoca um resultado social.
Além disso, o aluno afirma que muitas ideias que ele tinha foram mudadas a partir da
discussao. Assim, € possivel compreender que a produgao decorrente de algo proferido
pode mudar a qualquer momento.

A quarta e ultima categoria de andlise tem como objetivo compreender as relagdes
de género na sociedade e como elas afetam a vida das mulheres. Ela inclui uma variedade
de teorias e métodos que buscam analisar a opressao enfrentada diariamente, incluindo
o patriarcado, a desigualdade de género e outras formas de discriminagao e exclusao.
Nesse contexto, as marcas da opressao em relagcao ao ser mulher referem-se as formas
como as mulheres sao submetidas a violéncia, a exploracao, ao assédio, a objetificagdo
e a outras formas de opressao baseadas no género. Essas marcas podem ser evidentes
na vida cotidiana, no trabalho, na educagao, na politica e em outros ambitos da vida. A
categoria de estudos de género e feminismo ¢ fundamental para compreender as dina-
micas de poder entre homens e mulheres na sociedade e como essas dinamicas afetam a
vida das mulheres. Ela ¢ especialmente importante para entender as diferentes formas de
opressao que as mulheres enfrentam, bem como as estratégias de resisténcia e as lutas por
direitos e igualdade de género.

[9] Willy: Achei bastante interessante trabalhar a igualdade de género e valores
positivos relacionados as mulheres. Tenho uma admiracdo imensa pelas lutas
das mulheres, ao tentar serem vistas e respeitadas. Fui criado desde crianga por
uma mulher, cresci sem a presenca do meu pai, que me abandonou ainda quan-
do bebé, nunca me procurou e minha mae foi os dois pra mim, por isso acho que
¢ muito importante trabalhar temas assim na sala de aula.

[10] Louis: Eu gostei muito de trabalhar a musica Unstoppable e depois as refle-
x0es relacionadas a igualdade de género nas aulas de inglés. Fui criado durante a

minha vida inteira por mulheres, meu pai faleceu quando eu ainda era crianga e
desde entao minha mae que fez tudo por mim, o que minha mae nao conseguiu
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fazer minha av6 completou. Por isso reconheco os valores das mulheres e acre-
dito que precisa haver igualdade entre os sexos, ndo € o 6rgao genital com o qual
nascemos que faz com que sejamos melhores ou piores que o outro.

A partir das falas dos alunos Willy e Louis € possivel notar que a ideia do homem
provedor, ou seja, o carater patriarcal atribuido pela sociedade ao homem desde a criagdo
humana €, nesse caso, desestabilizada, uma vez que ambos os alunos relatam terem sido
criados apenas por mulheres, sem a figura do pai no lar. O primeiro traz um depoimento
muito sensibilizador e relata que foi abandonado pelo pai, tendo a mae desempenhado
os dois papéis; por esse motivo ele admira muito a figura feminina. J& o segundo também
compartilhou conosco a sua triste histéria, ao contar que perdeu o pai enquanto ainda
era crianga: sua mae e sua avo que o conduziram durante toda sua vida. Consoante 0s
depoimentos apresentados, retomamos as contribuigdes de Fernandes (2014), quando
diz que as relagOes sociais sao construidas historica e culturalmente e, ao construirmos
significados, esses se repetem pela agdo discursiva. Desse modo, torna-se possivel com-
preendermos que o poder se exerce sobre as palavras e as coisas, logo, a fala dos apren-
dizes rompe com o rango patriarcal dos binarismos existentes entre o ser homem e o ser
mulher na sociedade a qual estamos vivendo, provando e justificando a relevancia do
trabalho desenvolvido nas aulas.

Ao analisarmos essas falas, se torna extremamente relevante problematizarmos a
figura da mulher que, até pouco tempo, era tida apenas como elemento secundario, mas,
atualmente, € possivel constatarmos e justificarmos que a mulher, em muitos casos, espe-
cialmente nos descritos anteriormente, exerce cada vez mais um papel de protagonista,
apesar de ainda sofrer com as herangas historicas do sistema social patriarcalista em seu
dia a dia. Sendo assim, enquanto professores/as precisamos, pois, combater a cultura
machista na sociedade; e 1sso, porém, nao significa “combater os homens”, mas sim me-
lhorar o acesso das mulheres aos servigos/produtos da sociedade, tais como lugares de
trabalho, cargos elegiveis, promog¢ao de melhores saldrios, efetivagdo do direito da mu-
lher sobre o seu préprio corpo e sobre a sua liberdade individual, além da concretizagdo
da protecdao de mulheres ameagcadas em seus cotidianos. Reconhecemos que os desafios
sdo grandes, contudo, quanto menor for a resisténcia das pessoas no sentido de proble-
matizar ou combater questdes femininas, maior € melhor serd a concretizagdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Essa consiste em uma tarefa a ser realizada por toda a
sociedade, tanto pelas mulheres quanto pelos homens.

Retomamos, aqui, os primeiros passos desta investigacao em busca de respostas
as nossas inquietagoes iniciais. Na pausa parcial desta investigacao, refletimos sobre as
contribui¢des da caminhada para o nosso crescimento, a fim de apontar novos direcio-
namentos e propor outros desafios, uma vez que a busca continua e continuara enquan-
to a inquietagdo fizer parte de nossa pratica politica de existéncia. Ao procurarmos as
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apreensdes diante das questdes iniciais, compreendemos haver uma realidade pouco es-
timulante para se aprender inglés em uma escola publica, onde diariamente ouvimos os/
as alunos/as questionarem. Acreditamos na necessidade de trazermos atividades que
incitem os/as educandos/as a trabalharem géneros textuais que comunguem com a rea-
lidade vivida por cada um/a.

Assim, a partir da nossa reflexdo, foi possivel identificar as relagdes de poder e
ideologicas que existem dentro da linguagem e, portanto, entender como o discurso pode
afetar a igualdade de género. Para analisar tal questdao através do discurso, ¢ necessario
primeiro identificar os discursos que promovem a igualdade de género e aqueles que a
impedem. Em seguida, € preciso examinar as estruturas linguisticas e os contextos so-
ciais em que esses discursos ocorrem. Uma analise critica do discurso pode revelar como
o discurso pode reforgar as desigualdades de género, por exemplo, através da linguagem
sexista ou esteredtipos de género. Por outro lado, também pode revelar como o discurso
pode promover a igualdade de género, por exemplo, através do uso de linguagem neutra
em termos de género ou de uma representacao mais igualitaria de homens e mulheres
em diferentes contextos. Além disso, a analise do discurso também pode revelar como
as estruturas linguisticas e os contextos sociais podem afetar a igualdade de género. Por
exemplo, o uso de certas palavras ou estruturas linguisticas pode enfatizar a posi¢ao su-
bordinada das mulheres em relagdo aos homens, enquanto a mudancga dessas estruturas
pode promover uma maior igualdade de género. Da mesma forma, a analise do discurso
pode revelar como os contextos sociais, como a cultura ou a politica, podem afetar a for-
ma como os discursos sobre a igualdade de género sao construidos e interpretados.

Nesse contexto, foi possivel constatarmos que a musica utilizada ndo somente pro-
porcionou estimulos, como também despertou, nos/as estudantes, sentimentos capazes
de mudar sua postura diante de situagdes vivenciadas, inclusive, contribuindo na sensibi-
lizagdo e permitindo que o ensino acontecesse de forma mais significativa. Em suma, a
musica configurou-se como um elemento importante, que contribuiu para uma educagao
critica e reflexiva. Além disso, como foi trabalhada em harmonia com o tema da igualda-
de de género, mostrou o poder de auxiliar os/as estudantes a desenvolverem habilidades
importantes, como a produgao, a compreensao € a escrita de textos em inglés.

Dessa forma, acreditamos que o processo de ensino-aprendizagem com o uso do
género textual musica pode fazer com que a apropriacdo do conhecimento aconteca de
forma mais real para os/as estudantes, proporcionando o desenvolvimento de habilida-
des de leitura, oralidade e escrita e, consequentemente, a ampliagdo do vocabulario, dos
conhecimentos linguisticos, além de um vasto aprendizado cultural, afinal, é o discurso
em contexto de produgdo e a linguagem em movimento de pratica social especifica e
situada historicamente.

Compreendemos, a partir dos discursos analisados, que o/a professor/a aparece
diante desse cenario como figura indispensavel, pois, ao planejar nossas praticas, precisa-
mos repensar as nossas agoes enquanto educadores/as.
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Ao final deste estudo, nos colocamos diante de diversos questionamentos, dentre os
quais nos perguntamos se, de fato, antes de falar inglés ou ensinar uma segunda lingua,
estamos falando a “lingua” desses aprendizes. Ha eventos prazerosos de comunicagdo
diante das aulas que nao se postulam criticas? Até que ponto as nossas aulas, carregadas
de possiveis estruturas (des)conexas, versam sobre a realidade cotidiana? Serda que em
nosso ambiente escolar temos promovido os letramentos sociais que emancipam as pes-
soas e as tornam cidadis criticas de suas proprias existéncias? E preciso mais tempo para,
entao, avangar nas discussoes, ainda que, nesse momento, as consideremos (in)conclu-
sivas, tendo em vista a nossa delimitagdo de espago ao qual nos postulamos a produzir.

Continuemos a caminhada...

BEAUVOIR, S. O segundo sexo. Traducdo de Sérgio Milliet. 4. ed. Sdo Paulo: Difusdao Européia do Livro, 1967.
BUTLER, J. Gender Trouble. Feminism and the Subversion of Identity. Sdo Paulo: Routledge, 1990.

BUTLER, J. Problemas de género: feminismo e subversdo da identidade. Tradu¢ao de Renato Aguiar. Rio de
janeiro: Civilizagao Brasileira, 2003.

DENZIN, N. K.; LINCOLN, Y. S. The discipline and practice of qualitative research. In. DENZIN, N. K_;
LINCOLN, Y. S. (eds.). The landscape of qualitative research. 4. ed. Thousand Oaks: Sage Publications, 2013, p.
1-41.

FAIRCLOUGH, N. Discurso e mudanga social. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 2008.

FERNANDES, C. F. Diversidade sexual na escola: o “normal” e o “anormal” em discursos de professores. 2014.
139f. Dissertagdo de Mestrado. Educac¢do, Linguagem e Tecnologias da Universidade Estadual de Goias, Anapolis,
2014.

FOUCAULT, M. A ordem do discurso. 21. ed. Sdo Paulo: Loyola, 2011.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1977.

GODOQY, A. S. Estudo de caso qualitativo. /n: GODOI, Christiane K.; BANDEIRA-DE-MELLOQO, R.; SILVA, A. B.
(org.). Pesquisa qualitativa em estudos organizacionais. Sao Paulo, Saraiva, 2006, p. 17-19.

HOOKS, Bell. Ensinando a transgredir: a educagdo como pratica da liberdade. Sao Paulo: Martins Fontes, 2015.
KOCH, Ingedore G. Villaga. Argumentac¢ao e linguagem. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 1987.
LOURGO, G. L. Género, sexualidade e educacao: uma perspectiva pos-estruturalista. Petropolis: Vozes, 2014.

LOURO, G. L. Pedagogias da sexualidade. In. LOURO, G. L. (org.). O corpo educado: pedagogias da sexualidade.
3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2016, p. 38-40.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacio: abordagens qualitativas. Sio Paulo: EPU, 1986.
MELLOQO, H. A. B.; REES, D. K. A investigacdo etnografica na sala de aula de segunda lingua/ lingua estrangeira.
Cadernos do IL, n. 42, junho de 2011, p. 30-50.

MOITA LOPES, L. P. Identidades fragmentadas: a construgao discursiva de raga, género e sexualidade em sala de
aula. Campinas: Mercado de Letras, 2002.

MOITA LOPES, L. P. A Nova Ordem Mundial, os Parametros Curriculares Nacionais e o Ensino de Inglés no
Brasil: a base intelectual para uma a¢do politica. In: BARBARA, L.; RAMOS, R. C. G. (org.). Reflexdo e ag¢des no
ensino-aprendizagem de linguas. Campinas: Mercado de Letras, 2003, p. 39-45.

MOREIRA, H.; CALEFFE, L. G. Metodologia cientifica para o professor pesquisador. 2. ed. Rio de Janeiro:
Lamparina, 2008.

SALIH, S. Judith Butler e a Teoria Queer. Tradu¢ao de Guacira Lopes Louro. Belo Horizonte: Auténtica, 2013.

SILVA, T. T. A produgdo social da identidade e da diferencga. In: SILVA, T. T. (org.). Identidade e diferenca: a
perspectiva dos estudos culturais. 15. ed. Petrépolis: Vozes, 2014.

281


https://periodicos.ufac.br/revista/index.php/mui/index

R e e S B

STAKE, R. E. Case studies. In: DENZIN, N. K.; LINCOLN, Y. S. (eds.). Handbook of qualitative research. London:
Sage, 1999, p. 132-137.

YIN, R. Estudo de caso: planejamento e métodos. 2. ed. Porto Alegre: Bookman, 2005.

282


https://periodicos.ufac.br/revista/index.php/mui/index

	_heading=h.gjdgxs
	_heading=h.30j0zll
	_heading=h.1fob9te
	_heading=h.3znysh7
	_heading=h.2et92p0
	_heading=h.tyjcwt

