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RESUMO: O artigo pretende analisar, sob a otica da complexidade, experiéncias compartilhadas
pelos mestrandos numa disciplina de Educa¢dao e Diversidades, ministrada em 2020, em contexto
pandémico da COVID-19. O objetivo central é destacar nos comentarios formulados pelos discentes
em roteiros propostos pelas docentes, sob uma O6tica complexa, como a metodologia proposta
contribuiu para a criagdo de um espacgo de partilha dos relatos na tematica da diversidade. A pesquisa
é bibliografica, de abordagem qualitativa, sendo utilizados os operadores cognitivos do pensamento
complexo, de Edgar Morin, como categorias de analise. Como aporte tedrico, fundamenta-se em
Candau (2000); Freire (1996); Hooks (2013); Maturana (2002); Morin (2007); Nicolescu (1999);
Valente (2008); e Suanno (2013). Concluiu-se que a sala de aula é ambiente de trocas e partilhas,
para além de estruturas fisicas, ambiente propicio para constru¢do de saberes e formagdo de sujeitos
complexos, para além dos conteudos disciplinares e programaticos. Foram encontradas possibilidades
de pensar pelos operadores cognitivos do pensamento complexo.

PALAVRAS-CHAVE: Educa¢do. Complexidade. Diversidade. Sala de Aula. Partilha.

CLASSROOM AS A SHARING SPACE: ANALYSIS FROM THE PERSPECTIVE OF THE COMPLEXITY OF
EXPERIENCES IN A SUBJECT OF A MASTER COURSE

ABSTRACT: The article intends to analyze, from the perspective of complexity, experiences shared
by master’s students during an Education and Diversity course taught in the second half of 2020, in a
pandemic context. The main objective is to highlight in the comments made by the students in scripts
proposed by the teachers, under a complex perspective, how the proposed methodology contributed to
the creation of a space for sharing experience reports on the theme of diversity. Bibliographic research,
with a qualitative approach. Using the cognitive operators of complex thinking, by Edgar Morin.
As a theoretical contribution, it is based on Candau (2000), Freire (1996), Hooks (2013), Maturana
(2002), Morin (2007), Nicolescu (1999); Brave (2008). It was concluded that the classroom is an
environment for exchanges and sharing, in addition to physical structures, a favorable environment
for the construction of knowledge and training of complex subjects, in addition to disciplinary and
programmatic contents. Possibilities of thinking were found by the cognitive operators of complex
thinking.

KEYWORDS: Education. Complexity. Diversities. Classroom.Sharing.

198


https://doi.org/10.29327/210932.9.2-14


MUIRAQUITA: REVISTA DE LETRAS E HUMANIDADES | Jul-Dez | ISSN: 2525-5924, v. 9, n. 2, 202I. DOSSIE

INTRODUCAO

Pandemia do Corona Virus, lockdown, COVID-19, isolamento, distanciamento so-

cial, mascaras. O mundo parou, mas a falta de relacionamento humano nao. A educagao
ndo. Somos a resisténcia. A sala de aula que nunca se resumiu ao espago fisico se trans-
formou e as formas de interacao também. Professores e alunos se reinventaram. NOs,
alunos, durante o segundo semestre de 2020 do Programa Pés-Graduacgao Stricto Sensu
Interdisciplinar em Educagao, Linguagem e Tecnologias (doravante denominado pela
sigla PPG-IELT), sediado na Universidade Estadual de Goias, na Unidade Universitaria
de Ciéncias Socioeconémicas e Humanas - UnUCSEH, Anapolis, Goias, vivenciamos
com outros discentes do programa do mestrado PPG-IELT a experiéncia de partilhar
relatos de vida na disciplina de Educacao e Diversidades, ministrada pelas professoras
Marlene Barbosa de Freitas Reis e Viviane Pires Viana Silvestre.

Apbs observar as agdes das professoras ao proporem a constru¢ao colaborativa do
plano de ensino, com a jun¢ao de aulas e atividades sincronas e assincronas, a elabora-
¢do do artigo final da disciplina nao poderia ter outra tematica sendo a sala de aula. A
nos, autores, coube a tarefa de selecionar, para a constru¢do do presente artigo, dentre
os roteiros de estudos produzidos ao longo do semestre, aqueles que continham historias
de vivéncias dos mestrandos em suas atuagdes profissionais. Para tanto, eles serdo aqui
nomeados por heterénimos fictos (Jodao, Pablo, Roberta, Maria, Divina e Joana)'.

Ulteriormente a selecdo dos relatos partilhados livremente pelos alunos na ultima
parte dos roteiros e a escolha do referencial bibliografico que fundamentou a base tedrica
da presente pesquisa, foram observadas as agdes docentes que contribuiram para a for-
magado dessa sala de aula como a propria vida pulsante em uma perspectiva complexa,
que se fundamenta em Edgar Morin.

A justificativa para o presente estudo se baseou na inquietagdo surgida pela suspen-
sdo das aulas presenciais, o que despertou nosso olhar para analisar a atuagao dos profes-
sores nas atividades sincronas e assincronas, utilizando de meios virtuais para formarem
suas salas de aula como espagos auténticos da produgdo de saberes.

Ao vivenciarmos a disciplina de Educac¢ao e Diversidades do referido programa de
pos-graduacao stricto sensu e conhecer a proposta de elaboracdo de um plano de ensino
de forma conjunta e gradual, percebemos que a sala de aula ali construida era fonte e po-
deria ser o objeto de estudo do artigo final da disciplina. Assim, a constru¢ao do plano de
ensino com a participagdo de todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem,
alunos e professores, contou com todo o suporte de organizacao das docentes, que apre-
sentaram modelos de roteiros e templates, divisao de tematicas, sugestdes de bibliografias
€ outros suportes.

Ja a constru¢do do quadro teodrico se deu ao longo da disciplina e alguns autores se
destacaram no levantamento bibliografico, pois traziam a tematica da sala de aula asso-
ciada a afetividade e ao respeito a diversidade. Outros autores foram agregados apos a

1 Solicitada aos alunos autorizagio para divulgagéo de trechos de seus relatos produzidos nos roteiros, com a ressalva de que nao seriam iden-
tificados, mas adotados nomes fictos para as referéncias.
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pesquisa booleana em bancos de dados de dissertagdes, como a plataforma Scielo, para
levantamento da relevancia tematica e de artigos ja publicados na area.

Por sua vez, a metodologia utilizada se baseou em referenciais tedricos do tema,
fazendo um didlogo entre a teoria e a pratica, analisando as estratégias aplicadas em uma
disciplina do mestrado em Goias, por meio de observagao, reflexao e analise das ativida-
des e levantamento de narrativas em roteiros confeccionados pelos alunos.

A estrutura do trabalho fo1 dividida em se¢des, a contar da introdu¢ao, com a apre-
sentacao da metodologia utilizada, detalhando a constru¢ao do modelo tedrico e do
perfil metodoldgico. Na sequéncia, uma breve descri¢ao da disciplina e dos instrumentos
de aprendizagem empregados (roteiros, convidados, rodas de conversa, semindrios da
disciplina). No proximo subtitulo, elencamos os resultados e discussdes da andlise dos
roteiros dos discentes e da religacdo de saberes para a constru¢ao da sala de aula como
local de partilha. Por fim, as conclusdes desta investigagdo, mesmo que provisorias, se-
guidas das referéncias bibliograficas.

A pesquisa realizada apoia-se na pesquisa documental, uma vez que foi escolhido
como alternativa utilizar materiais ja existentes que sao os roteiros de estudos desenvol-
vidos pelos discentes na disciplina em estudo. Tais roteiros foram considerados docu-
mentagao, visto que servirao de fundamento para que as professoras realizem a corregao,
analise e, consequentemente, pontuem este trabalho, atribuindo aos discentes os creditos
necessarios e correlatos. Segundo Flick (2013, p.124) “a analise dos documentos pode se
referir a materiais existentes — como diarios — que ndo foram ainda usados como dados
em outros contextos”. Esse foi o caso desta pesquisa, ja que os roteiros utilizados para
esta andlise compuseram-se de elemento avaliativo por parte dos docentes da disciplina
do programa de mestrado ja supracitado.

O foco de analise do artigo se deu justamente na ultima parte dos roteiros, sendo se-
lecionados aqueles que continham os relatos da atuacao docente, livriemente partilhados
pelos discentes do Programa.

BREVE DESCRICAQ DA DISCIPLINA E DOS INSTRUMENTOS DE APRENDIZAGEM EMPREGADOS

A disciplina de Educagao e Diversidades ministrada no Programa de Pos-Gradua-
¢do Stricto Sensu Interdisciplinar em Educagao Linguagens e Tecnologias (PPG-IELT),
da Universidade Estadual de Goias — UEG, durante o segundo semestre de 2020, contou
com o desafio de se adaptar ao contexto de pandemia, vivenciado pela humanidade, por
conta da Covid-19, com todas as exigéncias e protocolos de seguranga para evitar a con-
taminac¢ao pelo Corona Virus. Assim, suspensas as aulas presenciais na unidade de ensi-
no, foram realizadas aulas sincronas via plataforma Google Meet, e atividades assincronas
para o desenvolvimento das tarefas pedagdgicas.

Desde o primeiro encontro, foi disponibilizado pelas professoras um link fixo de
acesso as aulas, bem como apresentada a proposta para confec¢do de roteiros, com um
modelo de estrutura a ser seguido, o qual era enviado por e-mail pelos alunos até o meio
dia, antes do encontro. Os roteiros eram ferramentas que incentivavam as leituras prévias

200


https://periodicos.ufac.br/index.php/mui

MUIRAQUITA: REVISTA DE LETRAS E HUMANIDADES | Jul-Dez | ISSN: 2525-5924, v. 9, n. 2, 202I. DOSSIE

sugeridas, além de reforcarem a construcao de textos seguindo as normas da ABNT, pois
eram retiradas das leituras citacdes e trechos de destaque nas obras estudadas para debate
em aula, nos formatos de rodas de conversa, conduzidos por grupos de dois ou trés alu-
nos, que direcionavam a introdugdo do tema e sugeriam bibliografias lidas previamente
e discutidas em sala de aula virtual.

A disciplina contou com 21 (vinte e um) académicos, entre alunos regulares do
programa e alunos especiais, e ao seu término foram disponibilizados por eles, no drive
da disciplina, um roteiro para cada encontro. Dos 08 (oito) encontros realizados, com
proposta de roteiriza¢ao, totalizaram 168 roteiros. Desses, foram triados 19 (dezenove)
inicialmente, os quais continham relatos pessoais e, dentre eles, selecionados por nos au-
tores 11 (onze) roteiros como fonte de andlise para confecgao do presente artigo. As aulas
ocorreram de forma virtual, através de nossas conexdes pela internet e por vezes seguiam
o formato de semindario no primeiro momento e roda de conversa na segunda parte, em
sua maioria com a participacao de convidados (entre eles autores de textos estudados),
0 que também contribuia para a participagao dos alunos de forma entusiasmada e cola-
borativa.

Antes de cada encontro, os alunos que conduziriam a roda de conversa eram orien-
tados de forma particular pelas professoras, que alinhavam as tematicas e a indicagao de
leituras, filmes, documentarios, enfim, todo o material que seria fonte de preparacao para
0 encontro semanal.

Na sequéncia, os encontros sincronos ocorriam no formato de seminarios liderados
por grupos diferentes de alunos em cada aula e, no segundo momento, a roda de conver-
sa, com a discussao tematica.

A CONSTRUCAO DE UMA SALA DE AULA VIVA SOB UMA ANALISE COMPLEXA

O que é uma sala de aula? Ao pensarmos no espaco fisico de paredes, dimensiona-
mos apenas o aspecto material dessa estrutura e reduzimos algo complexo a objetividade.
Na verdade, durante a pesquisa restou evidente o conceito de sala de aula como algo
além do espaco fisico, como lugar de relagdes, de afeto, de trocas, de formacao e de trans-
formacdo, onde a experiéncia pedagdgica — o ensinar e o aprender — é desenvolvida no
vinculo: tem uma dimensdo historica, intersubjetiva e intra-subjetiva (VALDEZ, 2002,
p. 24).

Pensar a sala de aula como um ambiente formativo e vivo pelas lentes da comple-
xidade é também compreender a multidimensionalidade, as multifaces desse ambiente e
também dos elementos fundantes que a constituem: alunos, professores, conhecimentos,
meétodos, didatica em uma relagdo dialdgica e nao disjuntiva, mas complexa, isto é, rela-
¢Oes que sdo tecidas como uma teia, como uma rede (MORIN, 2007).

Para nos auxiliar a ampliar os olhares sob essa perspectiva complexa, baseamo-nos
em Moraes e Valente (2008), Suanno, M.V.R. (2015), Suanno, J.H. (2013) e demais au-
tores que pensam a complexidade sob a otica de Edgar Morin. Destarte, apresentamos
os operadores cognitivos do pensamento complexo que servirdo como balizadores dos

201


https://periodicos.ufac.br/index.php/mui

MUIRAQUITA: REVISTA DE LETRAS E HUMANIDADES | Jul-Dez | ISSN: 2525-5924, v. 9, n. 2, 202I. DOSSIE

apontamentos e dos olhares que fizemos sobre os relatos que aqui forem tecidos. Sao
eles: a) principio sistémico-organizacional; b) principio hologramatico; c¢) principio re-
troativo; d) principio recursivo; e) principio dialégico; f) principio auto-eco-organizador
ou autoprodugao; g) principio da reintrodugdo do sujeito cognoscente no processo de
constru¢ao do conhecimento; h) principio ecologico da agao; 1) principio da enagao; e j)
principio ético (MORAES; VALENTE, 2008).

A dindmica tedrica aqui apresentada ndo é a de descrever em detalhes cada um
desses operadores, mas ir apresentando-os de acordo com o desenvolver das analises dos
discursos presentes nos relatos, a fim de correlacionar essas observagdes aos operadores
do pensamento complexo e dialogar sobre eles nesta interconexao que propomos. Assim
sendo, de acordo com a percepg¢dao que obtivermos no decorrer da elaboragao concei-
tual do texto, correlacionaremos o(s) referido(s) operador(es) cognitivo(s) ao relato de
experiéncia para poder ampliar o olhar sobre a referéncia e sobre as relagcdes com tais
operadores.

Partindo do modelo de educagdo ainda vivenciado, que prioriza conhecimento ra-
cional em detrimento da afetividade e da formagao integral, se revela a importancia do
objeto de estudo, pois, diante das analises realizadas, percebemos que as estratégias de
gestdo de sala de aula adotadas pelas professoras da disciplina foram capazes de aliar co-
nhecimento e emogdes, transcendendo limites tedricos e avangando para o que Nicolescu
(1999) trataria como tematicas transdisciplinares, uma vez que tais assuntos adentraram
0 que esta entre as disciplinas, atraves das diversas disciplinas e para além de qualquer
disciplina, com o intuito de compreender e modificar o mundo.

Maturana (1999, p.15) nos afirma que “vivemos uma cultura que desvaloriza as
emogdes, € nao vemos o entrelagamento cotidiano entre razao e emog¢do, que constitui o
viver humano, e ndo nos damos conta de que todo sistema racional tem um fundamento
emocional”, sem muitas vezes nos atentar que o ser humano ¢ dotado de multifaces e
peculiaridades que lhe sdao inerentes, rodeados por relacdes humanas, sociais, culturais,
filosoficas, cognitivas que contribuem para a formagao do ser complexo, integrado, reli-
gado e multidimensional (MORIN, 2007).

Pensemos na sala de aula também como espaco transformado pelo tempo e pelo sur-
gimento de inovagdes e descobertas no processo de ensino-aprendizagem. Assim como a
propria escola mudou, mudaram as formas de interagdo nela. O que antes era regido por
autoritarismo na relagao aluno-professor deu espaco para cenarios de vinculos, didlogos,
exposigoes e afetividade.

Sob a perspectiva de Candau (2000, p.13), “a escola precisa ser espago de formacao
de pessoas capazes de serem sujeitos de suas vidas, conscientes de suas opgdes, valores
e projetos de referéncia e atores sociais comprometidos com um projeto de sociedade e
humanidade”. Isso posto, faz-se necessario que os alunos sejam autores de sua propria
formacao e atuagao na sociedade de forma autbnoma e efetiva. Sob esse aspecto apresen-
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tado por Candau (2000), retomamos o conceito de reintrodugdao do sujeito cognoscente,
que se constitui como um dos operadores cognitivos do pensamento complexo.

Suanno (2013, p. 64) nos traz sua percep¢ao sobre o conceito de reintrodugdo do
sujeito cognoscente atestando que “a reinser¢do do sujeito cognoscente resgata a corpo-
reidade a partir da relagao cognitiva e afetiva, a0 mesmo tempo em que o transforma em
um sujeito que busca a constru¢do de um mundo melhor”. Assim sendo, essa agdo rein-
tegra o aluno de forma efetiva a fim de que ele seja autor de sua aprendizagem, criador
do pensamento e construtor de seu proprio conhecimento, sendo também mediado pelo
professor.

Se a escola se constréi em espagos de formagdo humana, a universidade também, a
seu exemplo, ndo se limita a sala de aula fisica, mas transcende barreiras e pode se dar em
muitos contextos, inclusive no ambiente virtual. Perspicaz entdo a estratégia das profes-
soras de propor seminarios liderados por grupos diferentes de alunos em cada encontro
e, no segundo momento, a roda de conversa, com estimulo para que todos pudessem
tirar suas duvidas, fazer contribuigdes, propor reflexdes e conexdes das tematicas estuda-
das. Nesse sentido, Morais (1991, p. 45) nos atesta que “a via que esta aberta ¢ a da sala
de aula como veiculagdo de um discurso que faca florescer a consciéncia critica, ndo a
idealista, mas a resultante das injung¢des histérico-sociais, aquela fundada nas relagdes
concretas”. Retomamos mais uma vez o operador da reinser¢cao do sujeito cognoscente,
que resgata a voz ativa de quem constroi seu proprio conhecimento, aliado ao apoio e
mediagao dos professores e dos demais participes da disciplina na constru¢ao dos saberes
coletivos.

Em diversos encontros, eram destacados trechos de produg¢do dos alunos nos ro-
teiros, o que direcionava as discussdes das rodas de conversa e nos didlogos entre os
discentes. E oportuno salientar que tais direcionamentos feitos pelas professoras nio se
davam de forma autoritaria. E mesmo a constru¢ao dos semindrios nao revelou falta de
diretividade das professoras, pelo contrario. Como defende Freire (1996),

Qualquer que seja a qualidade da pratica educativa, autoritaria ou democratica,
ela é sempre diretiva. No momento, porém, em que o educador ou a educadora
interfere na capacidade criadora, formuladora, indagadora do educando, de for-

ma restritiva, entdo a diretividade necessaria se converte em manipulagao, em
autoritarismo (2000, p. 79).

O ensinar e o aprender nao estdo desvinculados de nossas leituras de mundo e da
forma como nos vinculamos ao outro e nos conectamos com ele. Esse sentimento de per-
tencimento identitario pode ser visto nas construg¢des dos relatos dos discentes que, apos
estudarem a bibliografia sugerida na tematica do encontro, conseguiram relembrar oca-
sides em que vivenciaram em suas praticas historias que mereciam ser compartilhadas.

Conforme nos apontam Selma Pimenta e Léa Anastasiou (2010) sobre o ensino en-
quanto pratica social, “O ensino, fendmeno complexo, enquanto pratica social realizada
por seres humanos com seres humanos, ¢ modificado pela acao e relagao desses sujeitos,
que, por sua vez, sao modificados nesse processo” (2010, p. 189).
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Assim, a criacao de um ambiente de sala de aula onde todos se sentiram, de fato,
colegas de profissao, independente de instancias ou niveis de docéncia, foi primordial
para a partilha das vivéncias nos roteiros.

Sobre tais praticas, salientamos a observag¢ao do principio sistémico-organizacional
que, segundo Moraes e Valente (2008), é um principio que nos ajuda a ligar o conheci-
mento das partes ao conhecimento do todo, salientando-nos sobre a impossibilidade de
conhecer o todo sem se conhecer as partes e, nessa mesma logica, retroagimos a0 mesmo
conceito de que é impossivel conhecer as partes sem também conhecer o todo.

Como exemplo, a disciplina Educa¢do e Diversidades contou com as historias de
vida, relatos e obras tedricas de convidados/as que abordaram as mais diversas frentes
da diversidade e diferenca, entre elas, abordagens sobre a interculturalidade, alteridade
e educacao, direitos humanos, diversidade e inclusao, identidade, alteridade e diferenca,
desigualdades, lingua e escola, relacdes étnico-raciais, LGBTQIA+, educacao indigena,
educacgao quilombola e do campo, educacao especial e necessidades especiais. Isso posto,
podemos inferir que nao ha como conhecer sobre a tematica da diversidade sem também
conhecer as dimensdes e especificidades abarcadas nessa tematica, confirmando, assim,
ndo somente o principio sistémico-organizacional, mas também o principio holograma-
tico que, segundo Morin (2007), nos aponta que o todo esta intrinsecamente nas partes
como as partes estao presentes no todo.

Esta analise nos mostrou que a tematica da diversidade estava intrinsecamente li-
gada e interconectada a todas as partes correlatas da disciplina ja supracitadas. Assim
sendo, torna-se quase que impossivel abordar um subtema sem também tocar no assunto
da diversidade como um todo. Sob essa luz, apontamos tanto a presenga do principio ho-
logramatico quanto do principio sistémico-organizacional. A fim de elucidar o conceito
acima elaborado, trazemos Suanno (2015), que nos atesta:

Pensar complexo por meio do principio sistémico-organizacional remete a ne-
cessaria articulagdao ao principio hologramatico, uma vez que a parte possui sua
singularidade e sua individualidade e o todo estd também inscrito nas partes.
Pensar por meio do principio hologramatico significa compreender que ndo so-

mente a parte esta no todo, mas o todo esta também inscrito nas partes (Suanno,
2015, p. 99).

Por meio do mesmo método comparativo utilizado por Suanno (2015), correla-
cionamos o principio hologramatico como presente nas analises, uma vez que, COmo
a disciplina tinha como intuito discutir e construir conceitos acerca das diversidades,
faz-se necessario compreender essa diversidade em amplas dimensdes, isto €, dimensdes
de género, sociais, étnicas, dentre outras. Para tanto, enxergar a diversidade é também
enxergar as diferengas e ndo ha como enxergar tais diferencas sem compreender que a
diversidade esta intrinseca a elas, tendo assim um carater hologramatico, onde as diferen-
cas entdo no todo da diversidade e vice-versa.

Retornando aos conceitos da disciplina analisada, trazemos o exemplo do que de-
fendeu Hooks (2013) sobre o comportamento do mestre em sala de aula. A autora afirma
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que “nunca quisera abandonar a convic¢ao de que é possivel dar aula sem reforgcar os
sistemas de dominac¢ao existentes. Precisava ter certeza de que os professores nao tém de
ser tiranos na sala de aula.” (HOOKS, 2013, p. 25). Essa forma de educagdo que ensina
para além dos conteudos e incentiva o protagonismo do processo de aprendizagem pres-
supOe a atuagdo de professores que enxerguem os seres humanos em sua integralidade,
em sua totalidade.
A educagdo como pratica da liberdade é um jeito de ensinar que qualquer um
pode aprender. Esse processo de aprendizado é mais facil para aqueles profes-
sores que também creem que sua vocagao tem um aspecto sagrado; que creem
que nosso trabalho nao ¢é o de simplesmente partilhar informa¢ao, mas sim o de
participar do crescimento intelectual e espiritual dos nossos alunos. Ensinar de
um jeito que respeite e proteja as almas de nossos alunos é essencial para criar

as condigOes necessarias para que o aprendizado possa comegar do modo mais
profundo e mais intimo (HOOKS, 2013, p. 25).

Quando se fala na constru¢ao de uma sala de aula viva, como denominamos no
artigo, se relembra justamente a educagao como pratica da liberdade, na medida em que
ndo se refor¢a os modelos tradicionais de autoridade entre aluno(a) e professor(a), mas
ao contrario, se estimula o protagonismo pensante, numa relacao de profundo respeito,
em um caminhar onde o ensinar e o aprender ndo se desvencilham.

Nesse sentido, Elias (1996) traz a teoria de Freinet, sustentando uma pedagogia
natural na atuag¢ao dos professores.

[...] Freinet propde uma pedagogia natural, “nova e popular” que enseja ao alu-
no ndo apenas o acesso a informagao, mas também a apropriagao do saber; uma
pedagogia que, avessa ao imobilismo e a abstragdo, insere a alegria e o prazer
no processo ensino-aprendizagem. Essa pedagogia — também entendida como
Pedagogia do Bom Senso e Pedagogia do Sucesso — alicer¢ada, principalmente,

nos seguintes principios: Confiancga e respeito ao ser humano e seus direitos.
(ELIAS, 1996, p. 12).

E preciso também refletir sobre a via de mao dupla que é o processo de ensino-
-aprendizagem estabelecido em uma sala de aula, pois, durante o processo de mediar
o conhecimento, o professor também aprende, se transforma e sofre influéncias em sua
mediagao, que pode ser de fato prazerosa, amigavel e fundada no respeito mutuo.

O professor aprende enquanto ensina e se engrandece e se fortalece em seus
atributos intelectuais tornando-se mais poderoso a medida que enriquece a sua
personalidade. No entanto, o mais importante para o tema do ensino € preci-
samente sua capacidade de influir no comportamento de outros. E esse poder
¢ de uma importancia tao fundamental em termos sociais que o educador nao
apenas modifica o comportamento do educando ou do aluno, mas constitui a

propria mediagdo, ou melhor, a construgao de sua personalidade. (PARO, 2010,
p. 50-51).

Essa influéncia nao s6 decorre do tempo de atuagao, mas do contato com a impor-
tancia da afetividade em sala de aula. Como afirma Freire:

205


https://periodicos.ufac.br/index.php/mui

MUIRAQUITA: REVISTA DE LETRAS E HUMANIDADES | Jul-Dez | ISSN: 2525-5924, v. 9, n. 2, 202I. DOSSIE

Na verdade, preciso descartar como falsa a separagdo radical entre seriedade
docente e afetividade. Nao € certo, sobretudo do ponto de vista democratico, que
serei tao melhor professor quanto mais severo, frio, mais distante e “cinzento”
me ponha nas minhas relacdes com os alunos, no trato dos objetos cognosciveis
que devo ensinar. A afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade. O que
nao posso obviamente permitir € que minha afetividade interfira no cumprimen-
to ético de meu dever de professor no exercicio de minha autoridade... (1996, p.
159-160)

Na mesma medida em que o respeito ao ser humano integral e complexo, a afetivi-
dade se torna um importante elemento para o exercicio do oficio de ensinar, nao havendo
relagao entre frieza e ética. Pelo contrario, a afetividade faz parte da pratica docente e,
desde que nao interfira no cumprimento do dever ético, sera uma aliada do professor no
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

Ainda tratando do rico e complexo processo do que € ser professor € como sua atua-
¢do ndo se limita a muros ou paredes, afirma Teixeira (1996):

Sujeitos socioculturais sao também seres concretos e plurais. Sao pessoas vivas e
reais, existindo a partir de sua corporeidade e lugar social, a partir de sua condi-
¢do de mulheres, homens, negros, brancos. Pertencem a diferentes ragas e etnias.
Sao criangas, jovens ou de mais idade; adeptos de variadas crengas e costumes.
Tém desejos, projetos e atribuem variadas significagdes as suas experiéncias e
ao mundo. Para entendé-los, é necessario considerar esses seus atributos, sejam

eles adscritos ou adquiridos, pois tudo isso matiza sua existéncia e condigdo
(TEIXEIRA, 1996, p. 185).

Assim, alunos e professores, como seres humanos complexos, Unicos, sao carrega-
dos de suas singularidades, historias, desejos, planos, e, cada qual a seu modo, significam
e ressignificam seus saberes, produzindo fontes diversas de conhecimentos, o que exige,
para a compreensdo dessa complexidade, a consideragao de suas bagagens, também uni-
cas.

PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Ap0s finalizada a disciplina, foram levantados os roteiros disponibilizados pelos
alunos em um Drive (ferramenta proposta pelas professoras), em formato PDF, e, apos
autorizac¢ao deles, escolhidos os que continham partilhas de relatos vivenciados em suas
praticas profissionais.

Assim, foram priorizados dentre a triagem 11 (onze) roteiros de estudo, confeccio-
nados por 06 (seis) discentes do Programa, que converteram-se em fonte de analise do
presente artigo, de forma a reforcar como as escolhas pedagdgicas foram propicias para
o formato de sala de aula favoravel ao compartilhamento de emog¢oes, vivéncias e histo-
rias, tao essencial para o dinamismo do aprendizado que excede os conteudos materiais,
mas trabalha em prol da aprendizagem em sua totalidade. Isso se deu porque os alunos,
ao receberem espacos de fala dados pelas professoras e ao serem estimulados por elas a
escrever os roteiros e depois relatar suas histérias nas rodas de conversa, demonstraram
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que as escolhas pedagbgicas das docentes foram capazes de encurtar distancias fisicas,
criando uma sala de aula afetiva e acolhedora.

Para o desenvolvimento desse trabalho, nao analisamos todos os conceitos de sala
de aula ou fizemos a andlise quantitativa dos roteiros, mas priorizamos a transcri¢ao
dos trechos de relatos de vivéncias dos estudantes, em uma abordagem qualitativa para
reforgar a discussao de que a sala de aula como espago de partilha é fundamental para
a relagao de ensino aprendizagem e para a autorreflexao pedagdgica, especialmente sob
o ponto de vista do canal de comunica¢do que resulte em respeito as diversidades e as
diferencas, que permita a empatia e a conexao, unindo o cientifico e o afetivo, o objetivo
e o subjetivo, sendo a autorreflexao o processo de repensar as proprias praticas docentes,
na medida em que os alunos do mestrado sdo, em sua maioria, professores.

Pensando nesse lugar, onde teoria e pratica se complementam como preparagao
para cada encontro, os discentes eram incentivados a grifar trechos, selecionar citagoes,
elaborar comentarios e criticas sobre as tematicas.

Educar € ensinar a olhar para fora e para dentro, superando o divorcio, tipico da
nossa sociedade, entre objetividade e subjetividade. E aprender além: saber que é
tao verdade que a menor distancia entre dois pontos € uma linha reta quanto que

0 que reduz a distancia entre dois seres humanos ¢ o riso e a lagrima (ALEN-
CAR, 2001, p. 100).

Na sequéncia, os roteiros eram partilhados em aula, sendo fonte de analise pela
turma que os relacionava com as experiéncias profissionais e com as tematicas propos-
tas. Tal método permitia alinhar o conteudo tematico com as vivéncias partilhadas pelos
alunos, construindo roteiros dindmicos, contemplando a roteirizagao prévia e comple-
mentacao dos saberes nas falas de todos (alunos, docentes e participantes convidados).

RESULTADOS E DISCUSSOES DA ANALISE DAS PARTILHAS DOS DISCENTES

No roteiro de estudo de n°. 04, sobre a tematica da desigualdade e a educacao como
pratica de liberdade?, a aluna Maria demonstrou ter sua pratica pedagogica afetada, apos
a leitura dos textos, passando a enxergar importancia em atividades de incentivo a cultu-
ra, que antes eram tidas por ela como demasiadamente trabalhosas e pouco produtivas.
Aluna Maria:

Depois da leitura que fiz do texto do Bourdieu passarei a defender os passeios aos even-
tos culturais como por exemplo visitagdo aos museus, teatros, exposicoes e eventos ar-
tisticos, pois ndo sabia desse quantitativo minimo das visitas de criangas e jovens abaixo
de quinze anos, e eu sempre fui contra por ser tao trabalhoso sair com as criangas das
instituigdes escolares para essas atividades extracurriculares, hoje percebo que esse tra-
balho faz para da minha profissdo e devo enfrentd-lo para ter um beneficio maior que

seria aumentar as chances relativas ao acesso a cultura das camadas populares.

2 BOURDIEU, Pierre. A escola conservadora: as desigualdades frente a escola e a cultura. In: NOGUEIRA, Maria Alice; CATANI, Afranio
(orgs). Escritos de Educagdo. Petropolis: Editora Vozes, 2003. p. 39-64. HOOKS, Bell. Ensinando a transgredir: A educa¢do com pratica da
liberdade. Sao Paulo: Ed. WNF Martins Fontes, 2013. p. 9-51 e 224-251.
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Foi fundamental o contato da aluna com os textos propostos para a compreensao
da importancia da escola como espago de incentivo e acesso a cultura, ja que muitos nao
possuem outra porta se nao o ambiente escolar para ter contato com o teatro, parques,
exposi¢oes de pinturas e outras formas de manifestacao da cultura e da arte.

Na mesma tematica, a aluna Roberta detalha sua atitude enquanto professora jo-
vem e inexperiente, descrevendo como encarava o papel do professor e seu exercicio de
autoridade em sala de aula. Aluna Roberta:

No inicio da minha pratica, por ser muito nova e temer a falha e/ou a criticas eu tentava
ser mais autoritaria possivel, ndo permitia conversas e os/as alunos/as falavam somente
quando eu pedia a participagdo, o siléncio me proporcionava um sentimento de autocon-
trole da sala e do contexto, mas, a falta de dialogo, de participacao e de trocas, promo-

via aulas monotonas e cansativas. Ainda bem que atualmente tenho outras concepgoes.

Todavia, infelizmente muitos/as educadores/as ainda pensam de maneira equivocada.

O aluno Joao partilhou sua vivéncia de professor em tempos pandémicos da Co-
vid-19, abordando como ¢ relevante o acompanhamento de algum familiar na execugdo
das atividades remotas. Aluno Joao:

A pandemia tornou algo mais evidente do que ja se mostrava. Tenho observado
o desenvolvimento dos meus alunos nas atividades nao-presenciais. Geralmen-
te, os que tém sempre algum familiar por perto, no momento de desenvolverem
as atividades, conseguem acompanhar os conteidos apresentados, entregam no
horario estabelecido etc. Por outro lado, outros alunos nao conseguem estabele-
cer horario para realizar as atividades ou tém muita dificuldade. Quando solicito
a atividade, quase sempre, percebo que os responsaveis também nao conseguem
ajudar, ou mesmo que os alunos nao tiveram ajuda de nenhum familiar.

Em tempos de pandemia da Covid-19 a fala do aluno partilhada no roteiro ganha
ressonancia com a situagao enfrentada pelos estudantes pelo mundo todo. O distancia-
mento social como medida de prevengdo ao Corona Virus exigiu a participacao da fa-
milia para o desenvolvimento das atividades, levando a relagdo de ensino-aprendizagem
também para os lares e evidenciando a importancia da participagao e do apoio familiar.

A participagdo efetiva da comunidade nos contextos escolares, ndo como expec-
tadora do processo educativo, mas como protagonista, ¢ essencial para uma formagado
democratica, coletiva e humanitaria.

No roteiro abordando a tematica de inclusao e construgao étnico-identitaria voltada
aos indigenas?®, a aluna Maria relata uma situagdo enfrentada por ela como professora
em contato com a etnia Guajajara e como foi seu processo de incentivo ao didlogo e o
respeito para inclusao dos alunos indigenas. Aluna Maria:

Na institui¢do em que eu trabalho, tem sete irmdos indigenas da mesma etnia. O nivel

de aprendizado deles é bem precario, eles preferem faltar as aulas para tomar banho em

3 KRENAK, A. O amanha nao esta a venda. Companhia das Letras. Sao Paulo, SP: Editora Schwarcz S.A. 2020. SANTOS, P,; SILVA, E. D.
Além do arco e flecha: a construgao étnico-identitaria a partir da educagao bilingue indigena Potiguara — PB. Revista Espaco Académico, n. 199.
p. 49-58, dez./2017. GUERRA, V. M. L. Entre a luta pela terra e o discurso da “inclusao”, o processo identitario do indigena. In: PINTO, Joana
P,; FABRICIO, Branca F. Exclusio social e microrresisténcias: a centralidade das praticas discursivo-identitarias. Goidnia: Canone Editorial,
2013. p. 130-159.
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um cérrego poluido que tem pertinho da escola e na hora do recreio ficavam jogando
pedras por cima do muro. Uma das estudantes é minha aluna, quando iniciamos 0 ano,
logo na apresentacdo conversei com ela para saber mais detalhes da sua cultura e etnia,
entretanto, ela nao soube me responder nada, nem mesmo o nome da sua etnia, a Unica
coisa que ela sabia era que a mae estava 14 para trabalhar. No decorrer das aulas con-
versei com o pai que ndo ¢é indigena, mas desde os anos anteriores é conhecido como
0 “pai dos indiozinhos”. Ele contou um pouco da historia da etnia Guajajara e relatou
diversas dificuldades que as criangas enfrentam nesse modelo de sociedade. Comecei a
trazer um pouco da cultura dos Guajajaras para dentro de sala os costumes e habitos
da etnia. Enfrentei muitos desafios. O maior deles foi ndo ter conhecimento sobre as
culturas indigenas em geral e nem mesmo a respeito da etnia em especifico, ndo saber o
significado das palavras que era habitual em sua aldeia e também em relagao aos alunos,
pois eles ndo a viam como indigena, falavam que “os indios se vestiam diferente dela e
ficavam com o pé descal¢o”. Como minha turma ¢é de quinto ano, podemos fazer um
debate em relagdo as transformagdes sociais que ocorrem e as mudangas das vestimen-
tas do periodo colonial até a atualidade. Foi bem bacana, ela se sentia mais feliz, com
SOrriso no rosto e comegou a levar alguns objetos indigenas como cocar, instrumentos
musicais. Nos conselhos de classe comegamos a dialogar a respeito da importancia em
falar o nome da etnia e nao mais os indiozinhos.

Quando o professor se empenha para conhecer da origem e da realidade de seus alu-
nos, respeitando a cultura e a singularidade de cada ser humano, de fato, ha a construgao
de uma educacgdo libertadora e os frutos sao colhidos dentro e fora das paredes da escola.

Ja no roteiro referente a aula n° 07, novamente percebemos uma partilha de cunho
pessoal, onde a aluna relata seu desconhecimento sobre 0s movimentos negros € Como
sua educagdo rigida e militar influenciou para a auséncia de didlogos sobre as politicas
de cotas, por exemplo.

Dessa reflexdo podemos notar a importancia de abordar tematicas muitas vezes
ignoradas na formagdao de professores, bem como revelou a reflexao realizada pela dis-
cente, em seu processo de autoeducagdo. Aluna Maria:

Fazer a leitura do texto ‘A educacdo escolar quilombola” foi muito importante
para mim pois eu desconhecia os movimentos negros antes de 2000. Sou de uma
familia tradicional, militar, meu pai ndo concordava com cotas raciais e nunca
tinhamos conversas a respeito de politicas defensoras de uma classe minoritaria.
Sempre estudei em escola publica, pude conhecer professores politizados que
nos mostravam o outro lado da moeda e assim podiamos ter mais argumentos
ao defender as classes minoritarias. No entanto saber que os movimentos negros

comegaram as suas articulacdes em 1871 foi um saber ampliado que adquiri
hoje.

A aluna Joana, dentro da tematica abordada no roteiro de n°. 07, acerca da educa-
¢ao quilombola e das desigualdades sociais e educacionais®, fez um relato pessoal de sua
condi¢do enquanto crianga negra, demonstrando que a sala de aula foi espago propicio

4 SOUZA, Maria Ant6nia de. Educa¢do do campo, desigualdades sociais e educacionais. Educagdo & Sociedade (Impresso), v. 33, p. 745-763,
2012. CAMPOS, Margarida Caéssia; GALINARI, Tainara Sussai. A educagao escolar quilombola e as escolas quilombolas no Brasil. Revista
NERA (UNESP), v. 35, p. 199-217, 2017.
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para a partilha de suas lembrangas e de como sua vivéncia impactou sua atua¢ao profis-
sional enquanto professora. Aluna Joana:

Ser preta em uma escola no interior de Goids, e com um numero de alunos
consideravelmente brancos nao foi uma tarefa facil. Ouvir piadas, ter apelido
como “pinche, chicletinho de onga, kichute, escrava, pé preto”... ter que se sentir
culpada por nao ser “igual”, fazer parte de um grupo que nao te vé como parte,
ser excluida das atividades de apresentagdo pelo fato de nao ser “bonitinha”. Sdo
enfrentamentos que nao podemos entender/aceitar, mas que ouvia das minhas
professoras, (deixa para 1a). Até hoje me pergunto o que seria deixar para 1a?
Ainda percebo como professora esses comportamentos arraigados no contexto
das escolas de modo geral, um pouco disfarcado mais latente. As legislagdes
estdao emergindo o direito de ser, pertencer e permanecer. Um desafio para gru-
pos, individuos, familias, professores, alunos, gestores. Por essa educagdo que
lutamos hoje é que acredito em um futuro préoximo com pessoas mais justas,
melhores, informadas, conscientes. Ouvi de uma mae de crianga autista “minha
filha esta na escola concluindo o 5° ano do ensino fundamental e sempre me
perguntam se ela sabe ler. Minha resposta ¢ mesma, ainda nao, explico que tal
situacdo ndo me faz triste. Na verdade, estou muito feliz e realizada em saber
que as criangas que conviveram com minha filha nido terdo comportamentos
preconceituosos como os dos adultos atuais, serdo livres de conceitos preconce-
bidos”. Assim eu me liberto dos dias ruins, sigo na minha fun¢do de professorar,
dialogando, construindo um ambiente escolar com uma pratica educativa me-
nos preconceituosa, seja em qual for esse espago de construgao.

A escola é também lugar para combater preconceitos, enfrentar as desigualdades
e dar voz as minorias e aqueles que sdo por vezes marginalizados. E no convivio diario
com a diversidade que podemos cultivar a esperang¢a de uma sociedade mais justa e hu-
mana, através da formacao integral, para além dos conteudos.

O aluno Pablo, na tematica do roteiro n°. 02, sobre os direitos humanos e a inclu-
sao das pessoas com deficiéncia®, descreveu sua vivéncia na escola enquanto aluno com
deficiéncia fisica e como a tentativa frustrada de inclusao dele em algumas atividades
provocava a exclusao e o bullying. Aluno Pablo:

Outra vez, deixo o relato para reflexdao das praticas pedagogicas considerando o outro
e que deve ser “de” todos com algumas reflexdes ao final do comentario. Como disse
na aula passada, hoje, reflito lembrancas da infancia que podem ser trazidas ao texto,
pois, quando no ginasio (hoje, Fundamental IT), como forma de “inclusdao” da época, fui
colocado com o restante da turma para praticar as atividades da disciplina de Educag¢ao
Fisica junto as demais criangas. Assim, o intuito era ndo me sentir excluido das ativi-
dades ja estabelecidas pela instituicdo. O fato é que, por ser o tinico naquela condigao,
era constantemente comparado aos “normais”, o menos (ou o ultimo) escolhido para
formacgao de grupo e o alvo da chacota vespertina. Esse processo acontecia em forma
de bullying e também interiormente. Ora, por que eu? Seria menos traumatico ficar de
fora das atividades ou ser forcado a praticar o mesmo que os demais e ser comparado?
A escola cumpriu seu papel de “inclusora”? A inclusdo foi eficaz? E mais, enquanto

5 SANTOS, Boaventura Sousa. Direitos humanos: o desafio da interculturalidade. Revista Direitos Humanos, Brasilia, n. 2, p. 10-18, jun. 2009.
MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusdo, diferenga e deficiéncia: sentidos, deslocamentos, proposi¢des. Inclusdo Social, Brasilia, v.10 n.2,
p-37-46, jan./jun. 2017.

210


https://periodicos.ufac.br/index.php/mui

MUIRAQUITA: REVISTA DE LETRAS E HUMANIDADES | Jul-Dez | ISSN: 2525-5924, v. 9, n. 2, 202I. DOSSIE

professor, o que fazer quando me deparo com alunos nessas condi¢des se as praticas de

hoje permeiam o mesmo molde da época?

O olhar atento para quais praticas pedagogicas podem incentivar a igualdade e
quais podem reforgar exclusdes foi constantemente abordado nas rodas de conversa e se
fez presente no relato do discente, pessoa com deficiéncia.

Ao tratar os conceitos de deficiéncia e as inclusdes escolares, Mantoan (2017) pro-
pOe uma superag¢ao de modelo generalizante, com a defesa de que nao existe um modelo
universal de aluno, incentivando provocagdes para refletirmos sobre as capacidades e
competéncias singulares de todos e a necessidade de inovarmos o processo de ensino-
-aprendizagem sob o olhar de respeito e liberdade, para garantia de uma real inclusao.

A aluna Roberta, também no supramencionado roteiro de n°. 02, descreve sua ob-
servagcdo como professora de um colégio que vivencia a exclusao de um aluno com defi-
ciéncia. Aluna Roberta:

Alunos/as na mesma sala, mas, que nao conseguem acompanhar os demais -
uma inclusao que exclui. Fez-me refletir sobre minhas experiéncias e vivéncias
em um Colégio do Ensino Médio, em que a inclusdo era permitir o/a aluno/a
com deficiéncia permanecesse na sala, muitas vezes apenas observando os/as
colegas realizarem atividades.

Na mesma tematica de inclusao, a aluna Divina fez uma partilha sobre sua forma-
¢do e uma visita que realizou em uma escola de atendimento voltado apenas para alunos
com deficiéncia, narrando que no inicio de sua carreira como professora nao tinha a
visdo de como eram segregatorias € discriminatdrias as politicas educacionais. Aluna
Divina:

A leitura do texto da autora Mantoan me fez refletir sobre minha prdxis enquan-
to educadora, minha formagdo no decorrer da minha profissao e entender os ca-
minhos e dificuldades que tenho enfrentado no exercicio da minha profissdao. Ao
deparar com a tema de inclusdo, diferencga e deficiéncia, pude rememorar minha
formacdo enquanto estudante de magistério, um curso técnico, onde tive a opor-
tunidade de visitar uma escola exclusiva para alunos com deficiéncia. Ainda
nao havia o processo de inclusdo, os alunos com deficiéncia frequentavam ins-
tituigdes especificas. Naquela época nao tinha a nogdo do qudo segregacionista
e discriminatorio era este processo educacional, se assim posso chama-lo, ndo
tinha esta visdo critica e humana que tenho hoje, o que ¢é algo compreensivel
uma vez que este assunto nao foi abordado nem durante minha formagdo no
magistério, nem no curso académico que frequentei. Assim, quando ja no exer-
cicio da minha fun¢do, me deparei com meu primeiro aluno com necessidade
especial, portador de deficiéncia auditiva, estava totalmente despreparada, nao
sabia me comunicar com ele, ndo sabia como me conectar, ndo fazia parte do
seu mundo e nem ele do meu. Foi dificil e frustrante demais, para ambos, creio
eu. Desde entdo, na sala de aula, tenho me deparado com alunos com diversas
deficiéncias, alunos com suas diferencas e singularidades. Nao digo que seja um
processo facil ensinar para todos indiscriminadamente, nem sempre estou prepa-
rada para os desafios que encontro no caminho educacional. No entanto, perce-
bo que estamos caminhando, mesmo que a passos lentos, mesmo sem a devida
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formacao profissional, mesmo sem todos os suportes e as estruturas necessarias,
mas mesmo assim caminhamos. Longa é a caminhada, reconhe¢o. Grandes sao
os desafios que precisam ser superados. Almejo uma educa¢do que nao olhe
somente para a deficiéncia, afinal, somos todos diferentes, mas que enxergue
a pessoa, o ser humano sem qualquer adjetivagdo, padronizagdo e preconceito.

Em um dos textos analisados dentro da tematica de inclusao, nas rodas de conversa
e também discutido pelos alunos nos roteiros, Vieira (2013) trabalha como os conheci-
mentos juridicos e médicos se relacionam com a educag¢do inclusiva ao longo da historia
e como as nomenclaturas refletiram paradigmas educacionais acerca da educag¢do inclu-
siva, porém, com uma evolugdo a passos lentos e ainda distante da escola que, de fato,
respeite as diferencas e estimule a singularidade e a desconstrugdo de padrdes, entre eles
o da “normalidade” e do “nivel de inteligéncia”.

Ja a aluna Luana, faz relato de como as leituras rememoraram seu trabalho como
voluntaria em um ambulatério em Aparecida de Goidnia e como o atendimento de psi-
quiatria atende quadros associados as dificuldades escolares. Aluna Luana:

Tive a oportunidade de trabalhar como voluntaria, por 2 anos, cComo supervisora
de pratica psicopedagogica em um ambulatorio da infancia e adolescéncia, pelo
SUS de Aparecida de Goiania, e viver experiéncias que foram rememoradas ao
ler os textos dessa aula. O ambulatorio é de psiquiatria e as criangas atendidas,
em sua maioria, apresentam quadros que se associam as dificuldades escolares.

Em muitos casos, sdo identificados sofrimento psiquico, privagdes culturais e
baixa escolaridade dos familiares.

A equipe multidisciplinar composta pela atuagdo conjunta dos profissionais da edu-
cagdo e da saude ¢ importante para garantir a humanizac¢ao do processo de aprendiza-
gem dos alunos que enfrentam dificuldades.

Por sua vez, o aluno Joao, ao tratar também da tematica da inclusdo, partilhou sua
histéria enquanto professor de lingua inglesa e como acontece o trabalho do professor
regente, muitas vezes alheio ao processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia. Aluno
Joao:

Na escola em que trabalho, como professor de lingua inglesa, ha varios alunos
que tém algum tipo de deficiéncia, com laudos médicos, e sao assistidos por
professores de apoio. Quero destacar, uma turma com 28 alunos, destes, temos
4 alunos com laudo. Um aluno com deficiéncia na fala, uma com esquizofrenia,
uma com deficiéncia auditiva e um com TDAH. Geralmente, eles ndo sdo bem
aceitos em atividades grupais, sempre ficando os 4 no mesmo grupo. As ativida-
des, muitas vezes, sdo feitas pela professora e os alunos apenas as copiam. A pro-
fessora que os acompanha ¢é licenciada em pedagogia, mas sem nenhum outro
tipo de preparacao. Nos, professores regentes, majoritariamente, despreparados,
apenas repetimos as normas padronizadas, aplicamos atividades reduzidas do
conteudo (que alguns chamam de flexibilizadas) e nos isentamos da responsabi-
lidade de transformar o meio social desses alunos. Com isso, a0 me deparar com
o texto de Mantoan, com pesar, percebo que as instituicdes escolares (e mesmo
empresas) buscam cumprir as exigéncias das leis, porém de forma ineficaz, uma
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vez que as criangas estao num sistema de inclusdao que nao as faz desenvolverem
seu aprendizado e superarem suas deficiéncias.

Ante a todas as reflexdes e excertos extraidos dos roteiros dos encontros da disci-
plina que serviram como /dcus deste estudo, reiteramos a presenga incessante de um dos
operadores cognitivos do pensamento complexo que é o Principio dialégico. Segundo
Batalloso Navas (2010), o principio dialégico busca integrar o diverso, incluir o diferente
e unir o oposto em todos e em cada um dos processos de ensino e aprendizagem, in-
dependentemente das especificidades apresentadas pelos educandos e educadores. Para
Morin (2007, p.109), o principio dialdgico “une de modo complementar termos anta-
gbOnicos: consenso/conflito, liberdade/igualdade-fraternidade, comunidade nacional/
antagonismos sociais e ideologicos”, e foi exatamente o que pudemos observar durante
o decorrer da disciplina e dos relatos.

Observamos a unido e complementariedade de diversos termos que se opdem, mas
que a0 mesmo tempo tornam-se indissociaveis como: branquitude/negritude, hetero/
homossexualidade, riqueza/pobreza, justicas/injustigas sociais, igualdade/desigualda-
de, inclusdo/exclusao. Sob essa luz, compreendemos a presenc¢a intermitente desse ope-
rador cognitivo do pensamento complexo.

CONSIDERACOES FINAIS

Partindo da andlise, pela via da complexidade, de uma sala de aula criada em um
contexto pandémico que exigia o distanciamento social e, para tanto o uso de tecnolo-
gias para aulas remotas, agugou-se o olhar para a pesquisa de como a atuagdo docente €
capaz de criar espagos destinados a partilha de vivéncias e de saberes, em um processo
complexo e multifacetado que € a construgdo de saberes.

Ao pensarmos em como as praticas docentes podem possibilitar a reflexao, a cons-
cientizagdo e a formagao integral, notamos em cada roteiro analisado na presente pes-
quisa a experiéncia exitosa na disciplina de Educagdo e Diversidades do Programa de
mestrado PPG-IELT, cursada durante o segundo semestre de 2020.

A relagao afetiva criada entre os académicos e professores foi capaz de proporcio-
nar constru¢do de saberes e articulagdes de conhecimentos e vivéncias que superaram as
distancias fisicas, demonstrando que a sala de aula ndo ¢ espago fisico, nao se limita a
paredes e muros, mas, por ser formada de humanos e para humanos, ¢ viva, mutavel e di-
namica. Sob essa Otica, percebeu-se a compreensao, mesmo que muitas vezes sem cunho
tedrico complexo expositivo, de diversos elementos do pensamento complexo, tais como:
compreensao e aceitacao da multidimensionalidade humana; a nao fragmentacdo dos
conceitos, mas a ampliagdo dos mesmos numa perspectiva transdisciplinar; a observagao
de alguns dos principios do pensamento complexo, como a reinser¢ao do sujeito cognos-
cente na produgdo e seu proprio conhecimento; o principio sistémico-organizacional;
principio hologramatico; principio dialdgico.

O que se viu foi a constru¢ao de um espaco de sala de aula propicio para trocas de
experiéncia e constru¢dao de conhecimentos que transpuseram a produgdo cientifica e

213


https://periodicos.ufac.br/index.php/mui

MUIRAQUITA: REVISTA DE LETRAS E HUMANIDADES | Jul-Dez | ISSN: 2525-5924, v. 9, n. 2, 202I. DOSSIE

académica, relembrando o compromisso do ensinar para além das dificuldades, conec-
tando pessoas e estabelecendo didlogos de respeito e de interlocugdes, tao necessarios
para se trabalhar a tematica da diversidade, nao em conceitos e legislagdes, mas em vi-
véncias e historias reais, tudo isso enriquecido pelos relatos de autores, pesquisadores e
convidados que durante as rodas de conversa se fizeram presentes, contribuindo para a
constru¢ao do que nds, autores, denominamos sala de aula viva.

A presente pesquisa ndo se propoe a esgotar a tematica tdo ampla da sala de aula
e das praticas pedagdgicas, mas visa estimular reflexdes complexas e transdisciplinares
sobre experiéncias produtivas em tempos tao sombrios para a educagao, tendo um olhar
ampliado, religado, nao fragmentador, multidimensional e também multirreferenciali-
zado, a fim de abarcar as mais diversas e especificas caracteristicas da personalidade
humana.
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