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RESUMO: Este artigo tem como escopo refletir sobre o sentido da educacido diante do impacto
das reformas educacionais para a forma¢do humana, especificamente a Reforma do Ensino Médio,
proposta pela Lei n°. 13.415/2017, na ultima fase da educac¢do basica. Apresenta como questoes
problematizadoras a precarizacdo do ensino publico, a partir de aliangas com interesses privados,
e a padronizagdo de agdes, a partir das politicas educacionais, desconsiderando a autonomia e a
heterogeneidade locais. Elaborado a partir de analise dos documentos que dio embasamento legal
e normativo a Reforma do Ensino Médio e através de uma revisdo bibliografica para consolidar um
aporte tedrico que subsidie tal discussao. Assim, recorre-se a autores como Marx (2013), Mészaros
(2008), Bourdieu (2015), além de outros, para buscar na teoria critica o real sentido sociocultural
da educagdo. Ao que se conclui que a qualidade de ensino ndo depende propriamente das politicas
educacionais.
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THE SOCIAL BEING AT THE END OF EDUCATION: TRAINING AND (OR) WORK?

ABSTRACT: This article aims to reflect on the meaning of education in view of the impact of
educational reforms on human development, specifically the Reforma do Ensino Médio, proposed
by Law n°. 13.415/2017, in the last phase of basic education. It presents as problematizing issues the
precariousness of public education based on alliances with private interests and the standardization
of actions based on educational policies, disregarding local autonomy and heterogeneity. Elaborated
from the analysis of the documents that give legal and normative basis to the Reforma do Ensino
Meédio and through a bibliographical review to consolidate a theoretical contribution that subsidizes
such discussion. Thus, authors such as Marx (2013), Mészaros (2008) Bourdieu (2015), as well as
others, are used to seek in critical theory the real sociocultural meaning of education. As a result, the
quality of education does not depend on educational policies.
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INTRODUCAO

Educacao para qué? Essa é uma questdo central que move intelectuais e pesqui-

sadores a se debrucarem sobre tal temadtica e, consequentemente, sobre a das politicas
educacionais. Ao buscar o sentido da educagdo, nos deparamos com outra inquietagdo
ainda mais abrangente e que se relaciona com a primeira, qual seja, o que é educacao? A
educacgdo é uma atividade formadora que proporciona aos estudantes o acesso ao saber,
a cultura, a arte, além de atitudes morais e éticas. Seu sentido deve percorrer a formagado
humanizadora e totalizadora.

Essa ¢ a posicdo que defendemos e adotamos como uma contrarreforma ao que se
propde as escolas a partir de interpretagdes rasas de uma educagdo integral, com base
na proposta de Reforma do Ensino Médio, que, ao contrdrio do que se veicula, mantém
as desigualdades sociais a partir de duas perspectivas: por um lado, prepara os jovens da
classe subalterna para as demandas do mercado de trabalho; por outro lado, a classe he-
gemonica ¢ preparada para dar prosseguimento nos estudos a nivel superior e ocupar os
espagos da universidade publica. Tem-se aqui a dualidade da educacao.

A pertinéncia deste estudo se justifica pela maneira como se estrutura uma dis-
cussao entre a disputa pragmatica contra a educagao critica, em que, no atual contexto,
revela o impasse do impacto dos interesses mercadoldgicos advindos da formagao por
competéncias e habilidades, ou seja, o impasse da logica do capital na formagao dos in-
dividuos.

A educagdo de qualidade, direito constitucional e fundamental de todos os indivi-
duos, € indispensavel para o desenvolvimento da cidadania e ampliagdao da democracia.
Cabe ao Estado e a familia assegurar esse direito, e, conforme previsto no Artigo 215
(BRASIL, 1988), devera ser promovida e incentivada por uma rede colaborativa, visan-
do ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho.

A escola € a primeira institui¢do social em que os individuos, que sdo desiguais em
condi¢des materiais e culturais, buscam uma forma de superar as desigualdades sociais
provenientes de suas condi¢des. Porém, para cumprir tal preceito, a instituigao escolar,
prioritariamente a publica, precisa ter como pilar o principio das relagdes democraticas,
entendendo aqui democracia no sentido amplo do termo, ou seja, aquilo que respeita a
condicao das diferengas, promove uma reflexdo e um encorajamento para o enfrenta-
mento da realidade e proporcione a todos o acesso universalizado ao saber, isto ¢, sem
discriminacdo. No entanto, nas Reformas Educacionais, desde a promulgacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢dao Nacional — LDBEN Lei n. 9.394/96 até a implantacdo
da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, em andamento, desde 2018, no sistema
educacional brasileiro!, vislumbramos um obstaculo que impede a escola publica de su-
perar tais desigualdades, pois, na contramao da qualidade do ensino, segundo Libaneo
(2011), ha uma dualidade da escola publica brasileira atual, caracterizada como uma

1 Cf. Programa de Apoio a Implementa¢dao da BNCC — ProBNCC Documento Orientador 2019. Disponivel em: http://basenacionalcomum.
mec.gov.br/images/implementacao/doc_orientador_probncc_2019.pdf > acesso 11/08/2021.
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escola do conhecimento para os ricos € como uma escola do acolhimento social para os
pobres. Afinal, retomo a questdo inicial: Educac¢do para qué?

As politicas educacionais nao consideram a heterogeneidade dos sujeitos e pro-
pdem uma geréncia padronizada de agdes com curriculo sustentado nos principios da
Educacgdo Integral, a partir da flexibilizagdo curricular e metodologias que promovam o
protagonismo juvenil e o projeto de vida dos estudantes, considerando-se as potencialida-
des e possibilidades locais. Porém, ha uma lacuna nessa acep¢ao de Educagdo Integral,
considerando que todo esse empreendimento se faz a partir do estreitamento das apren-
dizagens promovido pelo curriculo minimo e a desvalorizagdo da formag¢dao humana,
com vistas a capacitar os individuos e formar para o trabalho. O carater publico da escola
perde seu sentido e os interesses da populagdo sdao subestimados em nome dos interesses
dos governantes e de suas politicas de governo.

Desse modo, no campo educacional, este estudo ¢ relevante, uma vez que propoe
um olhar critico e analitico sobre a educag¢ao publica no Brasil e sua conjuntura diante
do Plano Nacional de Educag¢do e mais especificamente no que tange a proposta de uma
base curricular tinica. No campo social, busca problematizar a relagao entre a formagao
e o mercado de trabalho, com fortes tendéncias pragmaticas; e, no campo académico, se
materializa na inten¢do e possibilidades de futuras pesquisas empiricas para o aprofun-
damento dessas discussoes.

Busca-se através deste trabalho realizar uma explanacdo tedrica e uma revisao
bibliografica com vistas a esclarecer a relagao entre o individuo e a sociedade (DUR-
KHEIM, 2004; WEBER, 1979; MARX, 2013). Os critérios para selecao da bibliografia
levaram em conta o conhecimento tedrico que cada um dos autores produziu sobre a
relacdo individuo e sociedade para, a partir dai, relacionar o ser social com os desafios da
formagdo humana e os fundamentos da educacio numa perspectiva critica (LIBANEO,
2001; BOURDIEU, 2007; COAN, 2014; MESZAROS, 2008). Num segundo momento,
estabelecer uma andlise dos documentos oficiais, procurando destacar os marcos legais
que embasam a Reforma do Ensino Médio: a Lei n. 9.394/1996 - Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), bem como as alteragdes inseridas pela Lei n.
13.415, de 2017 - a Lei do Novo Ensino Médio; as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (DCNEM); a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) Etapa Ensino
Médio, a luz dessas teorias.

INDIVIDUO E SOCIEDADE: O SER SOCIAL

A relacao entre o individuo e a sociedade é um tema basal nas Ciéncias Humanas
e Sociais. Para compreender as determinacdes advindas dessa relagdo, se faz necessario
primeiramente abarcar sua génese € a maneira como ambos se integram e fazem com que
o individuo seja um ser social. Genericamente, a sociedade é designada pelo conjunto
das nossas relagdes sociais. Relagdes que sao constituidas fundamentalmente no bojo de
questdes econdmicas, politicas e culturais.
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O reconhecimento do individuo como elemento distinto da sociedade ¢ advindo
da Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidadao, no contexto da Revolu¢ao Fran-
cesa de 1789, que cristalizou uma mudanga que vinha ocorrendo desde o inicio da Era
Moderna. Os principios liberais que protegem a liberdade dos individuos e defendem o
direito a propriedade tratam as pessoas como iguais apenas do ponto de vista juridico. O
movimento em favor do sufragio universal e da igualdade politica € um passo importante,
porém ¢ limitado pelas condigdes sociais, entendidas aqui como condigdes econOmicas,
causa das desigualdades de classe. Desse modo, as democracias liberais seriam cerceadas
pelo capital, que acaba por restringir as opgdes politicas. Nesse aspecto, reiteramos que a
liberdade nas democracias capitalistas € puramente formal, pois a desigualdade de classe
prevalece. Prevalece também o egoismo.

O individualismo e a liberdade formal foram tomados na contemporaneidade pela
escola publica dualista. Em primeiro lugar, sob a forma da meritocracia e da competi-
tividade, levando os estudantes a se perceberem como agentes de si proprios, ao privi-
legiar o protagonismo juvenil e o projeto de vida contra uma formag¢ao mais humana e
autonoma. E, em segundo lugar, ao universalizar o acesso a escola, porém sem a devida
aten¢do a forma como essa educagdo é promovida e como ela chega aos alunos e docen-
tes, e, assim, legitima os discursos que enunciam, sob a logica do empreendedorismo, sua
necessidade de preparar o corpo discente para o trabalho. Destarte, sociologicamente,
a compreensao dessa relagao é fundamental para entendermos a configuracdo de uma
sociedade formada com base na agdo individual e nos interesses subjetivos, contra uma
arquitetura social que privilegia a determinagao da organizacao social imposta aos inte-
resses objetivados.

Durkheim reconheceu na sociedade um conjunto de fendbmenos, os fatos sociais,
que poderiam ser compreendidos separadamente das consciéncias individuais, nos quais
se manifestavam e por meio dos quais eram representados. Para o autor,

Fato social é toda a maneira de fazer, fixada ou nao, susceptivel de exercer sobre
o individuo uma coergdo exterior: ou entdo, que ¢ geral no ambito de uma dada

sociedade tendo, a0 mesmo tempo, uma existéncia propria, independente das
suas manifestagdes individuais (DURKHEIM, 2004, p. 47).

Por essa perspectiva, os individuos possuem sua importancia reduzida nos proces-
sos de transformacao da sociedade. Nesse sentido, Durkheim nos leva a pensar o sujeito
como um elemento dependente de uma trama social maior e mais complexa, de maneira
que a subjetividade desses individuos € suprimida pela objetividade da trama social. As-
sim sendo, a desigualdade social ndo ¢ posta como um problema, pelo contrario, cada
individuo deve cumprir sua fungao no organismo social. Para tanto, o socidlogo francés
desenvolve o conceito de solidariedade social e ressalta a valoriza¢ao de a¢des conservado-
ras e da coesao para a manutengdo da ordem estabelecida. Essa relagdo poderia ser perti-
nente em uma sociedade cujas institui¢des sociais, principalmente o Estado e a educagao,
representassem juridicamente e concretamente o interesse do conjunto € nao interesses
privados.
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Max Weber, por sua vez, concebia que a sociedade existe porque € vivenciada e
compreendida por individuos racionais que tomam suas decisdes conforme sua histo-
ria e cultura, ou seja, a sociedade nao existe como um fim em si mesma ou como uma
estrutura que se organiza independentemente da consciéncia subjetiva de seus agentes,
mas como expressao historica dos valores e da racionalidade dos individuos que as cons-
tituem. Desenvolveu o conceito de agao social significativa, tendo como ponto de par-
tida o individuo. Com os tipos ideais, Weber (1979) elucida os aparatos ideologicos que
justificam a racionalidade no capitalismo ocidental, retirando o véu que acagapava as
relagdes e comportamentos dos individuos no interior das organiza¢deCs. Aliados ao
pensamento de Weber, percebemos atualmente uma expressiva burocratizacao da Edu-
cagdo através da implantagcao da BNCC com sua roupagem mais prescritiva e normativa,
dificultando a autonomia das escolas, o que de certa maneira contradiz 0s pressupostos
de que uma base comum, acrescida de seus itinerarios formativos, traria maior contex-
tualizacao e valoriza¢ao regional e local.

Por outro lado, Marx analisa a sociedade enquanto uma totalidade, constituida pelas
agoOes individuais limitadas por condigdes histéricas especificas. Segundo essa perspecti-
va, os seres humanos s6 podem ser pensados em relagdo ao que produzem materialmente
e a sociedade compreendida como resultado da agdo reciproca entre os individuos.

A teoria materialista de que os homens sdo produto das circunstancias e da edu-
cacao e de que, portanto, homens modificados sao produto de circunstancias
diferentes e de educa¢do modificada, esquece que as circunstancias sao modifi-
cadas precisamente pelos homens e que o proprio educador precisa ser educado.
Leva, pois, forcosamente, a divisdo da sociedade em duas partes, uma das quais
se sobrepde a sociedade. (...) A coincidéncia da modificagcdo das circunstancias

e da atividade humana sé pode ser apreendida e racionalmente compreendida
como pratica transformadora (MARX e ENGELS, 1979, p. 118-119).

Na sociedade moderna, o homem que compreende o ser social €, pois, 0 homem
que, ao se relacionar com a natureza e com outros homens a partir do trabalho, garante
as condigdes para a sua sobrevivéncia e produz valor. Nesse sentido, o trabalhador é sub-
jugado pela exploragao capitalista e, mesmo diante da expressdao burguesa da liberdade,
se mantém nas condi¢des de exploracdo ndo mais como um servo, mas como um traba-
lhador livre que vende sua forga de trabalho.

O movimento historico que transforma os produtores em trabalhadores assala-
riados aparece, por um lado, como libertagcdo desses trabalhadores da servidao e
da coagdo corporativa, e esse € 0 Unico aspecto que existe para nossos historia-
dores burgueses. Por outro lado, no entanto, esses recém-libertados s6 se conver-
tem em vendedores de si mesmos depois de lhes terem sido roubados todos os
seus meios de producgdo, assim como todas as garantias de sua existéncia que as
velhas institui¢des feudais lhes ofereciam. E a historia dessa expropriagdo esta
gravada nos anais da humanidade com tragos de sangue e fogo (MARX, 2013
p. 787).
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Se a relagao social estabelecida na contemporaneidade é essencialmente uma re-
lacao produtiva, o trabalho assume uma posi¢cdo central na compreensao dessa relagcao,
uma vez que € pelo trabalho, como dito anteriormente, que o homem cumpre suas ne-
cessidades vitais, e € pelo trabalho que as mercadorias possuem equivaléncia para a troca
e para a satisfagdo dessas necessidades. O que chama a atengao de Marx para a critica
a sociedade capitalista é o fato de haver uma expropriacao dos produtores que, nao pos-
suindo os meios para produzir, possuem apenas o tempo e a for¢a de trabalho para ven-
der como mercadoria, com a finalidade de adquirir também mercadorias e garantir sua
sobrevivéncia.

O marxismo pondera a sobredetermina¢ao econdmica da sociedade como base es-
trutural que cria uma superestrutura ideoldgica e corrobora, a partir das organizagdes
relacionadas a cultura e aos aspectos politicos e juridicos, para a manutengdo de explo-
ragao sobre o trabalho. Uma andlise temporal e pedagdgica dessa perspectiva pode nos
conduzir ao questionamento da pedagogia das competéncias implementada pela Refor-
ma do Ensino Médio, ao vulgarizar a tematica trabalho no documento da Base Nacional
Comum Curricular que norteia os curriculos escolares, além de incutir a ideia de liberda-
de e protagonismo, vinculado a meritocracia e ao empreendedorismo, conceitos-chaves
na economia neoliberal.

Essa retomada aos classicos da Sociologia nos permite perceber que o vinculo entre
o individuo e a sociedade se liga a uma perspectiva do social, e é justamente nesse ponto
que recorremos a analise das politicas educacionais, pois, reconhecendo a trama social,
temos a chave para compreender a pedagogia das escolas. Nao nos basta descrever e
identificar o teor legal e discursivo desses documentos sem perceber neles o valor real que
se da a liberdade e a democracia.

Quando ambos estao apenas no limite da lei e ndo transcendem ao social, ou seja,
quando a liberdade e a democracia se reduzem ao seu aspecto formal, as desigualdades
sociais se cristalizam e os estudantes sao igualmente preparados para serem exitosos por
meio do protagonismo juvenil € encorajados pelo Projeto de Vida. Qual o problema disso?
Primeiramente, os individuos se apresentam em distintas condigdes, que deveriam ser
consideradas antes de se propor uma base comum; segundo, porque 0s papéis se in-
vertem, afinal, € por meio da educagao, enquanto atividade formadora, que podemos
proporcionar aos estudantes o acesso ao saber, a cultura, a arte, além de atitudes morais
e éticas. Seu proposito deve percorrer a formag¢ao humanizadora e totalizadora que pro-
porcione ao individuo, enquanto ser social, instrumentos para que conhega sua condigdao
e os limites para sua acdo. E justamente nesse aspecto que o sentido para a formagio
humana deve ser descortinado e amplamente perseguido.
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SENTIDO E DESAFIOS DA FORMAGCAO HUMANA

A escola, desde os tempos remotos, possui a ardua missdao de promover, juntamente

com a familia e o Estado, a formagdo humana. E 4rdua porque ¢é grandiosa e requer a
mobilizacao de inimeros agentes sociais para sua promog¢ao e, uma vez que esse sentido
ndo esteja claro, as atividades concretas das escolas poderao perder sua base de susten-
tacdo e, mesmo que haja um documento orientador, como ¢é o caso da Base Nacional
Comum Curricular, as escolas sentirdo dificuldade em garantir o acesso e a permanéncia
dos seus estudantes, pois conta com uma padronizacao de agdes que extrapolam suas
reais necessidades.

Nesse ponto, em que nos dedicamos ao sentido da forma¢ao humana, deparamo-
-nos com uma incompatibilidade de concepgdes justamente por evidenciar na Base Na-
cional Comum Curricular uma proposta de formagao que se intitula integral, definida no
documento como superagao da fragmentagao radicalmente disciplinar do conhecimento
diante do protagonismo do estudante. Dai a estruturacao do curriculo em base comum
e itinerarios formativos, no ensejo pelo desenvolvimento de habilidades como realizagdo
formativa para lidar com as constantes transformagdes da atualidade.

Contraria a essa concep¢ao falaciosa, uma vez que promove o estreitamento do
curriculo e da formagdo humana, percorremos a formag¢ao omnilateral do sujeito, pro-
porcionada por uma educagao que promova conhecimentos cientificos, artisticos e fi-
losoficos historicamente sistematizados, visando a formag¢do para o desenvolvimento
intelectual, fisico e psiquico dos futuros trabalhadores, e ndo apenas o desenvolvimento
de habilidades, mas que se encontra sitiada pelas condi¢des materiais atuais para sua
realizacao.

Conforme Mészaros (2008, p. 43), “as determinagOes gerais do capital afetam pro-
fundamente cada ambito particular com alguma influéncia na educacgao, e de forma ne-
nhuma apenas as institui¢des educacionais formais”. Romper com tais determinacdes
do capital significa romper com todo o sistema de internalizagdao que coopera em legiti-
mar através da educagao a posi¢ao atribuida a cada individuo, assegurando os parame-
tros reprodutivos gerais do sistema do capital.

Um relevante desafio para o sentido da educagao se desdobra consoante com essa
abordagem de Mészaros, ou seja, nao € por meio de uma ac¢do revolucionaria e heroica
que o individuo podera romper com a influéncia do capital sobre a educag¢ao, nem tam-
pouco uma reforma educacional ou uma politica publica poderd garantir a autonomia
das escolas na garantia de uma educag¢do preocupada com a formagdo dos individuos de
maneira mais ampla e heuristica. E, ao contrario, agindo de forma concreta e ativa a par-
tir da educagao que extrapola o campo formal e que acompanha os individuos durante
toda a vida e em todos os momentos.

Nesses termos, Pierre Bourdieu defende que

Cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que diretas, um certo
capital cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e profundamente
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interiorizados, que contribui para definir, entre outras coisas, as atitudes face ao
capital cultural e a institui¢ao escolar. A heranga cultural, que difere, sob os dois
aspectos, segundo as classes sociais, ¢ a responsavel pela diferenca inicial das
criancgas diante da experiéncia escolar e, consequentemente, pelas taxas de éxito
(BOURDIEU, 2007, p. 41 - 42).

O éxito escolar € uma garantia para a permanéncia na escola, e esse, por sua vez,
se constitui como elemento importante para analisar a manutenc¢ao e a reprodugao das
desigualdades sociais. Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
- PNAD de 2019, no Brasil, em valores percentuais, do total de pessoas de 14 a 29 anos
que nunca frequentaram escola ou que ja frequentaram e nao concluiram o ensino médio
ou curso equivalente, 39,1 precisavam trabalhar; 29,2 nao tinham interesse em estudar;
9,9 se afastaram por gravidez; 5,2 tinham de realizar afazeres domésticos ou cuidar de
criangas, adolescentes, idosos ou pessoas com deficiéncia; 3,2 ndo tinham escola na loca-
lidade, vaga ou turno desejado, 3,7 por problemas de satde permanente e 9,7, por outros
motivos.

Sao esses dados que legitimam a necessidade das Reformas Educacionais e nos
levam a crer que estamos diante de uma educagdo que precisa sofrer alguma mudanga
para garantir o éxito escolar. Portanto, ndo podemos desvincular o éxito escolar das pers-
pectivas de construgdo desses sujeitos. Esses dados refletem a intrinseca relagdo entre a
educacdo e o mercado de trabalho no Brasil e evidenciam que, se por um lado, a deman-
da por trabalho atrai os jovens e os afasta da escola para complementar a renda familiar;
por outro lado, a Reforma do Ensino Médio brasileiro nao rompe com a relagdao de de-
pendéncia e desigualdades sociais, pois acentua o desenho de um sistema de ensino am-
plamente voltado para os interesses de exploragdo neoliberal. A l6gica do mercado que
atrai os individuos pela demanda da sobrevivéncia se insere nas escolas e dao ao ensino
o sentido de preparagao para o trabalho.

Resta, porém, adentrar essa questdo a fim de vislumbrar se, por essa proposta, a
educacgdo possibilitard maior igualdade social ou contribuird para a reprodug¢ao de um
sistema injusto comandado por uma elite e seus interesses de classe. Conforme nos de-
monstra Marival Coan (2014) em seus estudos sobre as experiéncias realizadas no Brasil,
na América Latina e na Unido Europeia, desde a década de 1990, com projetos que im-
plementam o empreendedorismo no ambiente escolar com o slogan de que é necessario
“aprender a empreender”, os adeptos do capitalismo utilizam de todos os espagos, como
€ o caso da educagao, para manter sua hegemonia.

“Diante das transformag¢des econdmicas, politicas e sociais no atual mundo glo-
balizado, ha grande apelo para a inser¢do do empreendedorismo na educagdo,
inclusive com a formulagcdo de uma suposta pedagogia empreendedora voltada

a criagdo de uma cultura empreendedora como meio eficaz para formar sujeitos
aptos a enfrentarem os desafios que se apresentam” (COAN, 2014, p. 145).

O equivoco dessa assertiva, conforme o proprio autor apresenta, consoante também
com Mészaros (2008), é o fato de que nao basta ao estudante adquirir um conhecimento
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sobre empreendedorismo para que a chave do sucesso seja alcan¢ada contra o desempre-
go e as crises da economia moderna, fazendo uso de mecanismos do proprio sistema que
cria a crise a que est4 imergido. E necessario garantir uma formagcao critica aos estudan-
tes por meio de instrumentos que os possibilitem conhecer essencialmente a realidade
em que vivem. Porém, na contramao dessa necessidade e cooperando com o slogan do
empreendedorismo nas escolas, mais recentemente, com a Reforma do Ensino Médio,
implementada pela Lei n. 13.415/17 (BRASIL, 2017), o curriculo escolar devera ofere-
cer, além da base comum, componentes curriculares que atuam diretamente na formagado
técnica, além de projeto de vida e empreendedorismo. O que nao ¢ dito é que, para desen-
volver as aulas desses componentes curriculares que compdem os itinerarios formativos,
houve um sacrificio com a redugdao dos componentes curriculares da base comum, como
¢ o caso das disciplinas de Sociologia, Filosofia e Arte, que deixaram de ser obrigatorias,
sendo que contribuem para a construg¢ao dos sujeitos e constituem instrumentos eficazes
na formac¢ao omnilateral.
Constatamos, assim, conforme Guimaraes (2020), que os principios do liberalismo
e do neoliberalismo desprezam os valores politicos e democraticos que constituiriam
uma vida justa e igualitaria, reduzindo as escolas ao oficio de preparar os individuos para
o mercado.
Se atualmente a vida tem sido isso, entdo os educadores tém muito a contribuir
em seus respectivos oficios de ensinar, sejam eles das areas das ciéncias, das
artes, das letras, das tecnologias ou da filosofia. Por outras palavras, antes de se
pensar em formar os individuos para as profissdes ou para o mercado de traba-

lho, talvez fosse necessario pensar também, com mais intensidade, o que é um
homem, o que ¢ a vida e o que ¢ a sociedade (GUIMARAES, 2020, p. 104).

Nenhuma reforma educacional poderia esvaziar a escola de seus principios funda-
mentais e da sua importancia enquanto institui¢ao social instituinte e instrutora, ou seja,
¢ pela escola que os individuos, dotados das mais variadas herangas culturais e sociais
serao conduzidos a uma formacao. Cabe entao aos docentes, mesmo diante de um curri-
culo reduzido, o compromisso com a transposi¢ao didatica dos saberes, da cultura e das
praticas.

NOS TRILHOS DAS POLITICAS EDUCACIONAIS

A partir da década de 1990, como tentativa de superar o atraso no desenvolvimento
econOdmico e social adquirido como heranga colonial e no periodo ditatorial, nosso pais
passa por um processo de democratizacao que reflete também nas politicas educacio-
nais. Essa ocasido significava mais uma oportunidade para que a educacao reafirmasse
sua importancia diante das mudangas historicas e urgentes que o pais necessitava, além
de representar 0 momento propicio para as reivindicagdes em torno da transformagdo
da escola publica e do avango educacional, acenando para a escola como um espago de
formacao de sujeitos criticos e reflexivos, capazes de exercerem sua cidadania.
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Silva Junior (2002), na obra Cidadania Negada, nos apresenta as encruzilhadas da
acao de reformadores num contexto que requer drasticas mudangas estruturais, ou seja,
o autor lista uma série de reformas implementadas no Brasil desde a década de 1990,
contexto em que graves problemas estruturais assolavam nosso pais. Seu estudo compro-
va que a modernizacdo de uma sociedade nao pode se dar apenas pela via da reforma
educacional desvencilhada da estrutura econdémica.

A reforma educacional é produzida por meio de uma profusao de medidas
juridico-administrativas, mas, destaca-se, sobretudo, a natureza qualitativa de
tais mudangas. (...) assistimos a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, a implantacdo dos Parametros Curriculares Nacionais, das
Diretrizes Curriculares para a Educacgao Profissional de Nivel Técnico MEC/
CNE, dos Parametros Curriculares para o Ensino Médio, das diretrizes curri-
culares para cursos de graduagdo, da regulamentagdo dos cursos seqiienciais,
dos Processos de Avaliacao da Educacao Brasileira, do Fundo de Manutencao
e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagdo do Magistério, da
Descentralizacao ou Desconcentracao da gestao educacional, da reorganizacao
da educacgao superior, da eventual mudanga do conceito de Autonomia Univer-
sitaria na Constituicdo ou sua regulamentacao, do autoritario decreto sobre a
formacdo de professores, etc.

Todas essas leis, decretos-leis e outros expedientes juridico-administrativos nos
levam a crer em larga e profunda mudanga na educagdo brasileira, na dire¢ao
da construgdo e fortalecimento da cidadania e do aumento das possibilidades
de emprego por meio dos discursos dos reformadores ou de seus arautos com
grandes espagos e tempos na midia, mediante o alardeamento do novo cidadao
brasileiro, cujo perfil teria como pilares 0 modelo de competéncia e da emprega-
bilidade. Muito convincente, ndo fosse a conjuntura brasileira, com seus tragos
acentuados na segunda metade da década de noventa. (SILVA JUNIOR, 2002,
p. 243-4)

A modernizagdo capitalista promovida também pela mundializagdo do capital fez
com que a educac¢do assumisse alguns dos seus elementos a partir do trabalho e da cons-
ciéncia do trabalhador. Dito de outra forma, o impacto do capitalismo e de suas nuances
pelo trabalho refletiu sobre as reformas educacionais e contribuiram para que as qualida-
des da esfera privada invadissem a esfera publica. Resultado: o trabalho foi precarizado,
a educacgao instrumentalizada e o capital mundializado.

Assumir essa posi¢ao nao significa que desconsideramos as lutas sociais em favor
da conquista de muitas reformas, como ¢ o caso da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de
1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao (LDB). Essa lei traz a influéncia das lutas
politicas, pois representou em seu texto uma maior consciéncia e presenca do direito a
educacao, considerando como educacao basica desde a educacao infantil até o Ensino
Médio, e o direito a diferenca. Porém ¢é consideravel elucidar que os individuos recebem
fatias diferentes em relacao a conquista dessas reformas.

Os movimentos contrarios a essas conquistas sociais foram fortemente combatidos
em favor de uma reforma curricular que atendesse muito mais aos interesses do mercado
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do que a formag¢ao humana como um direito para todos. Assim, a partir de 2017, os re-
presentantes do ideario conservador no poder, acelerou o processo de reforma do Ensino
Meédio, com a perspectiva técnica profissionalizante.
O predominio de cursos curtos de qualificagdo profissional em detrimento de
cursos técnicos na implementagao do itinerario de formacgao técnica e profissio-
nal evidencia o sentido da profissionalizagdo que a reforma do Ensino Médio

vem a promover: uma profissionalizacao rapida para a realizacdo de trabalhos
simples e cada vez mais precarios. (PIOLLI e SALA, 2020, p. 82)

Uma velha/nova narrativa retoma os discursos dos reformadores do Ensino Médio
em relagdo aos contetdos dessa qualificagdo. Com a proposta de haver diferentes forma-
tos de oferta de cursos de nivel médio, prometem maior qualificagao, competéncia e ha-
bilitagao profissional aos jovens, acenando para um futuro de empregabilidade, emanci-
pacao e empreendedorismo. Segundo os autores em tela, o que ocorre € uma distribuigdao
desigual e diferenciada tanto na educagao escolar quanto na formagao profissional para
atender a demanda do capital, cada vez mais atravessada pelo uso da microeletrénica,
gerando diferentes frentes de trabalho. Sendo assim:

A “diversificacao e flexibilizacao” da formagao proposta pela reforma do Ensi-
no Médio vém a coincidir com “a necessidade de ter disponivel para consumo,
nas cadeias produtivas, forca de trabalho com qualificagdes desiguais e diferen-
ciadas” (p. 340), desmascarando o discurso que apontaria para a necessidade

geral de elevacdo dos niveis de conhecimento e da capacidade de trabalhar inte-
lectualmente. (PIOLLI e SALA, 2020, p. 84)

A questdo é perceber que essa distribui¢do desigual e diferenciada oferecida, tanto
no ensino regular quanto profissionalizante, ird incidir sobre a vida dos jovens, pois sua
énfase sera sobretudo na oferta de cursos curtos de qualificagcdo profissional, em detri-
mento de cursos de formagao integral e emancipa¢dao humana.

E justamente nesse ponto que Libaneo (2012, p. 16) escancara a realidade da escola
publica brasileira que, “num extremo, estaria a escola assentada no conhecimento, na
aprendizagem e nas tecnologias, voltada aos filhos dos ricos, e, em outro, a escola do
acolhimento social, da integracao social, voltada aos pobres.”

Sob o amparo legal, a escola fo1 perdendo autonomia e as politicas educacionais
foram transformando o espa¢o do conhecimento em espago de acolhimento através do
estreitamento do curriculo escolar sob o pretexto da educagdao empreendedora e integral.
A Lein. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — LDB, que define as Diretrizes e Bases da
Educac¢ao Nacional estad em consonancia com o Sistema Nacional de Educacao — SNE,
em pactuar entre Uniao, Estados, Distrito Federal e Municipios a implantagdo dos di-
reitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurarao a base nacional
comum curricular da educac¢do basica.

A tematica Base Nacional Comum nao é um assunto novo. Esta prevista na Cons-
tituicdo de 1988 para o Ensino Fundamental e foi ampliada para o Ensino Médio com a
aprovagao do Plano Nacional de Educag¢do (PNE), a partir da Lein. 13.005/2014, o que
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se assemelha aos Parametros Curriculares Nacionais, da década de 1990 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais, elaboradas e aprovadas pelo CNE, Diretrizes Nacionais Curri-
culares para a Educagdo Infantil, para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, e
homologadas pelo MEC entre os anos de 2009 e 2011.
Na LDB (Brasil, 1996), no Inciso IV:
Art. 8. prevé que a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organi-
zarao, em regime de colaboracdo, os respectivos sistemas de ensino.
§ 1° Cabera a Unido a coordenagao da politica nacional de educagdo, articulan-
do os diferentes niveis e sistemas e exercendo fun¢ao normativa, redistributiva e

supletiva em relagdo as demais instancias educacionais.
§ 20 Os sistemas de ensino terao liberdade de organizagao nos termos desta Lei.

O PNE, especialmente nas Metas 2, 3 e 7 - estratégias 2.1; 3.2 e 7.1, respectivamen-
te, indicam a atribuicao do MEC, em articulacdo com os estados, Distrito Federal e mu-
nicipios, de encaminharem ao CNE diretrizes pedagdgicas para a Educagdo Basica e a
base nacional comum dos curriculos, respeitadas a diversidade regional, estadual e local.
O que nao esta claro nessa legislagdo € a forma como cada unidade escolar, de todos os
niveis, sera capaz de garantir a igualdade social, que é um objetivo claramente estabele-
cido no documento da BNCC, dadas as condi¢des de desigualdade em que as proprias
escolas se encontram. J4 adiantamos, entretanto, que ndo se trata apenas de melhorar as
estruturas fisicas das escolas, mas de considerar todo o contexto que as envolve, que vao
além das instalacoes fisicas, como as condig¢des de trabalho dos professores e a situagdo
social dos estudantes e seus familiares. Uma Reforma Educacional ndo conseguiria solu-
cionar tudo isso, mas, ao ser proposta, ela deve considerar tudo isso, caso contrario, em
condig¢oes de desigualdade, ¢ impossivel que haja uma formagao que alcance a igualdade
social, e, principalmente, considerando as artimanhas que as demandas capitalistas im-
pOem e esperam das escolas.

A Lein. 13.415/2017 (Brasil, 2017), altera a LDB e acresce o art. 35-A e estabelece:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definird direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educagdo, nas seguintes areas do conhecimento:

I - linguagens e suas tecnologias;

IT - matematica e suas tecnologias;

III - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

§ 1° A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26, definida
em cada sistema de ensino, devera estar harmonizada a Base Nacional Comum

Curricular e ser articulada a partir do contexto histérico, econdémico, social, am-
biental e cultural.

O que se vislumbra nesse aparato juridico e complementa desfavoravelmente as
desigualdades de condigdes dos diversos sistemas de ensino € a pedagogia das compe-
téncias da Base Nacional Comum Curricular, documento que norteia os curriculos de
todas as escolas publicas e privadas em territoério nacional e promove um esvaziamento
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no curriculo da escola publica, pois a interdisciplinaridade proporcionada pela organi-
zacao do curriculo, por area de conhecimento, além da centralidade do Projeto de Vida,
depende muito mais da maneira como os docentes atuam e das condigOes das escolas
do que propriamente de uma conjuntura legal. Novamente vislumbramos uma escola
acolhedora para as classes subalternas contra uma escola para a formagao direcionada as
classes privilegiadas.
Essa nova estrutura do Ensino Médio, além de ratificar a organizagdo por areas
do conhecimento — sem desconsiderar, mas também sem fazer referéncia direta
a todos os componentes que compunham o curriculo dessa etapa —, prevé a
oferta de variados itinerarios formativos, seja para o aprofundamento acadé-
mico em uma ou mais areas do conhecimento, seja para a formagao técnica e
profissional. Essa estrutura adota a flexibilidade como principio de organizacao
curricular, o que permite a construgdo de curriculos e propostas pedagogicas
que atendam mais adequadamente as especificidades locais e a multiplicidade

de interesses dos estudantes, estimulando o exercicio do protagonismo juvenil e
fortalecendo o desenvolvimento de seus projetos de vida (BRASIL, 2017, p. 468)

Temos, pois, o governo da educagao pelo capital. Nesse aspecto, sempre que o ca-
pital governa, os interesses privados e individuais se sobrepdem aos interesses publicos.
Assim sendo, segundo Guimaraes (2020, p. 103), “as relagdes nao sao politicas ou demo-
craticas, sao individuais porque o que faz sentido é somente o eu e o outro, sendo esse
outro aquele de que se pode obter alguma vantagem. O problema se radicaliza porque
também o outro deseja 0 mesmo.”

O contraditério é que, mesmo na escola publica acolhedora, voltada para a con-
cepcdo da pedagogia das competéncias como um conjunto de saberes mobilizados em
situagdo de trabalho, cujos componentes sao os saberes, 0 saber-fazer, € o saber-ser, havera o
despertar para o individualismo a sombra do empreendedorismo do proprio ser. A obri-
gatoriedade do ensino na educagao basica universalizou o acesso, porém o éxito escolar
que definira a permanéncia e 0 prosseguimento nos estudos estardo, em larga escala,
comprometidos pelo éxito de cada estudante ao empreender seu projeto de vida.

CONSIDERACOES FINAIS

Mais uma vez o capital € legitimado pela razdo. Desde tempos remotos, a escola
persegue as perspectivas utilitaristas e pragmaticas, que se constituiram em fortes aliados
as demandas do capital. A contemporaneidade e o desenvolvimento do mercado nao
possibilitaram uma autonomia por parte da educac¢ao. Pelo contrario, o ensino cede lugar
a gestao que relaciona o valor da escola a sua eficdcia social e econdmica. Aqui se expli-
cam as reformas educacionais financiadas por grandes grupos do capital privado.

Afinal, quem estd a servigo de quem? Nesse cenario, a cultura cede lugar aos valores
do mercado e da empresa e o saber deixa de ser o centro da escola, a0 mesmo tempo em
que a autoridade intelectual do professor também sofre uma derrota diante do protago-
nismo juvenil e da reduc¢ao dos conteudos.
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A mesma razdo que desencanta e explica o obscuro, quando vista superficialmente,
encanta e imobiliza os sujeitos. Assim sendo, coopera para a exploracao e a hegemonia
econOmica, politica e social de grupos minoritarios e se coloca a servigo do capital em
nome do progresso, da equidade social e da promog¢ao de uma educagao para todos.

A qualidade da educacgao transcende os limites das politicas publicas e suas inume-
ras reformas. E preciso reverberar, através da resisténcia e da participacio ativa, estraté-
gias capazes de cooperar para o fim da dualidade da escola publica, e nao é através de
uma reforma que traz como consequéncia o esvaziamento do saber que isso serd alcan-
cado. O professor, em sala de aula, enfrentard mais esse desafio, considerando que se faz
necessario agir para além do que esta prescrito na legislagdo e ressaltar a importancia do
projeto politico de cada escola e da metodologia docente para o processo emancipatorio
humano. E na escola que os individuos deverdo fazer uso do conhecimento e do reper-
torio que possuem para questionar a realidade vivida e buscar, através da critica e da
reflexdo, a compreensdao dos mecanismos sociais, principalmente, partindo da percepgao
das contradi¢des acerca do mundo do trabalho.

Tudo isso é contraditério ao proposto nas reformas educacionais instituidas, por
nao eliminar as desigualdades de saberes, contribuindo para a manutengao das desigual-
dades sociais. A questao que se coloca ndo ¢ a luta contra uma educagdo que forma para
o trabalho, mas uma educag¢do que coopera para formar trabalhadores alienados e aptos
a atuar pragmaticamente no mundo do trabalho.
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