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RESUMO: Nosso objetivo neste trabalho é discutir o conceito de Identidade, Diferenga e Curriculo
na perspectiva da Educagdo Inclusiva, que versa inicialmente a historicidade da tematica no Brasil e,
a partir desses pressupostos, apresenta uma concepgao de curriculo que considera o discurso como
produtor de identidades e subjetividades. Propde, ainda, reflexdes a respeito da inclusao e suas praticas
tendo como fundo a produgio da identidade e da diferenga como elementos importantes na formagao
de professores tanto inicial como continuada. Para tanto, busca investigar o sujeito da escola inclusiva,
as identidades, as diferengas, além de pensar nas praticas ndo discriminatdrias para contemplar o
curriculo escolar, com o pensamento de uma nova forma de curriculo para a educagdo no Brasil. A
abordagem metodoldgica é qualitativa em pesquisa bibliografica e documental, fundamentada em
Silva (2017), Mantoan (2015), Vieira (2013), Wooward (2014), Hall (2014), Skliar (2006), além de
documentos que norteiam a educagao inclusiva.
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IDENTITY, DIFFERENCE AND CURRICULUM FROM THE PERSPECTIVE OF INCLUSIVE EDUCATION

ABSTRACT: This paper discusses the concept of identity, Difference and Curriculum from the
perspective of Inclusive Education, which deals with the historicity of the theme in Brazil and, based
on these assumptions, presents a concept of curriculum that considers discourse as a producer of
identities and subjectivities. It also proposes reflections on inclusion and its practices based on the
production of identity and difference as important elements in teacher education, both initial and
continuing. Therefore, it seeks to investigate the subject of inclusive school, identities, differences, in
addition to thinking about non-discriminatory practices to contemplate the school curriculum, with
the thought of a new form of curriculum for education in Brazil. The methodological approach is
qualitative in bibliographic and documentary research, based on Silva (2017), Mantoan (2015), Vieira
(2013), Wooward (2014), Hall (2014), Skliar (2006), in addition to documents that guide inclusive
education.
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INTRODUCAO

A maior riqueza do homem ¢ a sua incompletude.

Nesse ponto sou abastado.

Palavras que me aceitam como sou — eu nao aceito.

Nao aguento ser apenas um sujeito que abre

portas, que puxa valvulas, que olha o relégio, que

compra pao as 6 horas da tarde, que vai la fora,

que aponta lapis, que vé a uva etc. etc.

Perdoai.

Mas eu preciso ser Outros.

Eu penso renovar o homem usando borboletas.
(Manoel de Barros, 2002)

A escola brasileira, frente aos processos historico, cultural e social, vive o exercicio
de democratizag¢dao do ensino. Porém, o fracasso escolar e a evasao estao presentes em
parte significativa da vida de muitos alunos situados a margem das instancias produzidas
pelas relagdes de poder. Segundo Mantoan (2015), temos o grande desafio de oferecer
uma escola de qualidade, no enfrentamento das condi¢des excludentes de nosso ensino,
na adog¢do de medidas inclusivas de organizac¢ado escolar, trabalho de formacgao de profes-
sores, implementagdo de projetos e principios democraticos de educagao.

Uma escola se distingue por um ensino de qualidade, capaz de formar pessoas
nos padroes requeridos por uma sociedade mais evoluida e humanitaria, quan-
do consegue: aproximar os alunos entre si; tratar as disciplinas como meios de
conhecer melhor o mundo e as pessoas que nos rodeiam; e ter como parceiras
as familias e a comunidade na elaboragdo e no cumprimento do projeto escolar.
Tem-se um ensino de qualidade a partir de condi¢des de trabalho pedagdgico
que implicam formagdo de redes de saberes e de relagdes, que se entrelagam por
caminhos imprevisiveis para chegar ao conhecimento; existe ensino de quali-
dade quando as a¢bes educativas se pautam na solidariedade, na colaboragao,

no compartilhamento do processo educativo com todos os que estdo direta ou
indiretamente nele envolvidos MANTOAN, 2015, p. 66).

Torna-se relevante pensar em uma escola que prime por praticas de ensino que
visem formar pessoas autdbnomas, criticas, que oportunize espac¢os acolhedores das di-
ferencas com praticas pedagdgicas inclusivas, levando em consideragao o que os alunos
sao capazes de aprender hoje, oferecendo-lhes o melhor para que se desenvolvam em um
ambiente rico e verdadeiramente estimulador de suas potencialidades. Segundo Man-
toan (2015), trata-se de uma escola que tenha em seus principios a inclusao irrestrita
das pessoas, trazendo uma oportunidade de reversao da realidade de exclusdo e fracasso
escolar ndo so para os alunos com deficiéncia, mas para todos os alunos que de alguma
forma sofrem pelo insucesso a que sdo expostos pela educacao formal nos moldes atuais.
A Inclusao defendida, neste trabalho, é na perspectiva mais ampla que se propoe romper
paradigmas, desconstruir homogeneizacao e que privilegie um projeto educativo para
todos a partir das diferencas.
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A inclusao é um processo que implica esfor¢co, formacgao e reestruturacao do mo-
delo atual de escola. Cabe-nos pensar: Qual sentido tem sido dado pela instituicao es-
colar a identidade e diferenga na perspectiva de educacao inclusiva? Torna-se necessario
compreender as representacdes que a escola tem sobre estes elementos em suas praticas
pedagogicas para a construgao de um discurso curricular que busque responder todas as
questdes de forma coletiva.

Esse artigo é marcado, inicialmente, com a historicidade da educac¢ao inclusiva no
Brasil e, a partir desses pressupostos historicos, apresenta a concepgao de curriculo na
perspectiva de Silva (2017), que traz “uma compreensdao da nog¢ao de ‘teoria’ que nos
mantenha atentos ao seu papel ativo na constitui¢ao daquilo que ela supostamente des-
creve” (SILVA, 2017, p.13). Em outras palavras, uma concepg¢ao que considere o discurso
de curriculo como produtor de identidades e subjetividades. No decorrer do texto, serdo
propostas reflexdes a respeito da “inclusao e suas praticas que giram em torno de uma
questao de fundo: a producdo da identidade e da diferenca” (MANTOAN, 2015, p. 33,
grifo nosso).

Cada ser humano é tnico justamente pelas suas diferencas. E preciso que a es-
cola se transforme, comegando por desconstruir praticas de segregacao, abando-
nando toda forma de discriminag¢do contra pessoas com deficiéncia ou contra
qualquer outro aluno. As diferencgas enriquecem, ampliam, sa0 necessarias por-

que permitem a identificagdo e a diferenciagdo e, portanto, contribuem para o
crescimento de todos os envolvidos no processo educacional (REIS, 2013, p. 80).

A abordagem metodologica sera qualitativa de revisdo de literatura, fundamentada
em Silva (2017), Mantoan (2015), Vieira (2013), Wooward (2014), Hall (2014), Rodri-
gues (2006), Reis (2013), Skliar (2006), além de documentos oficiais.

ASPECTOS HISTORICOS: INCLUSAO NO BRASIL

A Educacgdo Especial no Brasil tem inicio no século XIX, periodo imperial, marca-
do pela criacdo de duas instituigdes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual
Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje deno-
minado Instituto Nacional da Educac¢ao dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro.
Segundo Mantoan (2011), em meados do século XIX enfatizou-se o atendimento clinico
especializado, incluindo a educagdo escolar com inspiragao em experiéncias norte-ame-
ricanas e europeias, sendo trazidas por alguns brasileiros que passaram a organizar € a
implementar a¢des de forma isolada para atender as pessoas com deficiéncias fisicas,
mentais e sensoriais.

No inicio do século XX, é fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicao es-
pecializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental. Em 1954, ¢ fundada a
primeira Associacdao de Pais e Amigos dos Excepcionais e em 1945 ¢ criado o primei-
ro atendimento as pessoas com superdotagdo na Sociedade Pestalozzi. Segundo Vieira
(2013), esses primeiros movimentos de preocupacao com “os anormais de inteligéncia”
se estabeleceram nas primeiras décadas do século XX, associados a entrada da psicologia

90


https://periodicos.ufac.br/index.php/mui

MUIRAQUITA: REVISTA DE LETRAS E HUMANIDADES | Jul-Dez | ISSN: 2525-5924, v. 9, n. 2, 202I. DOSSIE

na educacgao e foram marcados, no Brasil, pela preocupacdo com a organiza¢ao escolar,
objetivando a ampliacdo da oferta do ensino formal para fazer frente as demandas do
processo de modernizagdo, seguindo os moldes da reforma francesa Escola Nova. Dessa
forma, foi marcada a entrada da aplicacao de testes de inteligéncia na educa¢ao com o
objetivo de classificar o alunado em decorréncia do aspecto cognitivo.
Assim, a partir da década de 1930 a representagdo psico-pedagogica de uma
hierarquia de inteligéncias intervindo na organiza¢do escolar comum, sobretu-
do em Minas Gerais e Sao Paulo, passa a produzir classes especiais nas escolas
comuns, mas, sobretudo, passa a produzir instituicdes especializadas no ensino
voltadas as pessoas com deficiéncia, especialmente aquelas com “deficiéncia

mental”, iniciando assim um sistema paralelo de ensino que so viria a se conso-
lidar na década de 1960 (VIEIRA, 2013, p. 3).

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser funda-
mentado pelas disposi¢oes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional - LDBEN,
Lei n°® 4.024/61, que apresenta o direito dos “excepcionais” a educagao, preferencial-
mente dentro do sistema geral de ensino, conforme os termos do Art. 88: A educagao de
excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacgao, a fim
de integra-los na comunidade.

Na mesma década, segundo Mantoan (2011), a educagdo especial foi assumida
pelo poder publico com a criagao das “Campanhas”, que eram destinadas especifica-
mente para atender a cada uma das deficiéncias. Como, por exemplo, a instituigdo da
Campanha para a Educag¢do do Surdo Brasileiro — CESB, seguida da criagdo do Instituto
Nacional de Educag¢do de Surdos — INES. Outras Campanhas foram assim instaladas no
mesmo periodo.

Segundo Vieira (2013), o numero de institui¢des especializadas na educag¢ao do
Brasil cresce neste periodo e o termo “excepcionais” passa a designar um alunado que
se encontra “diferente da distribuicao normal de inteligéncia”. Consolida-se um sistema
“paralelo de ensino” que, segundo o autor, sdo instituigdes especializadas e voltadas as
pessoas com deficiéncia, produzindo desta forma uma politica de escola segregadora
em relacao as pessoas com deficiéncia em instituicdes especializadas de cunho eminen-
temente terapéutico e em conjunto a esse sistema o atendimento a saude e assisténcia
social dessas pessoas.

Em 1972, fo1 constituido pelo Ministério de Educacao e Cultura - MEC -, o Cen-
tro Nacional de Educagdo Especial - CENESP. Esse Centro depois foi substituido pela
Secretaria de Educac¢ao Especial - SEESP, que manteve basicamente as mesmas compe-
téncias e estrutura organizacional de seu antecessor, no MEC. Essa secretaria posterior-
mente (2004) foi substituida pela Secretaria de Educagdao Continuada, Alfabetizagao,
Diversidade e Inclusdo (SECADI), extinta na gestao do atual presidente da republica,
no inicio de 2019. Em seu lugar, foram criadas duas novas secretarias: A Secretaria de
Alfabetizagdo e a Secretaria de Modalidades Especializadas da Educacao.
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No ano de 1975, em ambito internacional, com base nos principios da Declara¢ao
Universal dos Direitos Humanos, foi proclamada a Declara¢dao dos Direitos das Pessoas
Deficientes, construida pelos Estados Membros das Nag¢des Unidas com o objetivo de
elevar os padroes de vida das pessoas com deficiéncia e garantir a elas emprego, e condi-
¢Oes de progresso econdmico e social.

Anterior a ela, existiu a Declaracdo dos Direitos das Pessoas Mentalmente Re-
tardadas, sendo assim, a inovagdo que essa nova legislacao apresenta é o uso do
termo “pessoa deficiente”, o qual se refere a toda e qualquer pessoa incapaz de
assegurar por si propria as necessidades de vida (ONU, 1975). Esse foi um pri-
meiro passo para o inicio das discussdes a respeito da Educagao Inclusiva. Neste

primeiro momento, percebe-se que era vista a deficiéncia e nao o ser humano
além dela (LANDIM, 2016, p. 20).

A Constituicdo Brasileira de 1988, no Capitulo I1I, Da Educacdo, da Cultura e do
Desporto, Artigo 205 prescreve: “A educagdo ¢ direito de todos e dever do Estado e da
familia”. Em seu Artigo 208, contempla a educagao especial de forma expressa e, segun-
do Landim (2016), deixa a desejar por nao haver, a época, leis e formagdo profissional
para o que se propoOe.

A Constituicao Federal de 1988, em seu texto legal, pouco retrata os aspectos
relativos a educagdo e traz apenas um inciso acerca da pessoa com deficiéncia:
“art. 208 III atendimento educacional especializado aos portadores de deficién-
cia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 2013, p. 20). Esse
aspecto retrata que o legislador, ao estabelecer a matéria, nao estava preparado

para as mudangas que ocorreriam no ambito educativo que se seguiram & pro-
mulgacdo da Constituicdo (LANDIM, 2016, p. 22).

O primeiro grande marco internacional para Educag¢do Inclusiva se da na Confe-
réncia Mundial de Educagao Especial, com 88 governos representados e 25 organizagdes
internacionais, entre 07 e 10 de junho de 1994, em Salamanca, na Espanha, quando pro-
mulgada a Declaragdo de Salamanca. Este documento proporcionou uma nova concep-
¢do a respeito da permanéncia e da qualidade do ensino a todos os estudantes. Atribui “a
mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de seus sistemas educacio-
nais no sentido de se tornarem aptos a incluirem todas as criangas, independentemente
de suas diferencas ou dificuldades individuais” (BRASIL, 2015, p. 1). De acordo com a
Declaragao de Salamanca, “as pessoas com necessidades educacionais especiais devem
ter acesso as escolas comuns que deverdao integrd-las numa pedagogia centralizada na
crianga, capaz de atender a essas necessidades” (BRASIL, 2015, p. 14).

Os marcos para uma educagdo inclusiva seguem com ag¢des oficiais de ambito na-
cional. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional — LDB mais recente, Lei
n° 12.796/2013!, destina o Capitulo V inteiramente a educagdo especial, definindo-a
no Art. 58° como uma “modalidade de educagao escolar, oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos que apresentam necessidades especiais” em

1 Altera a Lein® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para dispor sobre a formagdo dos
profissionais da educagdo e dar outras providéncias.
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seu Art. 59 dispOe sobre as garantias didaticas diferenciadas, como curriculos, métodos,
técnicas e recursos educativos; terminalidade especifica para os alunos que nao possam
atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude da deficién-
cia; especializagao de professores em nivel médio e superior e educagao para o trabalho,
além de acesso igualitario aos beneficios sociais.
Sem duvida, avangamos muito em relagdo ao texto da Lei N° 4.024/61, pois
parece que nao ha mais davidas de que a “educacdo dos excepcionais” pode
enquadrar-se no sistema geral de educacdo, mas continuamos ainda atrelados

a subjetividade de interpretagdes, quando topamos com o termo “preferencial-
mente” da defini¢do citada (MANTOAN, 2011, p. 5).

A historia da Educagao Inclusiva no Brasil vem nesse movimento, desde entao,
com outras leis, decretos e documentos nacionais e internacionais, buscando garantir a
esses alunos o respeito as suas conquistas legais. Nessa cronologia historica, vale ressal-
tar a Convenc¢ao Interamericana para a Eliminac¢do de todas as formas de discriminag¢ado
contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia — 1999, mais conhecida como Convengao
da Guatemala e a Declaragcao Internacional de Montreal sobre Inclusao — 2001. Ambos
documentos buscam estratégias de eliminar e prevenir qualquer tratamento de discrimi-
nac¢ao, diferenciacao, preconceito e exclusao da pessoa com deficiéncia da sociedade.

Em 2008, o Ministério da Educac¢ao/Secretaria de Educagao Continuada, Alfabe-
tizacao, Diversidade e Inclusao — SECADI — apresenta a Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, “que acompanha os avang¢os do conheci-
mento e das lutas sociais, visando constituir politicas publicas promotoras de uma edu-
cacao de qualidade para todos os estudantes” (MEC/SECADI, 2008).

Na perspectiva da educagao inclusiva, a educagao especial passa a integrar a pro-
posta pedagogica da escola regular, promovendo o atendimento aos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo. Nestes casos e em outros, como 0s transtornos funcionais especi-

ficos, a educacao especial atua de forma articulada com o ensino comum, orien-
tando para o atendimento desses estudantes (MEC/SECADI, 2008).

Nessa cronologia o pais apresenta avangos em relacdo a contestacao e eliminag¢ao
de praticas discriminatérias e segregacionistas que consagravam os sistemas paralelos de
ensino especial e regular e marca um movimento de transformacao de toda escola.

Ja em 2015, é promulgada a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(LBI) e, segundo Landim (2016), considerada um grande avango de direitos, pois con-
templa grandes areas que eram esquecidas como o direito a moradia, a saude, ao traba-
lho, a educacdo, a previdéncia social, e a acessibilidade, entre outros. A partir dessa lei,
na educagao, nenhuma matricula pode mais ser recusada por motivo de deficiéncia na
rede regular de ensino.
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ASPECTOS CONCEITUAIS: CURRICULO, IDENTIDADE E DIFERENCA

A partir desses pressupostos historicos, propde-se reflexao acerca do curriculo e das

praticas pedagogicas para se pensar a educagdo inclusiva no Brasil. Silva (2017) reflete
sobre teoria do curriculo considerando em primeiro lugar a relevancia em se discutir a
propria nogdo do termo “teoria” que, segundo o autor, traz a primeira problematizagao,
uma vez que no viés representacional pode-se pensar esse conceito como uma tarefa de
descrigdo de um objeto ja existente e isso se limitaria a descobrir, descrever e explicar o
fendmeno. Assim sendo, na perspectiva do pds-estruturalismo, a teoria de certo modo
inventa o objeto e é impossivel separar a descri¢ao simbolica, linguistica da realidade. “O
objeto que a teoria supostamente descreve €, efetivamente, um produto de sua criagdo”
(Silva, 2017, p.11). Nessa perspectiva, um discurso sobre o curriculo; mesmo que tenha
como objetivo descrevé-lo, o que efetivamente faz ¢ criar a partir de seus efeitos discur-
sivos. “No fundo das teorias do curriculo estd, pois, uma questao de ‘identidade’ ou de
‘subjetividade’” (SILVA, 2017, p. 15).

Nessa direcdo, faria mais sentido falar ndo em teorias, mas em discursos ou tex-

tos. Ao deslocar a énfase do conceito de teoria para o de discurso, a perspectiva

pos-estruturalista quer destacar precisamente o envolvimento das descrigdes lin-
guisticas da “realidade” em sua producao (SILVA, 2017, p. 11).

Silva (2017) considera que toda teoria de curriculo, os manuais que buscam teorizar
o tema, tem seu inicio na concepgao de curriculo, definindo-o primeiramente segundo
o significado do dicionario, pista de corrida, e depois tais teorias existentes buscam cap-
turar o verdadeiro significado de tal conceito, como se assim fosse possivel. Para esse
autor, uma defini¢do de curriculo ndo nos revela o que ele é, mas sim, o que determinada
teoria pensa a respeito de curriculo e, portanto, da as respostas que tal discurso curricular
busca responder, como, por exemplo, elencar quais conhecimentos se deve ensinar. En-
tao, diante disso, ¢ muito mais relevante pensar em quais conhecimentos priorizar seria
refletir sobre o que “eles ou elas devem se tornar”?, na proposta da discussao central de
curriculo e inclusdo que ¢ a identidade. “Afinal, um curriculo busca precisamente mo-
dificar as pessoas que vao ‘seguir’ aquele curriculo” (SILVA, p. 15). O autor discute as
teorias tradicionais e faz um paralelo entre elas e o que chamou de teorias criticas.
As teorias tradicionais eram teorias de aceitagdo, ajuste e adaptagdo. As teorias
criticas sao teorias de desconfianca, questionamento e transformacao radical.
Para as teorias criticas o importante ndo € desenvolver técnicas de como fazer

o curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam compreender o que O
curriculo faz (SILVA, 2017, p. 30).

Silva (2014) problematiza a pedagogia e as teorias educacionais, fazendo uma criti-
ca a transversalidade do tema das diferengas no curriculo escolar. Afirma que, atualmen-
te, apoiam-se no multiculturalismo, como respeito as diferencgas e propde, de forma criti-

2 Termo usado pelo autor.
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ca, que antes de se discutir processos educacionais e curriculos centrados na diversidade,
possa-se colocar como discussao a teoria da identidade e da diferenca.
Como se configuraria uma pedagogia e um curriculo que estivessem centrados
nao na diversidade, mas na diferencga, concebida como processo, uma pedagogia

e um curriculo que ndo se limitassem a celebrar a identidade e a diferenca, mas
que buscassem problematiza-las (SILVA, 2014, p. 74)?

Segundo Woodward (2014), uma das grandes tensOes para se pensar o conceito de
identidade estd “entre as perspectivas essencialistas e perspectivas ndo essencialistas sobre
identidade” (2014, p. 12). Para essa autora, uma defini¢ao essencialista contempla um
conjunto cristalino e auténtico de elementos comuns, fixos e imutaveis, além de se funda-
mentarem tanto na historia quanto na biologia. A defini¢do nao essencialista focalizaria
ndo soO as diferengcas como também o que tem sido alterado ao longo do tempo. Esta
autora propOe algumas questoes a serem analisadas quanto a identidade, além de concei-
tua-la: refletir quanto a perspectiva essencialista de fixagdo e imutabilidade; a proposta
de pensar na identidade como relacional e a diferenga, portanto, como uma marcagao
simbolica; identidade como uma condi¢ao social e material; identidade como condi¢ao
social e simbdlica; identidade como sistema classificatorio que mostram como as rela-
¢Oes estao divididas; as identidades como ndo unificadas, em que possa haver diferencas
no seu interior; a questao psiquica para explicar por que as pessoas assumem determina-
das identidades. Trata-se, para a autora, de explicar como as identidades sao formadas
a partir de uma complexa conceitualizacao que trata das dimensdes simbolica e social.

Silva (2014) afirma que identidade ¢ aquilo que se ¢, e seguindo 0 mesmo racioci-
nio, diferenca € o que o outro €. Ambos estao em uma relacdo estreita de dependéncia
quando se diz que ¢ alguma coisa (identidade) e deixa de ser tantas outras possibilidades.
Da mesma forma, quando se diz que o outro € alguma coisa (diferenga), ele nao € uma
cadeia de outras redes de identidades. Identidade e diferenga sdao, pois, indissociaveis.
Considerar a diferenga como resultado da identidade €, segundo este autor, uma tendén-
cia, uma vez que se toma a identidade como referéncia, como o ponto original ao qual
se define a diferenca. Mas a ideia, nessa perspectiva, € exatamente o contrario, tomar a
diferenca em primeiro lugar.

Para isso seria preciso considerar a diferenga nao simplesmente como resultado
de um processo, mas como o processo mesmo pelo qual tanto a identidade quan-
to a diferenga (compreendida, aqui, como resultado) sao produzidas. Na origem

estaria a diferenca - compreendida, agora, como ato ou processo de diferencia-
¢ao (SILVA, 2014, p. 76).

Para Silva (2014), é importante a compreensao social da identidade e da diferenca,
no contexto escolar, marcando também outros conceitos. O primeiro deles seria o de
normaliza¢ao, como sendo a eleicao de uma identidade especifica como parametro, pelo
qual sao atribuidas todas as caracteristicas positivas, e por ele avaliadas todas as outras.
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Fixar uma determinada identidade como a norma € uma das formas privilegia-
das de hierarquizacdo das identidades e das diferencas. A normalizagao é um
dos processos mais sutis pelos quais o poder se manifesta no campo da identida-
de e da diferenga (SILVA, 2014, p. 83).

Outro conceito proposto por esse autor para melhor compreender identidade e di-
ferenca no contexto escolar é o de representacdo, como sendo o sentido dado a estes
elementos, nas praticas pedagogicas e curriculos. E por meio da representagio que a
identidade e a diferenga passam a existir. Questionar a identidade e diferenga significa
questionar os sistemas de representagio que os sustentam. E também por meio da re-
presentagdo que a identidade e a diferenca se ligam aos sistemas de poder. Quem tem
o poder de representar tem o poder de definir e determinar a identidade. Nesse sentido,
¢ importante pensar quais implicagdes pedagogicas e curriculares estdo presentes neste
sistema.

Foucault (1987), quando considera que a dindmica social e todas as relagdes e cor-
relacodes de forgas estao diretamente ligadas a formacao de identidade, também faz uma
relagao entre poder e saber. “Temos antes que admitir que o poder produz saber (e ndo
simplesmente favorecendo-o porque o serve ou aplicando-o porque € util); que poder e
saber estao diretamente implicados” (1987, p. 31)

Outro dado interessante a ser ressaltado é a multiplicidade de instancias (insti-
tuicOes, 6rgaos e pessoas) autorizadas a fazerem a vigilancia e o controle do(s)
outro(s), tanto no plano fisico quanto no simbdlico, através de registros, laudos e

encaminhamentos, exercendo, direta ou indiretamente, o poder de decidir sobre
a vida ou sobre a morte das pessoas (MARQUES, 2013, p. 51).

A performatividade é mais um conceito proposto por Silva (2014) para pensar a
identidade e a diferenga no ambito escolar. O autor, portanto, cita Austin (1990) ao pro-
por a discussdo de performatividade como sendo a repetida anunciagdo como forma
de producgdo de um fato. Dessa forma, sentengas repetidas acabam funcionando como
performativas, como produtoras de fatos e verdades, elementos estes importantes para a
problematiza¢ao da pratica escolar.

Hall (2014) concebe a necessaria discussdo critica do conceito de identidade, ao
elucidar que o que nos falta é uma teoria da pratica discursiva. Outrossim, aborda o con-
ceito de identificacao na busca da compreensao no repertério discursivo e no repertdrio
psicanalitico, em uma perspectiva que chama de reconstrutiva e que procura refletir e
romper com o essencialismo e racionalismo, aos quais este conceito tem se submetido. O
autor, ao discorrer, entrelaca a narrativa do discurso a psicandlise, mais precisamente a
teoria lacaniana, quando diz que identidade € construida por meio do discurso e a partir
do lugar do Outro, que simboliza a imagem transversalizada pela linguagem. Ele faz re-
feréncia a “processos que produzem subjetividades” (HALL, 2014, p. 112) e nos marcam
enquanto sujeitos constituidos. Portanto, a identidade é construida na diferenca.

Utilizo o termo “identidade” para significar o ponto de encontro, o ponto de
sutura, entre, por um lado, os discursos e as praticas que tentam nos “inter-
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pelar”, nos falar ou nos convocar para que assumamos nossos lugares como
os sujeitos sociais de discursos particulares e, por outro lado, os processos que
produzem subjetividades, que nos constroem como sujeitos aos quais se pode
“falar” (HALL, 2014, p. 112).

Hall (2014), em um discurso critico, aborda a teoria de Foucault (1987) a partir do
poder, e assim faz uma dupla “sujeicao/subjetivacao”, instituindo as relagcdes de poder
como integrantes da formacao do sujeito e da identidade. A centralidade da questdo do
poder molda o corpo constituindo-o discursivamente.

Nessa perspectiva, identidade e diferenga sao criagdes sociais e culturais. Primeira-
mente criagdes linguisticas, consequéncias de “atos da fala” (SILVA, 2014, p. 77). Fer-
dinand de Saussure (2006) propde que linguagem ¢ fundamentalmente um sistema de
diferengas, no qual signos/significados e sua cadeia de significantes levam a formagado
de conceitos a partir da cultura e sistemas simbolicos a que pertencem, enfatiza o quao de
simbolico tem na linguagem, sistema de signo, traco, que € caracterizado pela auséncia,
por aquilo que substitui, mas também por aquilo que nao é, pela marca da diferencga.

Silva (2014), com base na semiologia de Saussure, afirma que é importante que o
signo seja repetivel; seja reconhecido como sistema de representacdo e para isso desen-
volva capacidade de reconhecer um signo apesar de suas variagdes. O autor ressalta a
extensdao dessa ideia para a escrita, como sendo repetivel, reconhecivel sem a presenca
de quem escreveu e até mesmo do suposto destinatario. O autor considera ainda que a
produc¢do da identidade é a citacionalidade® da linguagem e seu carater performativo, o
“recorte e colagem” (SILVA, 2014, p. 95) de expressdes em contextos diferentes como
sendo possibilidades de produgdo e refor¢o de identidade cultural.

Silva (2014) considera também a interrup¢do da repeticao como possibilidade de
renovagao de identidades e entrelaga essas questdes com a pedagogia e o curriculo, com
a dialética de um discurso critico do espago escolar, possivel de tomar a identidade como
ponto de reflexao, ressaltando o que chamou de “filosofia da diferenca” (SILVA, 2014, p.
90). Filosofia, na qual a multiplicidade seja processo, acdo de estimular a diferenga e ndo
de diversidade como marca da diferenca, indicando um dado da natureza ou da cultura.

Certamente a criagdo e produgdo de pensamento e aprendizagem € o eixo sobre
o qual se erguem todas as agdes e conceitos no ambito educacional. Trabalhar
no sentido de convocar a for¢a do pensamento ¢ a tarefa primordial nas praticas
educacionais. Nesse sentido a filosofia da diferenca seria um pensamento vigo-

roso e bem-vindo no campo educacional, uma vez que potencializa e provoca o
pensamento (ANDRADE, 2007, p. 13).

Aristételes foi o primeiro filésofo, do Ocidente, a distinguir entre diferenca e alteri-
dade: “a diferenca das coisas supde sempre uma determinag¢ado sobre aquilo em que dife-
rem. Alteridade, ao contrario, nao significa determina¢ao nenhuma: ha outro ser e nao
uma diferenga entre dois seres” (SKLIAR, 2006, p. 20). Para esse autor, ¢ importante re-

3 Segundo Derrida, isso vale para a linguagem em geral. Ele chama essa caracteristica, essa repetibilidade da escrita e da
linguagem, de “citacionalidade” (HALL, 2000).
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fletir acerca da preocupac¢ao da pedagogia com as diferencgas no sentido de apontar como
sdo os diferentes, banalizando as diferengas. O mesmo autor considera que o problema
ndo estd em saber quais sao as diferencas ou qual a melhor defini¢ao de diferengas, mas
sim em compreender e refletir como nos inventamos e reinventamos a todo momento aos
outros diferentes, uma alteridade diferente.

Andrade (2007) propde que, em inclusdo, seja possivel deslocar o olhar das bar-
reiras aparentes, que sdo regidas por fronteiras visiveis, concretas ou abstratas, em uma
proposta de focalizar movimentos mais sutis e imperceptiveis, sendo possivel rastrear o
que contagia, o que transborda e também o que bloqueia. Este é o desafio da inclusdo
que convoca-nos a descontaminagao e a mudanga educativa em um sentido mais amplo,
partindo da formagao docente e da experiéncia de pratica inclusiva que nao seja de hos-
pedar ao outro, como nos diz Skliar (2006).

CONSIDERAGCOES

Que nao faga metastase, que faca metamorfose. Finalmente, lembraria a esse(a)
professor(a) aquilo que Nietzche (2001) entendia por educacgdo: a arte de reba-
tizarmos e/ou de nos ensinarmos a sentir de outro modo (Carlos Skliar, 2006).

O tema da identidade e da diferenca, no discurso escolar e suas praticas, objeti-
vou possibilitar oportunidades para a analise critica e o questionamento dos sistemas e
das formas dominantes de representacao, apresentando uma concepg¢ao de curriculo que
considera o discurso como produtor de identidades e subjetividades.

Nessa perspectiva, a proposta desse texto é de problematizar as praticas escolares
inclusivas, levando em consideracao o campo do discurso, na analise de quem € o sujeito
das politicas de inclusdo a qual categoriza e fixa a figura do anormal.

Pensar as identidades a partir dos discursos construidos, na reflexao sobre a impor-
tancia da Filosofia da Diferenca, tanto na formacao inicial como na formacgao continua-
da de professores, viabiliza a discussao dos campos tedricos, além de possibilitar, como
nos diz Andrade (2007), agitar o pensamento, a fim de alterar a realidade de modo a
fazermos outra forma de educagdo que seja efetivamente inclusiva.

Somente pensar e se debrugar sobre os elementos que contemplam identidade fixa-
da a qual trata de diversidade, de pluralidade, de aspectos culturais, de aspectos mensu-
raveis como o sujeito com Dislexia, o sujeito com diagnoéstico médico de Transtorno de
Déficit de Atencao e/ou Hiperatividade (TDAH), Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA), a pessoa com Deficiéncia Intelectual e outras caracteristicas, seria suficiente para
se articular um curriculo que tenha a identidade e a diferenga como marca para a forma-
¢a0 humana?

A proposta € refletir e alterar as concepgdes sobre todo tipo de generalizagdo,~na
compreensdo das identidades fixas e definitivamente estabelecidas, levantando questio-
namentos e constituindo novas possibilidades educacionais inclusivas. Esse artigo con-
siderou as identidades médveis e a diferenca entre os seres humanos, sujeitas a diferen-
ciagdes infinitas, tanto internas, com os aspectos subjetivos, como externas. Partindo
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desse pressuposto, ¢ preciso pensar na diferenca como a marca do que nos torna nicos,
permitindo, assim, desenvolver uma proposi¢ao de educacao efetivamente inclusiva que
tenha como paradigma a identidade e a diferenca.

Quem faz a escola precisa refletir criticamente a respeito dos conceitos de norma-
lizagdo, representagao e performatividade como possibilidade de pensar a¢des pedago-
gicas que nado fiquem na mera repeti¢ao e generalizagdo do que seja a normalidade e
anormalidade. Cabe aqui trazer questionamentos sobre as posi¢cdes bindarias entre es-
tudantes: iguais/diferentes; especiais/normais; sadios/doentes; pobres/ricos; brancos/
negros, com graus leves/graves de deficiéncias; atento/desatento; centrado/hiperativo.

Outras questdes imprescindiveis a esse movimento sao: Quem ¢ o sujeito da escola
inclusiva? Como estao postas as identidades de tais sujeitos? Como € possivel pensar um
curriculo escolar que contemple praticas que nao sejam discriminatorias, respeitem as
diferencgas e que nao busquem a igualdade? Qual o caminho para se propor um curriculo
que implique em inovagdes na forma de o professor e o aluno avaliarem o processo de
ensino e de aprendizagem? O que conta a escola como conhecimento?

Partindo da perspectiva de Reis (2013), pode-se afirmar sobre a importancia de cur-
sos formativos em Licenciatura que primem por articular os principios da diversidade,
propondo para tal a reflexdo: Qual a contribui¢do que a compreensao de identidade e
diferenca trazem para esta discussao?

A 1deia € que em inclusdao nao se pense como vir a ser (tendo o foco do curriculo
nas habilidades e competéncias) e sim como devir, que leva em consideracao a mudanga
e 0 movimento, como nos propde Mantoan (2013). E preciso pensar uma nova forma de
curriculo para a educagao no Brasil, na proposta de educacao inclusiva.

A escola deve ser espaco de uma pratica inclusiva coletiva que seja livre de catego-
rizagOes e das oposigdes bindrias, bem como exigente no exercicio continuo de alteri-
dade, escuta, didlogo, partilhas, resisténcia, articulagao, desconstrugao, flexibilidade, e,
sobretudo, de possibilidades entre as partes que se conflitam nos pensamentos, agoes e
sentimentos, ao se depararem com o Qutro. Esse Outro, com letra maiascula, possibilita
entrelagar a psicanalise lacaniana com a teoria discursiva e reconhecer os processos de
subjetividades e a importancia das identificagdes na constitui¢ao do sujeito.
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