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RESUMO: Com este artigo, objetivamos considerar, com base na concep¢do bakhtiniana de
linguagem, literatura e dialogismo, o livro Romeu e Julieta, de Ruth Rocha (1999), para discutir as
relagdes entre o aspecto dialdégico presente no texto literario e a constru¢do do imaginario social da
inclusdo. De abordagem qualitativa, primeiramente, buscamos construtos tedricos em autores, COmo:
Abramovich (1997), Silveira (2012), Faraco (2006), Bakhtin (2006; 2008; 2018), Barros (2003), entre
outros; depois, aplicamos os conceitos mobilizados anteriormente ao texto literario de Ruth Rocha.
Os resultados apontam que a obra de literatura infantil analisada pode assumir uma importante
fun¢do na construgdo do imaginario social da inclusdo, sendo este o conjunto das representagdes e
figuras que reverberam a valorizagdo das diferengas, desde que ocorra com um trabalho mediado por
uma relagdo dialdgica.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura infantil. Inclusdo. Dialogismo.

CHILDREN'’S LITERATURE IN THE CONSTRUCTION OF THE SOCIAL
IMAGINARY OF INCLUSION: CONTRIBUTIONS OF THE BAKHTINIAN
DIALOGISM

ABSTRACT: With this article we aim to consider based on the Bakhtinian conception of language,
literature and dialogism the book Romeu e Julieta by Ruth Rocha (1999) to discuss the relations
between the dialogical aspect present in the literary text and the construction of the social imaginary
of inclusion. From a qualitative approach, we first look for theoretical constructs in authors such as:
Abramovich (1997), Silveira (2012), Faraco (2006), Bakhtin (2006; 2008; 2018), Barros (2003), among
L Gthers; th ly th ts that bilized before to Ruth Rocha’s literary text. The result
e bl e | others; then we apply the concepts that were mobilized before to Ruth Rocha’s literary text. The results

® @ @ point out that the analyzed children’s literature work can play an important role in the construction of
the social imaginary of inclusion, as long as it works mediated by a dialogical relationship.
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INTRODUCAO

A Literatura Infantil vem, com o passar dos anos, se transformando em uma fer-
ramenta de grande importancia para a formagao integral das criangas. Por seu carater
diversificado e polissémico, a palavra, no texto literario, pressupde uma postura aberta
ao didlogo. Nessa perspectiva, a Literatura passa a ser relacionada a um contexto social
mais amplo, ndo apenas como componente do curriculo escolar, mas, principalmente,
como importante elemento que integra as relagdes e atividades humanas para além da
escolarizagdo de suas produgdes.

No presente trabalho, objetivamos considerar, com base na concep¢ao bakhtiniana
de linguagem e de literatura, o livro Romeu e Julieta, de Ruth Rocha (1999), para discu-
tirmos as relagdes entre o aspecto dialdgico presente no texto literario e a constru¢ao do
imaginario social da inclusdo. Para tanto, sdo mobilizadas as no¢des bakhtinianas de
linguagem, literatura e dialogismo. Na analise, apoiando-nos no referencial tedrico su-
pracitado, nossas reflexdes partem das seguintes inquietagdes: Que relevancia a literatura
infantil pode assumir na constru¢ao do imaginario social da inclusao? Quais contribui-
¢Oes podemos extrair do dialogismo bakhtiniano para o trabalho com o texto literdrio?

Bakhtin (2006) mostra-nos que um bom texto resiste ao tempo e esta sempre con-
vidando o leitor para revitaliza-lo e interagir com ele. Com isso, o didlogo, ou melhor, o
dialogismo entre os textos € potencializado por meio do uso da linguagem e de sua inte-
racao comunicativa. Diante disso, entendemos que a conduta pedagogica do professor
¢ essencial para que os envolvidos no processo de leitura reconhegam o plurilinguismo
presente na literatura, uma vez que esta se reconfigura em contextos diferentes e varia-
dos, devendo, por conta disso, ser compreendida de forma ativa, heterogénea e dialdgica,
pois:

[...] o didlogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, é claro, sendo uma das
formas, ¢ verdade que das mais importantes, da interagdo verbal. Mas pode-se
compreender a palavra “dialogo” num sentido amplo, isto €, ndo apenas como a

comunicac¢do em voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas toda comunica-
¢do verbal, de qualquer tipo que seja (BAKHTIN, 2006, p.117).

Como se percebe, o didlogo, a interagao verbal e o sentido produzido a partir da
comunica¢ao, na fronteira entre as diversas vozes que compoem 0 texto, SA0 pressupostos
pela enunciagdo. Considerando isso, realizamos esta pesquisa em duas etapas: na primei-
ra, buscamos construtos tedricos acerca de algumas concepgdes sobre Literatura Infantil,
Literatura e linguagem, além do conceito de dialogismo bakhtiniano; na segunda etapa,
apresentamos os resultados deste estudo, visando caracterizar o livro de literatura infantil
Romeu e Julieta, de Ruth Rocha (1999), pois observamos que esse texto literario apresenta
relacdes dialdgicas que contribuem para a constru¢ao do imaginario social da inclusao,
além de possibilitar o desenvolvimento de uma postura responsiva e participante dos alu-
nos envolvidos no trabalho com o texto ficcional.
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Nessa direcao, fizemos uso de uma abordagem qualitativa a partir de reflexdes con-
ceituais e teoricas sobre a Literatura e a concepgao dialogica de linguagem de Bakhtin,
para o fortalecimento da educacgao inclusiva, até porque, para Bakhtin, o sujeito é cons-
tituido pela relagdo estabelecida com o outro, sendo, portanto, uma relagdo dindmica e
interativa. Esse tipo de pesquisa, conforme Flick (2009, p.16), privilegia o uso do texto
“como material empirico (ao invés de numeros), parte da no¢ao da construgdo social das
realidades em estudo”.

A fim de favorecer o entendimento dos leitores acerca da abrangéncia da proposta
apresentada, bem como propiciar uma clara compreensao em torno das principais carac-
teristicas deste estudo, apresentamos os conceitos basicos mobilizados para as nossas dis-
cussoes, sao eles: inclusdao, imaginario social e imaginario social da inclusao. O conceito
de “inclusao” refere-se ao privilégio de conviver com as diferencas (MANTOAN, 2015).
Para Mantoan (2015), precisamos ensinar a turma toda, sem exclusoes e excegcdes. Souza
et. al., (2019, p. 543) acrescentam que a inclusdo “exige contextos educacionais capazes
de atender a todos, independentemente de suas necessidades fisicas/sensoriais, neuropsi-
cossociais, dentre outras caracteristicas”. Santos; Souza e Reis (2020, p. 118) dizem que
“a verdadeira inclusao esta atrelada a necessidade de que a escola se mostre aberta a uma
educacgado de fato transformadora, a qual se permita reinventar-se cotidianamente, a fim
de adequar-se as reais necessidades de seus educandos”.

Nesse sentido, inferimos que a inclusao deve ser de todos/as para todos/as, sendo
um ato de valorizagao das diferengas em qualquer area, um principio que dignifica a pes-
soa em sua singularidade, de forma genuina, sem estigmatiza-la. Uma escola inclusiva,
nesse sentido, seria aquela verdadeiramente ‘de qualidade para todos/as’, que responde
de forma satisfatoria aos diferentes estilos, ritmos e caracteristicas de aprendizagem.

Para Baczko (1999, p. 29), “o imaginario social se baseia em simbolismos”, além de
acrescentar que, “por meio dos imaginarios sociais, a coletividade designa sua identida-
de, elaborando uma representacao de si mesma” (p. 27-28). Nessa linha de pensamento,
compreendemos que o conceito “imaginario social da inclusdo” pode ser associado as
representacoes e figuras que reverberam a valorizacdo das diferencas, tanto no tocante a
pessoa, quanto a sua cultura. Neste trabalho, ainda, ratificamos que o papel da literatura
infantil atua na formacgao da personalidade da pessoa humana (CANDIDO, 1988), além
de nutrir seu imaginario social.

Consideramos que este trabalho assume relevancia por abordar um tripé pouco pes-
quisado, ou seja, Literatura Infantil, inclusao e dialogismo, principalmente no tocante as
possibilidades pedagogicas que essa composi¢cdo oferece para a formagdo humana. Ao
selecionarmos o livro Romeu e Julieta, de Ruth Rocha (1999), como objeto de enunciagdo
literaria, reiteramos que, para Bakhtin (2018, p.356), “a arte e a literatura estdo impreg-
nadas por valores cronotopicos de diversos graus e dimensdes”, ou seja, sao vivas, atua-
lizadas pelo contexto e potencializadas por valores sociais diversos. Além disso, “toda
compreensdo de uma fala viva, de um enunciado vivo, é sempre acompanhada de uma
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atitude responsiva ativa”, pois ‘“toda compreensao é prenhe de resposta e, de uma forma
ou de outra, forcosamente a produz: o ouvinte torna-se o locutor” (BAKHTIN, 2006, p.
290), e ¢ 1sso que explica e justifica as nossas escolhas até aqui.

Para tanto, além desta introdugao e das consideragdes finais, organizamos o presen-
te trabalho em trés seg¢Oes diferentes, mas que se completam: na primeira, apresentamos
algumas consideragdes sobre a Literatura Infantil; na segunda, propomo-nos a comparti-
lhar alguns construtos tedricos sobre o dialogismo bakthiniano e a Literatura; na terceira
e ultima parte, aplicamos ao livro Romeu e Julieta, de Ruth Rocha (1999), os conceitos
mobilizados para a analise. Logo ap0s, procuramos destacar o papel da literatura infantil
na constru¢ao do imaginario social da inclusao, buscando desenvolver, nos alunos, uma
conduta responsiva e participante no trabalho com o texto ficcional, que é repleto de sig-
nificados que nao se limitam a palavra escrita, ao texto literario e ao leitor.

ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A LITERATURA INFANTIL

A Literatura Infantil sempre esteve e esta presente em nossas vidas muito antes da
leitura e da escrita, seja por meio de cantigas de ninar, de brincadeiras de roda ou de
contagOes de historias realizadas pelos familiares. Considerando isso, Paim (2000, p. 69)
pontua que “a literatura € a leitura da vida, envolta numa linguagem simbolica, reflexo
puro da realidade, travestida, redesenhada pelo autor e depois pelo leitor”. Aos poucos,
a Literatura Infantil foi conquistando o seu espago e assumindo um papel importante na
formacao critica e social das criancgas.

Logo no comego de sua criagdo e comercializagdo, os livros de literatura infantil
eram escritos apenas com o carater educacional. Alguns professores, por exemplo, pla-
nejavam suas aulas tomando o texto literario como objeto de ensino e aprendizagem.
Contudo, a leitura de historias literdrias era para o ensino do que € “certo” e “errado”,
“moral” e “imoral”, além dos aspectos linguisticos e composicionais mais evidentes de
cada texto literario estudado. Disso, concluimos que a Literatura Infantil era “pretexto”
para o ensino de conteudos, valores e comportamentos sociais aceitaveis, uma vez que
seu engajamento pedagdgico e literario ndo era explorado satisfatoriamente.

Essa condicao se estendeu até meados do século XX, quando a Literatura Infantil
ainda identificava, a partir de suas concep¢des, 0s mecanismos que possibilitavam aos
adultos moldarem as crian¢as de acordo com a leitura de mundo realizada por eles e ndo
pelas criangas. Nessa época, ainda ndo havia espago para a ludicidade e a imaginagdo
criativa e nem para uma literatura que tratasse a linguagem do cotidiano das criangas ou
de seus sonhos (ALMEIDA et al., 2017).

Tal realidade so veio a se modificar em meados dos anos 70. No Brasil, por exem-
plo, a Literatura Infantil passou a contar com a grande contribuicao de Monteiro Loba-
to. A partir dessa década, esse tipo especifico de literatura sofreu uma virada tematica e
comegou a se sustentar em novos paradigmas da educacao: a valorizagao da criatividade,
da independéncia e da emogdo infantil, o chamado, pensamento critico, “com énfase a
crianga ativa, participante, nao-conformista” (SILVEIRA, 1997, p. 149).
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Nesse periodo, as histérias passaram a ser escritas e contadas de forma Iadica, dan-
do énfase a valorizacao da familia, da escola e dos fatos do cotidiano infantil, com temas
relacionados a aceitagcdo da diferencga, da queda de esteredtipos, do preconceito, além da
ludicidade. Nesse periodo, as diferencgas entre as pessoas ainda eram ignoradas e quando
se apresentavam, conforme Silva (2000), eram com um olhar dividido entre o precon-
ceito e a compaixao. Portanto, as narrativas literarias, no contexto escolar, apresentadas
pelo viés da cura da pessoa com deficiéncia, nao eram usadas para a compreensao do
tema da inclusdo, de acordo com o mesmo autor.

Ao chegarmos aos dias de hoje, vemos que as dimensodes que a Literatura Infantil
atingiu se tornaram muito mais amplas, abarcando temas necessarios a formag¢dao huma-
na e cidada dos alunos, como: valorizacdao das diferencas, inclusao de criancas com de-
ficiéncias, conflitos familiares, sociais e at¢ mesmo do ambito politico. Além disso, entre
as composi¢oes artisticas,

a Literatura ¢ das mais eloquentes, devido a amplitude de seus recursos expres-
sionais. Fla ndo sé pode dar perenidade ao gesto ou ao ato fugaz de viver, como
principalmente se concretiza em uma matéria formal que corresponde aquilo

que distingue o homem dos demais seres do reino animal: a palavra, a lingua-
gem criadora (COELHO, 2000, p. 4).

Nesse contexto, a Literatura Infantil se tornou “a arte mais importante das artes,
pois sua matéria € a palavra (o pensamento, as ideias, a imagina¢ao), exatamente aqui-
lo que distingue ou define a especificidade do humano” (COELHO, 2000, p. 10). Para
exemplificar tudo isso, destacamos dois escritores brasileiros: Lygia Bojunga e Marcos
Rey, que colaboraram para a difusdo dessa nova visao da literatura infantil. A escritora
abordou o tema das diferengas em suas primeiras produ¢des, de modo genérico, mas em
seus trabalhos atuais passou a abordar as diversas formas de preconceito de uma forma
clara e objetiva. Marcos Rey foi o pioneiro a explorar personagens com deficiéncia nos
livros infantis e juvenis na virada do século (SILVEIRA, 2012). O primeiro personagem
criado pelo autor, em 1981, fo1 Gino, um menino paraplégico, mostrando que pessoas
com deficiéncia devem ser tratadas como dignos de capacidade e ndo com pena, pois este
se mostrava uma pessoa apta € com mais potencial a ser desenvolvido na e pela escola.

Nesse sentido, a Literatura Infantil, com um viés acolhedor em relagdo as diferengas, passou a
estimular o respeito e a valorizagdao da pessoa com deficiéncia, ganhando destaque e relevancia
na contribui¢ao com o trabalho pedagogico, sob a perspectiva da diversidade e da inclusao, con-
forme pontua Silva e Simplicio (2009, p. 22):

a literatura infantil pode ser o cerne da constru¢do de uma educagdo inclusiva,
pois operando a partir de sugestdes fornecidas pela fantasia e imaginag¢do, socia-
liza formas que permitem a compreensdo dos problemas e demonstra-se como
ponto de partida para o conhecimento real e a ado¢do de uma atitude que valo-
rize as diferencas e as particularidades.

Diante do reconhecimento desse significativo papel da Literatura Infantil, existe,
atualmente, uma preocupacao significativa por parte dos autores dessa literatura de de-
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senvolver em suas obras discussOes acerca das diferencas e da inclusao. Com isso, esse
tipo especifico de literatura contribuiu para uma nova visdo sobre a formag¢do humana e
cidada, além de um olhar que possibilita a constru¢do de uma sociedade mais inclusiva
e menos excludente.

Nessa perspectiva, através de uma historia literdria, podemos “descobrir outros lu-
gares, outros tempos, outros jeitos de agir e de ser, outras regras, outra ética, outra otica”
(ABRAMOVICH, 1997, p. 17). A partir disso, compreendemos que a Literatura Infantil
dispoe de diferentes possibilidades de aprendizagem sobre todas as areas do conheci-
mento, de forma prazerosa e funcional, sem propostas enfadonhas e mono6tonas, ou seja,
“é ficar sabendo histéria, filosofia, direito, politica, sociologia, antropologia, etc. sem
precisar saber o nome disso tudo e muito menos achar que tem cara de aula” (ABRA-
MOVICH, 1997, p. 17).

A partir do exposto, percebemos que a Literatura Infantil pode oportunizar, de for-
ma prazerosa, que as criangas vislumbrem formas diferentes de ser e agir, convivéncia
com perdas e muitos outros sentimentos. Além de tudo, reiteramos que:

a literatura ¢ importante para o desenvolvimento da criatividade e do emocio-
nal infantil. Quando as criangas ouvem historias, passam a visualizar de forma
mais clara sentimentos que tém em relacdo ao mundo. As historias trabalham
problemas existenciais tipicos da infincia como medos, sentimentos de inveja,

de carinho, curiosidade, dor, perda, além de ensinar infinitos assuntos que com
o tempo tera maior significado para elas (MUNEVECK, 2010, p.24).

Ou seja, a Literatura nos oferece uma forma de provocar o imaginario e de criar
possibilidades de descobrir conflitos e solugdes, através dos problemas que vao sendo
apresentados no enredo das histérias, mostrando, portanto, condi¢des de ocupar, além
do Iudico, “um lugar de privilégio como exercicio de liberdade, inquietacao e perplexida-
de” (ANTENOR FILHO, 2002, p. 13).

Aqui, é oportuno salientar que a literatura € um direito basico do ser humano, se
configurando como instrumento de formacdao humana dos sujeitos (CANDIDO, 1988).
Além disso, o mesmo autor diz que “a literatura corresponde a uma necessidade uni-
versal que deve ser satisfeita sob a pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de
dar forma aos sentimentos e a visao do mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e,
portanto, nos humaniza” (CANDIDO, 1988, p. 122).

Por meio de historias literarias, portanto, é possivel promover diversas atividades
interdisciplinares em perspectiva dialdgica, de forma que a leitura deixe de ser uma mera
distragao para se tornar um instrumento de enriquecimento pessoal e intelectual, contri-
buindo com a constru¢do de uma personalidade cidada, mais justa, inclusiva, que pode
fazer as criancgas refletirem sobre aspectos sociais da sociedade na qual se possa viver
com mais equidade.
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O DIALOGISMO BAKHTINIANO: ALGUNS APONTAMENTOS

Tudo se reduz ao dialogo, a contraposicdo dialdgica enquanto centro. Tudo é
meio, o didlogo ¢ o fim. Uma s6 voz nada termina, nada resolve. Duas vozes sdo
o minimo de vida (BAKHTIN, 2008, p. 293).

Com o excerto acima, o conceito de dialogismo ¢é exposto. Lembrando que esse con-
ceito tedrico foi desenvolvido pelo grupo de estudiosos denominado Circulo de Bakhtin.
A fim de situar o leitor acerca dessa perspectiva, € oportuno, inicialmente, conceituar
“dialogismo”, o que, nas consideragdes de Barros (2003, p. 2), “é a condi¢ao do sentido
do discurso”. Partindo da concepg¢do bakhtiniana, Barros (2003) afirma que o processo
dialdgico da linguagem pode ser entendido sob dois aspectos: o da interagdo verbal entre
o enunciador e 0 enunciatario, no espago do texto; e o da intertextualidade, no interior
do discurso (BARROS, 2003).

Em relagdo ao primeiro aspecto, “a linguagem € o elemento que estabelece a relagao
entre os seres humanos e propicia a experiéncia da intersec¢ao ou intera¢ao entre interlo-
cutores. Assim, o homem encontra-se numa relagao dialoégica entre o eu e o tu, ou entre
o eu e o outro, no texto” (FILHO, TORGA, 2011, p. 3); no segundo aspecto, percebe-se
que a pessoa nao ¢ a origem do seu dizer. Dito de outra forma, “o sentido ndo € origina-
do no instante da enunciagdo, ele faz parte de um processo continuo, em que tudo vem
do exterior por meio da palavra do outro”, sendo o enunciado “um elo de uma cadeia
infinita de enunciados, um ponto de encontro de opinides e visdes de mundo” (FILHO,
TORGA, 2011, p. 3).

Para mais, Fiorin (2008, p. 24) acrescenta que “o dialogismo ¢ o modo de funcio-
namento real da linguagem, € o principio constitutivo do enunciado”. Segundo o au-
tor, esse também ¢ o principio responsavel pela unificacao da teoria bakhtiniana, pois o
“dialogismo sdo as relagdes de sentidos que se instauram entre enunciados” (FIORIN,
2008, p. 19), sem as quais ndo ha enunciagdo nem interacao. Nesse contexto, € interes-
sante mencionar que “cada palavra se apresenta como uma arena em miniatura onde se
entrecruzam e lutam os valores sociais de orientacao contraditoria. A palavra revela-se,
no momento de sua expressao, como o produto da interacao viva das forgas sociais”
(BAKHTIN, 2006 p. 48).

Ao considerar as colocagdes bakhtinianas sobre o dialogismo, a palavra, entendida
como unidade linguistica, podendo ser escrita ou falada, constitui-se como elo entre o
texto, leitores, autores e o mundo, além de proporcionar aos seus interlocutores ultrapas-
sar as expectativas meramente técnicas ou utilitaristas tdo presentes no universo escolar,
visando revelar a dimensao social, concreta e inclusiva do desenvolvimento e efetividade
da interacdo comunicativa. Por oportuno, ressaltamos que essa teoria nao se restringe
aos textos de linguagem verbal, mas alcanga outras materialidades significantes, como o
texto imagético, 0 sincrético e outros possiveis.

Além disso, tomando a palavra como uma for¢a de interagao ativa, esperamos que,
em um processo de leitura literaria, quem 1€ (enunciatario) o texto possa perceber as
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relagdes de plurissignificacao dos discursos contidos nele, pois, segundo Barros (1999),
todo texto € dialdgico, ou seja, passa a ser definido pelo didlogo entre outros textos e
seus interlocutores (da situagdo, da enunciagao), construindo a significagao e produzindo
sentidos, até porque “o texto nao existe fora da sociedade, s existe nela e para ela e ndo
pode ser reduzido a sua materialidade linguistica ou dissolvido nos estados psiquicos
daqueles que o produzem ou o interpretam” (BARROS, 1999, p. 24). Por isso, tratamos
neste artigo da geracdo de sentido a partir do texto literdrio, cuja linguagem dispde de
estruturas significantes que nos levam para além da materialidade linguistica, como, por
exemplo, para o plano do discurso.

Faraco (2006, p. 64), ao sintetizar as ideias do Circulo de Bakhtin, em seu livro Lin-
guagem e didlogo, pontua que “para haver relagdes dialogicas, é preciso que qualquer mate-
rial linguistico entre no plano do discurso por meio de enunciados”. Com isso, portanto,
compreendemos que os estudos do Circulo elucidam, do ponto de vista da enunciagdo,
que 0s aspectos sociais se materializam na e/ou pela linguagem, de forma diversa, por
meio: da orientagao social para o outro; da presenca de diferentes vozes que dialogam ou
se conflitam; da consolida¢ao do enunciado enquanto elo entre os ja-ditos e a conjectura
de respostas. Além do mais, “essas marcas da orienta¢ao social sdo também responsaveis
pela caracterizagdo da dialogicidade da linguagem; sao elas que dialogizam os enuncia-
dos da comunicagao real” (SANTOS, 2015, p. 21-22).

Desse modo, a proposta de leitura como ac¢ao dialodgica entre quem enuncia € quem
interpreta o ato discursivo ocorre por meio da interagdao verbal. Essa relagdo entre “tu e
eu”, para Barros (2003), somente pode ser entendida quando o sujeito perde o seu lugar
no centro do processo de construgao de sentidos e deixa de realizar compreensdes unicas,
monologicas, passando a considerar as diversas vozes que compdem os discursos dos ou-
tros. E nesse sentido que Bakhtin tanto valoriza o outro, a polifonia, uma vez que é por
meio desse outro que existe a possibilidade de estabelecer relagdes dialogicas, sendo este
responsavel por enunciar outras vozes.

Ainda sobre isso, Brait (2005) destaca que o dialogismo pode ser relacionado as
experiéncias discursivas estabelecidas entre o “eu” e o “outro”, pois o “principio dial6-
gico” efetua justamente a supressao com as dicotomias que excluiram sujeito, histéria e
contexto social do estudo da linguagem. Além do mais, Machado (2005) corrobora as
consideragdes de Barros (1999), ao afirmar que a interlocugao entre falante e ouvinte se
trata de uma agao ativa, ja que em uma elaboragdo dialégica quem produz um enunciado
espera uma resposta do seu interlocutor. E nesse movimento entre o “eu” e o “outro” que
se estabelece o processo de interagao verbal, que, por sua vez, revela as possibilidades de
compreensdo do texto. E nesse sentido que a pratica escolar, como resultado de um tra-
balho cultural com o texto literdrio, pode dialogar com aspectos da vida real e envolver a
crianga nesse processo dialdgico de construgdo de sentidos.
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RoMEU E JULIETA, DE RUTH RocHA (1999), E A CONSTRUGCAO DO IMAGINARIO SOCIAL DA
INCLUSAO: MEDIAGCAO DIALOGICA COM BAKHTIN

Se todas as borboletas do mundo pudessem se dar as maos, fariam uma grande
roda, uma grande roda em volta do mundo (ROCHA, 1999, p. 2).

Ruth Rocha é uma escritora de livros infantis. Ela apresenta um viés de escrita
simples e singelo. Suas obras podem ser lidas e entendidas desde o publico infantil até
os leitores adultos, sua intencao é estabelecer, como Silva (2008) descreveu, “um clima
de cumplicidade entre narrador e ouvinte” (p.184), uma proximidade da autora com seu
publico leitor.

Ao mesmo tempo em que Ruth Rocha (d)escreve de maneira simples os fatos, ela
ndo deixa de (re)produzi-los com certa carga de criticidade. Esse viés critico se encontra,
justamente, no estilo simples que estd presente em suas obras, o que possibilita maior
compreensao delas por seus leitores. Para exemplificar tudo isso, consideramos o livro
Romeu e Julieta’ (1999), ilustracdes de Claudio Martins, como se vé a seguir:

Figura 1: Capa do livro Romeu ¢ Julzeta (1999)

'ROMEU E JULIEA

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/113856696810046492/ Acesso em: 10 de fev. de 2019.

Além desse livro, Ruth Rocha publicou Marcelo, Marmelo, Martelo, O Reizinho Man-
ddo, O Menino que Quase Virou Cachorro, O Que os Olhos ndo Véem, todos a partir de 1976.

1 Para a leitura no formato digital, o video do livro Romeu e Julieta (1999) encontra-se disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=-
28G4v-6hk9c.
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Essa escritora abordou, em suas obras, diversos problemas sociais, como, por exemplo,
as diferengas entre as pessoas, preconceitos, direitos, respeito, liberdade, além de temas
como a violéncia, guerras, desmatamento, desigualdades, poder. Portanto, resumida-
mente, “em suas obras podemos perceber os contextos historicos nos quais ela esta inse-
rida e a maneira pela qual ela — juntamente com personagens plurais do mundo editorial
— opta(m) por produzir literatura para criangas no Brasil entre os anos de 1976 a 2006”
(CIPOLINTI, 2007, p.6).

Para este estudo, interessa-nos o livro Romeu e Julieta (1999), destinado ao publico
infantil, criangas entre 4(quatro) e 8(oito) anos de idade. Dentro das escolas, tem sido
indicado para alunos do 3° ano do ensino fundamental. Isso ¢ bem varidvel entre as es-
colas de educacao infantil e de ensino fundamental I. Esse livro conta a historia de duas
borboletas que viviam em um mundo onde as cores ndo podiam se misturar. Tinham que
viver segregadas, cada cor em seu espaco, amarelo com amarelo, azul com azul, assim
por diante. Mas com a ajuda de amigos como o “Ventinho”, elas conseguem realizar um
feito unico e mudar a vida de todas as cores, que se misturaram e formaram um colorido
jardim, com diversas espécies de borboletas. Constatamos que esse enredo literario abre
espago para o didlogo sobre a diversidade na perspectiva da inclusao.

A partir desse livro, cujo titulo remete a peca Romeu e Julieta, de Willian Shakespea-
re, do final do século X VI, é possivel perceber que o contexto das duas obras ndao ¢ o mes-
mo, mas seu conteudo permite a manutencdo dialdgica da interagdao verbal por meio do
recurso da intertextualidade. Com esse entendimento, relacionar as duas historias pode
ampliar sua compreensao e produzir novos sentidos para o tema da diversidade e da in-
clusao. A historia infantil, nosso objeto de estudo, trata do encontro de dois personagens
(borboletas): Romeu e Julieta. Eles foram separados por dois reinos, cuja divisao ocorreu
por cores, impedidos, portanto, de se encontrarem. Vejamos:

O que era branco morava junto com o que era branco. Todas as flores no mesmo
canteiro. As borboletas brancas so visitavam o canteiro branco.
Mas quando Julieta queria voar para o canteiro azul, sua mae dizia: - Nao, Ju-

lieta, cada borboleta no seu canteiro! [...] Lugar de borboleta azul é no canteiro
azul. Sempre foi assim (ROCHA, 1999, p. 4-8).

Nessa passagem do texto literario, assim como em Shakespeare, a historia apresenta
o desencontro entre as duas personagens principais, sendo essa desuniao provocada por
questOes familiares, preconceitos e conflitos sociais e politicos (da época e atuais). Sobre
1sso, somos levados a concluir que Ruth Rocha ndo menciona a origem de sua narrati-
vizacdo dos fatos, uma vez que é pressuposto o dialogo entre a sua obra, seu leitor e a
recorréncia a outros textos como, por exemplo, a peca de Shakespeare.

Em relagdo a linguagem literaria, no plano de contetdo, algumas figuras testemu-
nham a separa¢do de Romeu e Julieta, tema central do livro de Ruth Rocha, além do
tema da diferenga, da segregacao, da intolerancia. No livro, as borboletas, protagonistas
da historia, viviam separadas por cor. Como recurso metaférico, essa escolha narrato-
l6égica mantém sua intertextualidade com a pegca de Shakespeare, pois, como Romeu
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e Julieta, as borboletas brancas s6 visitavam o canteiro branco, as azuis sO visitavam o
canteiro azul, e as amarelas sO visitavam o canteiro amarelo, ou seja, separadas por suas
diferencas.

No plano de expressao, Ruth Rocha trabalha com as cores branca, azul e amarela.
A cor “branca” tem significado universal, pois representa luz neutra, portanto, € simbolo
de integracao, inclusao e uniao. O “azul”, por sua vez, conforme Chevalier e Gheerbrant
(2009), € a cor mais profunda que existe e simboliza pureza, imaterialidade, frieza e um
imenso vazio. E também a cor da “verdade” e da “morte” (CHEVALIER; GHEER-
BRANT, 2009, p. 108). Por fim, a cor “amarela” representa aquilo que ¢ espléndido, lem-
bra o verao, mas também anuncia o outono, relacionando-se ao “declinio”, a “velhice” e
a “morte” (CHEVALIER; GHEERBRANT, 2009, p. 40).

Nessa perspectiva, o leitor, a partir de seu repertorio de leituras, podera identificar
essas relagdes simbolicas que potencializam o sentido dos temas tratados no livro de Ruth
Rocha, pois as cores selecionadas simbolizam identidades diferentes, seres diferentes. A
relacao dialdgica entre os textos, cujo didlogo € permanente, possibilita o surgimento de
diversas vozes, proporcionando novos sentidos, além de promover o desenvolvimento
critico por parte de quem se dispOe a interagir com elas.

Ademais, no que se refere ao ensino, especialmente ao trabalho com a literatura
para inclusdo, convém pontuar que a reestrutura¢ao no ensino regular deve acontecer
para que toda escola se torne inclusiva, um espaco democratico para trabalhar com to-
dos os estudantes sem distingdo de raga/etnia, classe, religido, género ou caracteristicas
pessoais, fundamentando-se no principio de que a diversidade deve ndo so ser aceita,
como desejada (BRASIL, 2001). O livro de Ruth Rocha pode ajudar muito nesse caso,
pois trata de temas voltados ao bem de todos, cuja literariedade permite-nos sua melhor
compreensao.

Sobre isso, Reis (2006) acrescenta que:

a inclusao propde um unico sistema educacional de qualidade para todos os alu-
nos, com ou sem deficiéncia e com ou sem tipos de condi¢io atipica. E a valo-
rizag¢do do ser humano e aceitagdo das diferengas individuais como um atributo
e nao como um obstaculo e todas as pessoas devem ser incluidas, sem excegao,

para que possam desenvolver-se e exercer plenamente sua cidadania (p. 41, grifo
da autora).

De acordo com essa autora, um sistema educacional s6 se tornard de qualidade
quando aceitar o ser humano e suas diferengas individuais como um atributo e nao como
obstaculo, e a Literatura Infantil, conforme ja destacado, pode contribuir com a forma-
¢do desse imaginario social pelas criangas. Entretanto, ha que se questionar, tendo em
vista o objetivo deste estudo, o que vem a ser um livro? Para responder a essa questao,
recorremo-nos novamente aos postulados de Bakhtin, pois, para ele:

[...] o livro, isto é, o ato de fala impresso, constitui igualmente um elemento da

comunicagao verbal. Ele é objeto de discussdes ativas sob a forma de dialogo
e, além disso, é feito para ser apreendido de maneira ativa, para ser estudado
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a fundo, comentado e criticado no quadro do discurso interior, sem contar as
reagOes impressas, institucionalizadas, que se encontram nas diferentes esferas
da comunicagdo verbal (criticas, resenhas, que exercem influéncia sobre os tra-
balhos posteriores, etc.) (BAKHTIN, 2006, p. 118).

Como elemento da comunicag¢ao verbal, o livro é constituido por enunciados que,
independentes da sua dimensao, sao dialdgicos por trazerem em seu bojo a palavra dialo-
gizada, sempre atravessada pela palavra do outro. Dessa forma, percebemos a importan-
cia da interacao verbal (e comunicativa), em que as vozes de docente e discentes enalte-
¢am a palavra do texto na constru¢do de sentidos. Segundo Bakhtin e Volochinov (2006
p. 115), “toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que
procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui justamen-
te o produto da interag¢do do locutor e do ouvinte”.

Por conseguinte, Santos (2015, p. 24) acrescenta que “na linguagem, o locutor € tido
como um sujeito que faz uso da linguagem como resposta a outro locutor, e essa sua res-
posta da margem a resposta de outro locutor, constituindo um didlogo no sentido estrito
e amplo da palavra”. O encontro dessas vozes com o contexto em que estdo inseridas
caracteriza o dialogismo como fendmeno que ocorre em todo e qualquer discurso, sendo
este, por sua vez, uma resposta a outro discurso. Portanto, o texto e o discurso, nesta pers-
pectiva tedrica, se configuram a partir do entrecruzamento de vozes, de pensamentos, em
que os sujeitos vao sendo constituidos e caracterizados, pois:

O dialogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, é claro, sendo uma das
formas, é verdade que das mais importantes, da interagdao verbal. Mas pode-se
compreender a palavra “dialogo” num sentido amplo, isto é, ndo apenas como a

comunica¢ao em voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas toda comunica-
¢do verbal, de qualquer tipo que seja (BAKHTIN, 2006, p. 117).

O entrecruzamento de vozes no dialogo, portanto, torna-se responsavel pela manu-
tencdo da comunicag¢do e da interagdao verbal. Partindo dessa premissa, o trabalho peda-
gogico com o livro de Ruth Rocha, respaldado em uma pratica dialdgica, pode contri-
buir, segundo o que pensamos, de forma intensa com a constru¢ao do imaginario social
da inclusao pelas criangas. Sobre essa questdo, reiteramos que:

Abordar a leitura sob esse viés multifacetado, plural, aponta para o fato de que
ndo sé de palavra vive o leitor de um texto: ha interrelagdes que se estabelecem
entre as diferentes linguagens expressivas. Portanto, ao ler um texto podemos ar-

ticular impressdes e sentidos advindos de experiéncias de leituras com as demais
linguagens (SILVEIRA ez al., 2012, p. 35).

Desse modo, a partir de uma percepgdo bakhtiniana, na atividade de leitura, inexis-
te destinatario abstrato, tampouco o texto pode ser simplesmente compreendido como
um produto cultural fechado a multiplas interpretagcdes em um processo de compreensao
passiva. O ato de leitura ndo corresponde ao exercicio de reproducgdo de falas do autor,
mas, a partir do horizonte social e das concep¢des de texto e discurso aqui exploradas,
ele se caracteriza pela atitude responsiva e ativa de seus interlocutores. E € nesse sentido
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que enaltecemos o livro Romeu e Julieta, de Ruth Rocha (1999), haja vista a possibilidade
de didlogo com diferentes vozes para a constitui¢ao do sentido. Sob essa perspectiva,
Carvalho (2014, p. 175) pontua que:
[...] a leitura como ato de constitui¢do do sentido faz parte de um permanen-
te conflito de vozes entre o texto, o autor, o leitor, as outras vozes sociais e o
proprio mundo historico-social que circunda todos os envolvidos no processo.

Logo, a leitura constroéi-se justamente no “dialogo”, na fronteira entre essas di-
versas vozes que circundam o texto.

Nessa direcdo, percebemos que as relagdes dialdgicas sao condigdes indispensaveis
da linguagem, pois sao relagdes produtoras de sentido. A partir delas, portanto, os sujei-
tos (interlocutores) da interacdo verbal e comunicativa produzem sentido para os enun-
ciados (vozes) encontrados nos diversos textos, e € isso que Bakhtin chamou de dialogis-
mo. Inferimos também que a produgdo de sentido se da sempre de forma dialdgica, por
1sso, “no estudo da linguagem, as relagdes existentes entre enunciado e realidade, entre o
enunciado e o locutor (autor) devem ser estudadas; deve-se ter em conta essas relagoes de
sentido que se instauram entre as diferentes instancias da palavra no jogo da interagao”
(BAKHTIN, 2011, apud SANTOS, 2015, p. 22).

Dado o exposto, compreendemos que o encontro com diferentes vozes que se entre-
cruzam origina o ponto de partida da construgao de sentido. Para atender a essa postura
dialogica, notamos que:

Nao basta langar mao dos ja costumeiros modos de evocar interpretagdes de um
texto: escrever sobre o lido ndo € tudo. [...] podemos desenhar, modelar, cantar
as impressdes que 0s textos nos suscitaram. Nao existem, portanto, componen-

tes fixos e imutaveis na interpretagdo, nem nos modelos de conduzi-la. Existe,
sim, uma variedade de leituras possiveis e multiformes (SILVEIRA et al., 2012,

p. 35).

A pratica escolar de leitura, como resultado de um trabalho pedagogico com o texto
literario, pode dialogar com aspectos da vida real e envolver a crianga no processo dia-
logico de construgdo de sentidos. Mas, para isso, Silveira (2012) ressalta que nao basta
a aplicacao obsoleta de exercicios de reescrita da historia infantil, até porque existe uma
infinidade de leituras possiveis com o texto literario.

De acordo com Perdigdo (2020, p. 153) “a leitura de uma ficgdo e as imagens cons-
tituidas durante a leitura variam de leitor para leitor, visto que cada qual, no seu ato de
leitura, tem seus respectivos atos imaginativos”. Por isso, reafirmamos a relevancia do
trabalho com a literatura pela perspectiva bakhtiniana, pois, a partir do didlogo com
aspectos da realidade, a crianga ¢ envolvida na construcdo de sentidos, reverberando o
imaginario social da inclusao, no caso do livro aqui analisado.

Assim, torna-se pertinente que o professor introduza na sua pratica pedagogica a
literatura de cunho formativo, que contribua para a identificagao pessoal e a formagdo
humana das criangas, propiciando ao aluno a percepg¢do de diferentes resolugdes de pro-
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blemas, despertando a criatividade, a autonomia e a criticidade, que sao elementos neces-
sarios na formacao da crianga em nossa sociedade atual.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi considerar, com base na concep¢ao bakhtiniana de
linguagem e de literatura, o livro Romeu e Julieta, de Ruth Rocha (1999), para discutirmos
as relagOes entre o aspecto dialdgico presente no texto literario e a constru¢do do ima-
ginario social da inclusdo. Para tanto, sublinhamos que a Literatura, tanto transmitida
oralmente como registrada pela escrita, nas mais diversas sociedades e para a historia dos
seres humanos, € imprescindivel para o desenvolvimento da leitura, da criticidade e da
inclusdo no contexto escolar e fora dele. Assim, a Literatura voltada ao publico infantil
faz parte do processo de formagao desses pequenos leitores, desde suas capacidades lin-
guisticas até a construg¢do de uma mentalidade critica, reflexiva e inclusiva.

Em relacdo as inquietagdes que nos impulsionaram a escrita deste texto, sendo es-
tas: “que relevancia a literatura infantil pode assumir na constru¢ao do imaginario so-
cial da inclusao? Quais contribuigdes podemos extrair do dialogismo bakhtiniano para
o trabalho com o texto literario? ”, ressaltamos que uma postura pedagogica aberta ao
dialogismo em sala de aula pode fortalecer o papel da Literatura Infantil no que se refere
a formag¢do humana.

O estudo mostrou que, por meio desse tipo especifico de literatura, o didlogo en-
tre textos pode ser intensificado, buscando, com isso, a potencializacdo do sentido da
valorizagdao da diversidade e do direito a diferenca. Além do mais, destacamos que o
trabalho escolar com o texto literario, considerando o dialogismo bakthiniano, favorece o
desenvolvimento da competéncia leitora, além de possibilitar aos alunos, criticar e com-
preender o texto literario, melhorando, com isso, a autonomia em suas atitudes enquanto
participantes ativos de seu aprendizado.

Além disso, percebemos que as relagdes dialdgicas sao a principal base da com-
preensao dos textos e do mundo, sendo, portanto, um conceito fundamental para pen-
sarmos a concep¢ao de linguagem e de Literatura que surge das reflexdes do Circulo
de Bakhtin. Essas rela¢des se constituem como condi¢des indispensaveis ao estudo da
linguagem literaria, da enunciagao literdria e recep¢do dos textos literdrios, pois sdo rela-
¢Oes de sentido constituidas pelos parceiros (interlocutores, sujeitos) da interagcdo verbal
e comunicativa, cujo objetivo é a producao de sentido.

Em suma, o livro de literatura infantil da autora Ruth Rocha, intitulado Romeu ¢
Julieta (1999), pode assumir uma importante fun¢ao na constru¢do do imaginario social
da inclusdo, desde que seja realizado um trabalho didatico-pedagdgico mediado por re-
lagdes dialogicas. Nessas relagoes, a palavra constitui-se como elo entre o texto, leitores,
autores e o mundo, possibilitando aos envolvidos, ultrapassarem as expectativas mera-
mente técnicas ou utilitaristas do texto literario em sala de aula, além de reconfigurar a
dimensao social, concreta e inclusiva que circundam os processos didaticos com a lin-
guagem literaria, pois os leitores sdo sujeitos ativos € responsivos.
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