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RESUMO: Concepgdes de texto e ensino de linguagem a luz dos estudos em Linguistica evocam discussoes e
contribui¢des para a pratica docente. Neste artigo, objetiva-se discutir contribui¢des das defini¢des de textos e
géneros para as atividades de linguagem. Orienta-se pela seguinte questdo norteadora: de que maneira se pode
abordar aspectos de linguagem contemplando géneros digitais? Defende-se a hipotese de que os géneros digitais
refletem diferentes linguagens e dinamizam o ensino. Desenvolveu-se uma pesquisa bibliografica revisitando os
postulados de Beaugrande (2002), Marcuschi (2008; 2010), Koch (2013) e Prieto (2016). Realizou-se uma inves-
tigacdao de natureza qualitativa analisando um corpus composto por exemplares de géneros digitais. Destaca-se a
abordagem curricular dos PCN, Brasil (1998) e da BNCC, Brasil (2018). Dessa forma, a pesquisa evidenciou que
a imersao dos géneros digitais no ensino fornece dinamismo e recursividade para desenvolver as competéncias
e habilidades preconizadas pela BNCC.

PALAVRAS-CHAVE: Géneros digitais. Texto. Ensino.

INTRODUCAO

Neste trabalho, considerando os géneros digitais, colocamos em discussao visoes teori-
cas sobre textos como entidades de intera¢ao, dindmicas e multissemioticas. Entendemos que
as concepgoes de texto e géneros se refletem nas praticas de ensino, por isso, pautamo-nos na
abordagem de textos exemplares de géneros digitais nas aulas de linguagem nos anos finais
do Ensino Fundamental.

Embora o tema seja constantemente retomado em estudos e pesquisas no campo da
linguagem, existem lacunas que denotam a necessidade de aprofundamento e reflexdes so-
bre a relagao texto, género e ensino. Neste caso, destacamos a relevancia desse trabalho em
enfatizar o papel das concepgdes e definicdes de textos e géneros digitais nas atividades de
linguagem que caracterizam as praticas de ensino.

Assumimos neste trabalho a nog¢ao de texto que o situa como entidade interacional.
Pois, compreendemos que ele se atualiza no momento da interacao e conforme a inteng¢do em
que se efetiva a comunicagdo revela fungdes e papéis dos participantes da interacao. Os géne-
ros textuais, dessa forma, sdo vistos para além das representacdes de textos orais ou escritos,
pois, 0s vemos como mecanismos que funcionam nos mais diversos contextos da vida coti-
diana criando relagdes por meio de manifestagdes de linguagens entre os sujeitos e 0 mundo.

A rigor, conforme os Parametros Curriculares Nacionais, doravante PCN, as aulas de
Lingua Portuguesa iniciam e terminam com o texto (BRASIL, 1998). Nesse sentido, é im-
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prescindivel entender, como se definem, como se constituem e se cumprem 0S propositos
interacionais dos textos, principalmente em relacao aos que emanam de géneros digitais com-
partilhados em ambientes virtuais da internet.

Para cumprir os propositos deste trabalho, desenvolvemos uma abordagem bibliografica
em que se evidenciamos as definigdes de texto, género, bem como destacamos as contribui-
¢Oes de documentos curriculares como os PCN, Brasil (1998) e da Base Nacional Comum
Curricular -BNCC, Brasil (2018) para orientar as consideragdes sobre as praticas de ensino
de linguagem. Também desenvolvemos uma pesquisa qualitativa procedendo a andlise de 03
(trés) textos exemplares de géneros digitais a saber: Memes, Instantaneo de Whats App e post
de Facebook, cujas realizagdes multissemioticas tornam-se objeto de ensino de linguagem.

Além desse topico de Introducdao e da Metodologia, o trabalho esta organizado em
dois topicos basilares de fundamentagdo. No primeiro, discutimos nog¢oes e definicdes de
textos. No segundo, pontuamos a nogao de géneros textuais que assumimos, de acordo com
o contexto dos géneros digitais e tecemos consideragdes e reflexdes sobre o ensino de. Depois,
trazemos o topico de andlises e o das consideracdes finais.

DEFININDO TEXTO

No contexto mais atual de discussdo sobre o ensino de linguagem, ainda sao recorrentes
paradigmas de estudo do texto como estruturas linguisticas superiores, organizadas como
tais e portadoras de sentidos. Entretanto, ¢ importante destacar que os estudos da linguagem
celebram novas abordagens e defini¢des de texto apontando para perspectivagdes mais com-
pletas, tanto sob o enfoque de semioses verbais e nao verbais, quanto atinentes aos aspectos
cognitivos, interacionais e sociodiscursivos.

O texto visto sob este prisma recobre diferentes visdes sobre o funcionamento da lingua
€ 0s seus aspectos interacionais. A propoésito, como a propria concep¢ao de lingua e lingua-
gem passam por evolugdo, o texto também tem sido travessado por estudos que ampliam suas
definigdes. Destacamos no contexto desta discussao os estudos da linguagem que embora
foquem no tratamento linguistico, também langcam olhares ou apontam para outros modos
de construir e conceber o texto.

A consolida¢dao da Linguistica Textual - LT como campo da Linguistica que visa ao
texto como objeto de estudo, concorreu com diferentes defini¢cdes de texto, bem como com
diferentes abordagens analiticas e/ou interpretativas. Cabe, pois, evidenciar a investidura so-
ciointeracionista que aqui acompanhamos. Neste caso, concebemos o texto como unidade de
interagao sob a perspectiva da existéncia do sujeito, um ser ativo e participe dos processos,
que age sobre o outro e o mundo.

Isto posto, entendemos que o texto ndo esta pronto e acabado, mas que € parte de uma
proposta que evolui conforme a dindmica comunicativa. Para Beaugrande (2002) em vez de
Linguistica Textual, a LT deve ser considerada como “ciéncia de texto” e, assim, considerara
o contexto preservando o linguistico, o social e o interacional. Dessa maneira, concebemos o
texto ndo so pelo aspecto lexical da lingua utilizado para acessar os sentidos ou representar o
mundo através dos signos linguisticos, mas também pelas motivagdes socio interacionais que
0 permeiam.
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Ainda conforme o autor, “nas descri¢des e explicagdes dessa linguistica textual, sempre
deverdo aparecer trés fatores relevantes, isto €, um ponto de vista linguistico, um ponto de vis-
ta cognitivo e um ponto de vista social;” (BEAUGRANDE, 2002, p. 15). O que se pretende
nao ¢ discriminar se o texto ¢ ou ndo uma unidade linguistica, mas entendé-lo como conver-
géncia de agdes, posi¢cdes, pontos de vista, relagdes interpessoais.

Em relagao as praticas de ensino, principalmente sobre a linguagem escrita e oralidade,
Antunes (2003) aponta para o desenvolvimento de propostas que fagam conexdo com o real
e que se faga sentido para os individuos. Sobre a natureza dos constituintes textuais, € preciso
conceber a participagdo de outras semioses no processo comunicativo, portanto, unidades
significativas nos textos que compdem. Nesse plano de abordagem, consideramos o texto
enquanto entidade multifacetada.

Assim, “o texto é muito mais que a simples soma das frases (e palavras) que o compdem:
(KOCH, 2013, p. 11, grifo da autora)”. Como vemos, nao ¢ s6 o engendramento linguistico
que concorre para a constitui¢ao de uma unidade textual. Nessa discussdo de visada intera-
cional sociocognitiva, a autora define o texto como, “realizacdo que envolve sujeitos, seus
objetivos e conhecimentos com propoésito interacional (KOCH, 2016, p. 32)”. E, na verdade,
uma concepg¢ao de texto que o vislumbra em sua arquitetura e fungdes, inclusive, de acordo
com os modelos oriundos do contato e convivéncia com a tecnologia.

Assim, cabe perceber o texto ndo sé pelo olhar da linguagem oral ou escrita, mas tam-
bém pelo plano de outros signos tais como; a imagem, o som, o gesto. No tOpico a seguir
delineamos uma discussdo sobre nogdes de géneros textuais e, mais especificamente, direcio-
namos nosso olhar sobre os géneros digitais.

GENEROS TEXTUAIS

Neste trabalho, consideramos que os géneros textuais frequentemente sdo reinventados,
recriados surgem ou desaparecem conforme sejam as condigdes e necessidades sociocomu-
nicativas dos individuos. Por isso, assumimos que a Comunicagao so se realiza por meio de
determinado género (MARCUSCHI, 2008). Dessa maneira, pontuamos nesta se¢do as dis-
cussOes sobre os géneros textuais digitais e as nogdes sobre o lugar e o papel dos géneros no
ensino de linguagem.

OS GENEROS TEXTUAIS DIGITAIS

A abordagem sobre géneros textuais ¢ um vetor de redirecionamento dos estudos da
linguagem sobre os constructos socio interacionais € da comunicagao humana. No percurso
dessas duas primeiras décadas do século XXI, percebem-se mudangas significativas no ambi-
to das praticas docentes quanto a percepcao dos géneros textuais e as questdes emblematicas
sobre 0 ensino.

Aqui é importante destacar que os primeiros estudos e reflexdes sobre géneros os situa-
vam no campo da Literatura, naturalmente concebidos em fung¢do das discussoes filosoficas
que caracterizavam o contexto historico. Ao reportarmo-nos sobre as investigagcoes pautadas
em géneros textuais, destacamos que desde as discussdes classicas sobre a linguagem ja se
incutiam nogdes e reflexdes sobre a natureza dos textos enquanto manifestagdes sociais, isto
¢, sobre géneros.


https://periodicos.ufac.br/index.php/mui

202

Essa abordagem nao ¢ nova, o que ocorre é que no momento sao empreendidos novos
olhares sobre os géneros (MARCUSCHI, 2008). Principalmente a discussao sobre a defini¢cao
e as marcas que os tornam “relativamente estaveis” conforme a vertente Bakhtiniana apre-
goa. Por outro lado, dada a configuragcdo da sociedade contemporanea perante as inovagoes
e, consequentemente a inser¢ao de mecanismos da tecnologia nos processos de interacao, os
ditos géneros digitais ganham corpo e determinam novas formas de uso e compreensao da
linguagem.

Diante desse quadro, discutimos o aparecimento massivo dos textos produzidos em
meios eletrOnicos e, 0s quais servem aos anseios dessa sociedade contemporanea, cabendo,
pois, a escola ajustar e trata-los como tais (MARCUSCHI, 2008). Pois, para o autor, sao tex-
tos compreendidos a partir dos fatores de textualidade, do estilo composicional e dos sentidos
que sugerem aos interactantes.

No que diz respeito aos géneros digitais, é preciso considerar a presenga determinante
das tecnologias e fluidez dos ambientes virtuais em que eles sdo criados e veiculados. Além
disso, sao caracterizados pela inventividade, liberdade de escrita e combina¢des multissemio-
ticas. Os géneros digitais correspondem aos formatos em que a escrita € viabilizada e torna-se
dinamica e colaborativa a partir de meios eletronicos (MARCUSCHI, 2010).

Conforme expos o autor, os géneros digitais possuem particularidades que s6 sao com-
preendidas em fun¢ao dos dominios dos meios ou aparatos tecnoldgicos com que sao produ-
zidos. A proposito, chamamos a ateng¢ao para o papel da escola frente ao universo de mudan-
cas e tecnologia, conforme Prieto (2016);

a Internet é uma espécie de prototipo de novas formas de comportamento comuni-

cativo. Se bem aproveitada, ela pode tornar-se um meio eficaz de lidar com as novas
praticas interacionistas da linguagem (PRIETO, 2016, p. 5).

Os géneros digitais compartilham caracteristicas relacionadas aos meios virtuais onde
sao produzidos e veiculados. Exemplificam os géneros digitais os textos apresentados sob a
forma de meme, instantaneo de Whats App, post de facebook, banner digital. Trata-se, pois, de
textos dindmicos, marcados por eventos multissemioéticas e definidos conforme a demanda
de praticas e agdes sociais que se desenvolvem num contexto/suporte especifico, a internet.

A marca dos géneros digitais ¢ que eles reunem num mesmo espago varios modos de
apresentacao, isto €, recorrem a multimodalidade para cumprirem os seus propositos. Nisso,
embora denotem leitura rapida e o visual seja mais atraente, os textos sao carregados de sen-
tidos, revestem-se de discursos varios, alcangando

E ainda, sobre os géneros textuais;

o fundamental ndo € o conceito tedrico que se adota, mas a perspectiva de que os gé-

neros sao mais bem compreendidos se encarados como se encontram no mundo real,
e ndo abstraidos como objeto de preocupacao pedagogica (BEZERRA, 2017, p. 61).

De maneira geral, os géneros digitais demandam ag¢des nas mais variadas esferas das
atividades humanas e vida sociais. Logo, os individuos compartilham de diferentes ferramen-
tas do mundo tecnologico e com elas e por meio delas interagem constantemente.
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QUESTOES DE ENSINO

Com a proposicao dos Parametros Curriculares Nacionais nos anos da década de 1990,
o ensino de lingua materna foi redefinido segundo a abordagem de géneros textuais. Nesta
linha, uma inovagao na pratica foi tratar a andlise linguistica organizada no eixo “uso - refle-
xd0 —uso (BRASIL, 1998, p. 62)”, incluindo também nesse universo, 0s textos orais represen-
tativos do contexto social dos aprendentes.

Assim, os PCN engenharam novos paradigmas para o ensino de linguagem numa abor-
dagem sociointeracionista fortemente marcada pelo quadro tedrico metodologico do Intera-
cionismo Sociodiscursivo — ISD. Neste caso, conforme o referido documento, os géneros sao
“familias de textos que compartilham caracteristicas comuns (BRASIL, 1998, p. 22)”.

O foco nas regras ou trabalhar a gramatica como atividade fim em si mesma visa uni-
camente preparar os aprendentes para o dominio da norma culta, ao contrario disso, os PCN
preconizam que o ensino de linguagem deve evidenciar as variedades da lingua, de maneira
que os individuos tornem-se dominantes dessas varias modalidades (BRASIL,1998).

As discussoes sobre as aulas de linguagem pdem em evidencia o tratamento que se deve
dar aos aspectos interacionais da linguagem, pontuando que sejam consideradas as semioses
nao verbais, os elementos dos contextos socioculturais e os eventos proprios da oralidade.

A proposito, a BNCC orienta a abordagem a partir de géneros que circulam nas diver-
sas esferas das atividades humanas e também acompanha a perspectiva sociointeracionista
(BRASIL, 2018). Assim, caracteriza o texto a partir do parametro de unidade multissemioti-
ca, isto €, o texto como espago/lugar de interagdo comporta diferentes modos de expressao,
logo afeigoa-se ao conjunto de experiéncias sociodiscursiva dos individuos.

O desenvolvimento das atividades de linguagem sob a 6tica da BNCC, deve ser pautado
em competéncias e habilidades considerando géneros que se realizam em diferentes esferas
das atividades humanas para culminar com praticas de analise linguistica e semiotica (BRA-
SIL, 2018).

METODOLOGIA

O presente estudo de carater qualitativo e descritivo, cujo objeto de andlise é constituido
por quatro textos exemplares de géneros digitais dispostos em sitios eletronicos da internet,
acompanha as discussdes sobre o ensino de linguagem e as concepgdes de texto e suas mani-
festacOes. Assim, as consideracdes sobre a constituicao multissemiotica dos textos ¢ vista a
partir da abordagem de géneros digitais.

Para o alcance dos propositos de andlise, selecionados em enderegos eletrOnicos. Apesar
de passar por um tratamento linguistico, o foco das analises deu-se sobre a estrutura verbo
imagética dos exemplares escolhidos. Assim, manteve-se a estrutura original dos textos, con-
forme encontrados nas fontes virtuais.

Por meio deste procedimento, procurou-se descrever discursivamente os achados da
pesquisa situando a abordagem dos géneros digitais numa perspectiva de ensino condizente
com as praticas que aliam semioses verbais, ndo verbais e mistas. As categorias postas em dis-
cussado discricionam o0s aspectos composicionais, estilos de linguagem, selegdo e organiza¢ao
das mensagens, bem como a apresentac¢ao linguageiras dos enunciados verbais sob o ponto de
vista do ensino de Gramatica.
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ANALISES

Pensar uma pratica de ensino de linguagem priorizando conhecimentos, experiéncias e
contexto sociocultural dos sujeitos requer trazer para o centro da questao os textos que ema-
nam das praticas cotidianas. O contato com a tecnologia, bem como com os géneros digitais
¢ inevitavel. Em vista disso, cabe a escola e aos profissionais alinharem suas praticas de forma
que contemplem os textos proprios do universo digital.

Inicialmente, descrevemos uma abordagem a partir do género Meme, cujas caracteris-
ticas o situam como vento digital proprio de interagdes e trocas de mensagens nos ambientes
virtuais da internet. Caracteristicamente o género apresenta-se pela escolha de imagens que
se associem a uma determinada tematica (politica, personalidades, entretenimento) e, sobre
elas enunciam textos verbais, geralmente curtos, contrastando a cor das letras a superficie
imageética.

No caso, temos um texto produzido por ocasido do envolvimento do jogador Neymar
Jr. com uma modelo que o acusou de ter cometido crime de estupro. Como o fato foi bastante
noticiado pela imprensa e ganhou destaque durante quase todo o més de junho de 2019, a
situagdo propiciou a criagdo de memes, cujo exemplar foi divulgado em perfis de redes sociais
e repositorio da internet, tal como representado no exemplar dado na fig. 1, vejamos.

Figura 01 — Meu meme de hoje

Mesmo ndo constando com volumosas descrigdes na literatura especializada, o Meme
assume um importante papel dentre as formas de interagdo que envolvem recursos semioticos
variados, principalmente provenientes da internet. O exemplo em comento, pode despertar
diferentes visdes se contemplado no ensino de linguagem. Nao se recomenda que seja uma
abordagem unilateral apenas para a mera descricdo das caracteristicas e fungoes do género,
uma vez que antes de olhar para o texto, é preciso que o sujeito aprendente tenha conheci-
mento sobre o contexto de produ¢io.?

Além disso, € interessante que se perceba a atualizagdo por que passa um texto ao ser
realizado num determinado género, sendo assim, sé ha dinamicidade e mobiliza¢ao dos en-

2 Fonte: Disponivel em;< https://observatoriodosfamosos.uol.com.br/destaques/a-web-nao-perdoa-veja-os-memes-sobre-
-neymar-apos-acusacao-de-estupro>. Acesso em: 14/05/2020.
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volvidos na situag¢do do ensino se o contexto de produgdo e circulagdo da mensagem for o
contexto que vivenciam. Como o género alberga semioses verbais e imagéticas isso requer do
leitor/interactante habilidades especificas.

Neste caso, consideramos que diferentes leituras devem ocorrer afim de se compreender
que a composicao de sentidos varia entre o cOmico, criado de forma espontanea e a reela-
boragdo da realidade a partir de um fato vivido socialmente. Aqui, ha possibilidades de se
demandar atividades que desafiem o aprendente a interagir com o texto por meio do que é
tacito, explicito ou em fun¢do do contexto que tornou saliente a situagdo comunicada.

Aqui, pode-se entender porque a discussao posta sobre o que define o texto nao pode
reduzir-se ao aspecto verbal sob pena de limitar a construgao de sentidos a realiza¢do da lin-
guagem escrita. Conforme a BNCC deve-se atentar para o trabalho com esses géneros visan-
do dentre outras coisas a escrita colaborativa, donde os sujeitos, na intera¢ao, tanto possuem
projetos de agao com os outros, quanto de a¢do sobre os outros (BRASIL, 2018).

No tocante ao texto, primeiro, ndo se deve ressaltar a primazia de uma semiose sobre
outra, pois nao existe sentidos prontos e imutdveis, existem pistas que conduzem o leitor no
seu percurso de leitura. Segundo, a percep¢do da imagem nao encerra o conteudo linguistico
e vice-versa, como também nao h4 um limite que defina onde comega e onde termina cada
leitura. Por ultimo, a jun¢ao cotexto/contexto € que faz revelar os sentidos e as possiveis in-
terpretagoes.

E salutar, o olhar sobre a escrita, de maneira que o aprendente reflita sobre as diferentes
manifestagdes, inclusive percebendo como ocorre esse modelo tao recorrente no dia a dia,
que €é muito proximo da oralidade e, ndo exige dominios estanque entre o padrdo e o nao
padrao. Neste caso, defender praticas que integrem o género meme promovendo o conheci-
mento sobre a linguagem e seus usos culmina com propostas de reflexao sobre o que se ensina
€ Como se ensina.

A seguir, trazemos na fig.02 uma representagao do género post de facebook. Neste caso,
selecionamos o texto a partir de um perfil de rede social, cuja identidade foi extraida para
assegurar o anonimato tendo em vista os fins desta analise. Neste caso, discutimos sobre um
formato que carrega em sua génese as especificidades da rede social que lhe dé4 suporte, o
facebook. A proposito, os textos desse género expressam estados de espirito dos individuos,
revelando por meio da linguagem multissemiotica, dentre outras, facetas coOmicas, compene-
tradas, altivas dos participantes.

Percebemos que uma caracteristica marcante no género ¢ a constituicao multimodal,
0 que permite ao leitor tragar diferentes pontos de partida para a leitura e compreensdo da
mensagem. Antes de qualquer investida ou proposta de andlise sobre o texto, € preciso ativar
conhecimentos prévios relacionados ao género, aos suportes digitais, as linguagens, ao estilo
e ao conteudo.
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Figura 02 — #Tbt do golpe
Fonte: Arquivo do pesquisador, 2019.

Entende-se que didatizar textos que sdo produzidos e veiculados em ambientes digitais,
sinaliza uma conexao entre o que se ensina e mundo das experiéncias compartilhadas pelos
sujeitos. Os géneros digitais, quer pelo carater emergente, quer pela natureza multissemiotica
apropriam-se de meios interativos recortados das vivéncias cotidianas. A priori devemos tra-
balhar os géneros que circulam no meio onde os individuos atuam (BRASIL, 1998), o caso
em comento, justifica essa assertiva.

No caso do post de facebook, os propositos interacionais ocorrem por via de semioses que
se complementam, nao se trata de uma sobreposi¢cao do imagético sobre o verbal e vice-versa,
da mesma forma, entende-se que a superficie cotextual nao expde os sentidos, mas, da pistas
para que o leitor evolua na interpretagdo e compreensao global do texto. Um ponto de partida
para o trabalho com as linguagens deve ser a andlise linguistica e semiotica (BRASIL, 2018),
aqui apoiada, por exemplo, na percep¢ao de como os interlocutores lidam com a informagao
linguistica contida no titulo da figura e no interior do post, precedida pelo simbolo “#”.

Ainda em relacao ao texto, a sua conjuntura multissemiotica suscita diferentes analises
como:

1. Descrigdes sobre a escrita proxima aos eventos da oralidade;

1. Representacdo de relagdes de concordancia;

111. Convengdes da escrita e efeitos de sentidos pretendidos pelas saliéncias de linguagem,;
iv. Relagdo de poder estabelecida pelos elementos do texto;

v. Eventualidades e oposi¢des deflagradas no texto;

vi. Correlacdo entre o verbal e o nao verbal considerando o que se diz e como se diz;

vii. Comparagdes entre eventos ou instancias do texto que demarcam as agoes.

A funcao da escola em ensinar a linguagem padrdo por meio da abordagem gramatical
¢ uma posi¢ao evidenciada na BNCC, entretanto, o texto é a unidade de onde emanam as

216
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atividades de linguagem (BRASIL, 2018). Entdo, a abordagem do género post de facebook,
dentre outras possibilidades, desperta reflexdes sobre a linguagem padrdo e ndo padrao nas
ocorréncias da escrita considerando-se o contexto de produgdo e recep¢ao.

No ultimo exemplo, analisamos um instantaneo de Whats App. A proposta neste caso, ¢
conduzir o sujeito numa reflexao sobre a interagdo com caracteristicas de trocas simultaneas
de mensagens, principalmente refletindo sobre constru¢des que dependendo do contexto re-
quer diferentes dominios da linguagem escrita. Além disso, o recorte apresentado ¢ bastante
sugestivo para a exploragdo multissemiotica.

O contexto de onde extraimos o recorte evidencia passagens de um didlogo ocorrido
entre setor de cobranca de uma empresa e o cliente comprador. A pesar de marcado pelo de
uso de escrita rdpida, econdmica, desprovida de profundidade semantica e sintaxe livre, os
textos veiculados no mensageiro Whats App por manifestarem usos correntes da lingua, tanto
podem ser realizados em formatos informais, quanto em formatos mais rigorosos acompa-
nhando o formalismo da escrita padrdao sem fugir do propésito da comunicag¢ao instantanea.

Vejamos como isso ocorre no exemplar disposto na fig. 03.

Figura 03. Instantaneo de Whats App®

A imersao dos géneros digitais nas aulas de linguagem possibilita uma flutuagdo das
anadlises linguisticas mediadas entre o simples e 0 complexo, o verbal e o nao verbal os expli-
citos e os implicitos. As marcas das semioses ndo verbais e a iconicidade presente na cena co-
municativa permite que se trabalhe os assuntos periféricos, mas inferiveis na concepg¢ao global
do texto exposto no mensageiro. Uma caracteristica dos géneros digitais ¢ a forma sincrona
ou assincrona da interacdo (MARCUSCHI, 2010).

No caso da fig.03, o instantaneo de Whats app remete a uma ocorréncia de interagcdo
sincrona, os participantes estdo enviando e recebendo mensagens num mesmo intervalo de
tempo, o que pode ser constatado acompanhando-se o registro no proprio texto, cujas marcas

3 Fonte; Disponivel em:<https://meucrediario.com.br/blog/wpcontent/uploads/2018/05/imagel-1.png>. Acesso em:
05/06/ 2020.
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semidticas confirmam o envio, o recebimento e a leitura. E interessante discutir o contexto
de produgao, quem produziu, por que produziu a mensagem, cOmo a mensagem estd expli-
citada.

Além disso, o género ¢é favoravel ao campo da multimodalidade, neste caso, o apren-
dente pode ser desafiado a compreender a partir de signos nao verbais nuances da mensagem
que as vezes escapam numa leitura desatenta ou focada apenas nas linhas e entrelinhas da
mensagem escrita. Mais que conceber o texto pela saliéncia das linguagens, a abordagem deve
mobilizar o aprendente para entender a organizacao e funcionamento da lingua em situagoes
de usos reais.

Em vista disso, o texto pode encaminhar situagdes em sejam pertinentes discussdes so-
bre os dominios formais ou informais da linguagem, o propésito comunicativo, a apropriagcao
da simbologia usada no contexto de produgao e recep¢ao de instantaneos de Whats App, as
convengdes da lingua e as marcas discursivas que efetivam as intengdes dos enunciadores.
Entendemos que “o professor precisa saber desconstruir e reconstruir o contexto tecnologico
(PRIETO, 2016)”.

CONSIDERACOES FINAIS

Nas discussdes apresentadas neste trabalho, os recursos expressivos tradicionalmente
descritos com o valor da expressdo verbal determinando os sentidos € apenas parte dos cons-
tituintes textuais com os quais os individuos lidam em suas praticas sociais. Por isso, destaca-
mos que a defini¢ao e o arcabougo tedrico sobre texto constantemente passam por reflexoes,
assim, novas defini¢cdes, formas de abordagem e conexao com outras areas encaminham o
ensino de linguagem para a percep¢do dos mecanismos interacionais que caracterizam os
géneros.

Cumprimos o objetivo desta pesquisa desvelando nuances de como se pode abordar os
géneros digitais focando no processo de ensino e, sobretudo nas caracteristicas que se mani-
festam no proprio texto como forma de interagdao. A posi¢ao que assumimos sobre texto e gé-
nero comporta diferentes olhares e reflexdes sobre os modos como as atividades de linguagem
podem envolver os aprendentes ao contemplar as praticas de linguagem em sao participes.
Consideramos dessa forma, que a abordagem dos géneros textuais digitais dinamiza o ensino
e torna saliente as diferentes semioses que atribuem sentido aos textos.

Além disso, entendemos que o processo de exame da linguagem por ela mesma nao ¢
produtivo, pois os textos atualizam-se constantemente e os participantes das interagdes sao
ativos. Neste sentido, ao evidenciarmos os textos que circulam em ambientes virtuais da in-
ternet, consideramos a fluidez da tecnologia e o propdsito comunicativo como bases para
descrever ocorréncias de interacOes sincronas e assincronas, textos multissemioticas e escrita
definida em fun¢do do contexto.

Entdo, a pesquisa encetou discussdes pontuais sobre o modo como as atividades de en-
sino podem apoiar-se em géneros textuais digitais que albergam diferentes linguagens e sao
dinamicos, corroborando a assertiva que definimos como hipotese. Em vista disso, a analise
linguistica e semiotica preconizada pela BNCC encontra nos nesses géneros um vasto campo
para explorar recursos comunicativos e interacionais.
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ABSTRACT: Conceptions of text and language teaching in the light of studies in Linguistics evoke discussions
and contributions to teaching practice. This article aims to discuss contributions from the definitions of texts
and genres to language activities. It is guided by the following guiding question: how can language aspects be ad-
dressed, contemplating digital genres? The hypothesis is defended that digital genres reflect different languages
and make teaching more dynamic. A bibliographical research was developed revisiting the postulates of Beau-
grande (2002), Marcuschi (2008; 2010), Koch (2013) and Prieto (2016). A qualitative investigation was carried
out analyzing a corpus composed of copies of digital genres. The curricular approach of PCN, Brazil (1998)
and BNCC, Brazil (2018) stands out. Thus, the research showed that the immersion of digital genres in teaching
provides dynamism and recursion to develop the competencies and skills recommended by BNCC.

KEYWORDS. Digital genres. Text. Teaching.
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