O TEMA “POLITICA” NA FORMACAO E NO TRABALHO DOCENTE
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RESUMO: Este estudo tem como propoésito compreender qual o entendimento sobre politica foi construido pelos
professores ao longo de sua vida escolar e de seu cotidiano de trabalho e como essa compreensao se materializa
no trabalho pedagogico. Foi realizado junto a um grupo de professores que frequentaram, durante dezoito meses,
um curso de pos-graduagdo, em nivel de especializagdo, em uma institui¢ao publica federal de ensino. O estudo
demonstrou que a maior parte dos professores ndo teve ao longo de sua formagao escolar acesso a discussdes sobre
politica e que também nao trabalham com seus alunos temas dessa natureza, por nao se sentirem preparados ou por
entenderem que nao cabe a escola esse tipo de debate.
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INTRODUCAO

Pensar politicamente ¢ alguma coisa que ndo se aprende fora da pratica. Se o professor
pensa que sua tarefa é ensinar o ABC e ignora a pessoa de seus estudantes e as condi¢des
em que vivem, obviamente nao vai aprender a pensar politicamente ou talvez va agir
politicamente em termos conservadores, prendendo a sociedade aos lagos do passado,
ao subterrdaneo da cultura e da economia. (Florestan Fernandes)

Qual projeto de educagdo defendemos? Essa € uma questao chave para qualquer avaliagdo
do trabalho realizado na area educacional, pois indica quais caminhos pretendem ser trilhados
na formacgao dos sujeitos. Se, pretendemos organizar a escola numa perspectiva, da disciplina,
da hierarquizagao, da concorréncia, bons resultados serdo alcangados se, ao longo dos proces-
sos de formagdo, tivermos estudantes que se acomodam diante do que lhes ¢ apresentado, sem
esbogar resisténcia e questionamento ao que € proposto. Nessa perspectiva, sao internalizados
(MESZAROS, 2005) comportamentos alicercados na subordinacio e naturalizadas as relagdes
de mando e submissao.

Se, em outro sentido, pretendemos uma formagao escolar baseada na ampliagao da parti-
cipagdo em coletivos e no fortalecimento da autonomia, bons resultados serdo alcangados se, a0
longo do processo de formacgao, tivermos estudantes que reivindiquem relagdes pautadas no res-
peito, na solidariedade e na tolerancia em relagdo ao pensamento divergente e nao na obediéncia
que resulta da aceitagao, sem maiores questionamentos, da hierarquia.

Estudantes que aprendem a dialogar diante da divergéncia ampliam seus pensamentos e
seus argumentos. Nos ultimos anos houve um acirramento das discussdes sobre a relevancia do
debate sobre as questdes politicas na formagao dos estudantes brasileiros. Com uma polarizagao
de posigdes, ha grupos que defendem a relevancia do debate sobre o tema nas institui¢des de en-
sino e outros que entendem que nado cabe as escolas o fomento a esse tipo de reflexdao. Essa nao
¢ uma discussao nova e acompanha os debates na drea educacional hd muito tempo. O debate
sobre o carater politico do ato educativo e a neutralidade do trabalho pedagogico sempre estive-
ram presentes no campo educacional.

Este estudo tem como proposito compreender qual o entendimento sobre politica foi cons-
truido pelos professores ao longo de sua vida escolar e de seu cotidiano de trabalho e como essa
compreensao se materializa no trabalho pedagogico. O que pensam sobre o tema politica, quais
experiéncias de participacdo em organizagdes coletivas tiveram ao longo de sua formagao esco-
lar e como lidam com o tema politica na escola serdao os temas abordados neste artigo.
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Foi realizado junto a um grupo de professores que frequentaram, durante dezoito meses,
um curso de poés-graduacao, em nivel de especializagdo, em uma institui¢ao publica federal de
ensino. Participaram da pesquisa 45 professores, que se encontravam na fase de finalizagao do
cumprimento dos créditos referentes as disciplinas previstas no programa do curso. Apds uma
explicitacao dos propositos do estudo foi entregue um questionario com sete questdes abertas
sobre o tema do estudo e sete questOes referentes a formagdo escolar de cada docente. Todos
consentiram em participar da pesquisa e assinaram um “termo de livre consentimento livre e
esclarecido”

Os participantes' responderam o questionario no segundo semestre de 2018, em um mo-
mento de acirradas discussdes no pais sobre as elei¢des que ocorreram em outubro daquele ano.
Trata-se de um estudo localizado em uma institui¢do de ensino, que ndo tem qualquer pretensao
de generalizagdao dos resultados alcangados. Como todo estudo que utiliza a abordagem qualita-
tiva, caberd ao leitor as generalizagdes, a partir do que foi aqui descrito e analisado.

A ESSENCIALIDADE DA POLITICA NA FORMAQAO DE SUJEITOS

O ser humano se constitui como sujeito historico a partir das circunstancias culturais, eco-
nodmicas, politicas que determinam o seu ser social. Constroi sua humanidade ao assimilar o le-
gado de outras geragdes e ao produzir outras formas de existéncia para transformar a realidade.

[...] a educagao pode ser um agente transformador da sociedade. Ao mesmo tempo que
a sociedade determina os processos educativos, também ¢é dinamizada pelas a¢des “li-
bertadoras” ou “transformadoras”. Tais a¢des serdo tanto mais transformadoras quanto
melhor articuladas estejam com outras agdes provenientes de outras formas de organiza-
¢Oes sociais (movimentos da sociedade civil, organizacdes de classes, partidos politicos
etc.), constituindo desta forma uma conjuntura favoravel as transformacgdes a medida
que as correlagdes de forgas apontem para a mesma dire¢do de mudanga. (GAMBOA,
2015, p. 145-146)

A concepgdo de educagdo presente no senso comum e propagada em muitas agdes gover-
namentais restringe-se aquilo que € percebido como “mera passagem de informagdes e conheci-
mentos” (PARO, 2010, p. 99).

[...] se fosse somente passar informagao, ndao necessitariamos de instituigdes especiali-
zadas como as escolas. Informacdo, qualquer livro ou computador passa. Educacgdo ¢
0 processo pelo qual os tornamos humano-historicos, pela apropriagdao da cultura. Mas
cultura aqui precisa ser entendida em seu sentido mais rigoroso e abrangente, como o
conjunto de valores, conhecimentos, crengas, tecnologia, arte, costumes, filosofia, cién-
cia, tudo enfim que constitui a producio historica do homem. E por meio dessa apro-
priagao que cada um de nos constrdi nossa propria personalidade humano-histérica e
nos diferenciamos da mera natureza. E isso ndo se da espontaneamente, naturalmente,
mas como resultado de um complexo processo que precisa ser conhecido cientificamen-
te, se quisermos proporcionar sua ocorréncia. (PARO, 2010, p. 99)

Os didlogos, as relagdes e as regras sao componentes dentro de uma institui¢do que forjam
a formac¢ao do educando e o formam para a inser¢ao na vida social. Exercitar a critica, o ques-
tionamento, a davida, a inconformidade e o conflito de ideias durante a vida escolar é essencial,
se almejamos uma inser¢ao social de pessoas que ndo se conformam com uma sociedade tao
injusta e desigual. Uma formag¢do em que se aprende que a existéncia ndo é determinada pelo

1 Para evitar qualquer tipo de identificagcdo foram utilizados nomes ficticios no estudo.
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esfor¢o individual ou pelo mérito, mas pela nossa condi¢do de existéncia em determinada cir-
cunstancia historica.

O arrefecimento dentro do congresso nacional do projeto de let da “Escola sem Partido”
nao representou a retirada da pauta de discussao dos grupos conservadores os fundamentos
dessa proposta.

[...] sob a desculpa de combater a propaganda politica na sala de aula, ele na verdade
pretende erradicar a dimensao educacional da escola. [...] Para o movimento, os profes-
sores ndo sdo educadores, mas burocratas que devem transmitir conteudos definidos por

lei, sem mobilizar valores e sem falar da realidade na qual a escola esta inerida. (PEN-
NA, 2018, p. 110)

Discursos e medidas adotadas pelo governo federal, mesmo sem mencionar o referido
projeto de lei, sao implementados e defendidos com propoésitos muito similares. Entre estas €
possivel citar as propostas de expansao da militarizacao das escolas e o incentivo a adog¢ao do
homescholling.

Uma concepg¢do simplista, precaria e superficial de educagao aliada ao discurso de que
apenas a familia educa e de que os professores devem ser meros transmissores de conteudos,
definidos em lei, serve muito bem a loégica do capital e permite ao mercado adentrar as escolas
sem maiores impedimentos. Trata-se de uma defesa da simplificacao dos processos de formagao
destinados a maior parte da populagdo que frequenta a escola.

Com énfase no “basico” das “disciplinas basicas” e sua avaliagdo em testes padroniza-
dos, desenvolve-se um discurso técnico cientifico de legitimacdo que tem forte aceitagdo
no senso comum (e na midia) e cria uma pressdo sobre as redes de ensino que, [...] acaba

por demandar a adogao da politica da reforma empresarial pelos governos. (FREITAS,
2018, p. 85)

Em comum, esses projetos tém a ideia de que o trabalho na area educacional deve ser des-
provido de conteudo ideologico, ou seja, os valores devem ser ignorados. Ocorre que ao defen-
der uma formacgao técnica, nesses modelos, esses grupos nao estao defendendo uma educagao
desprovida de valores, pelo contrario, a defesa de uma formagdo no lar ou militar esta alicer¢ada
em um projeto conservador de manutengdo do status quo.

A dimensdo educacional da escola, de possibilidade de apropriacdo daquilo que a huma-
nidade produziu por cada um, se concretiza em todos os espagos: nos laboratorios, no patio, na
sala de aula, no refeitorio, nas salas administrativas. A dimensao politica do exercicio docente
esta presente em todo o trabalho pedagodgico escolar. Ignorar ou negar essa dimensao significa
assumir a postura de que é possivel realizar um trabalho no ambito da formagado desprovido de
qualquer intencionalidade e descolado de uma visao de mundo, de sociedade, de ser humano.

Esse debate sobre neutralidade ética implica a ideia de uma responsabilidade intelectual.
Isto €, ela é o caminho pelo qual o especialista, saindo da escola normal ou da universi-
dade, norteia-se em termos de uma relagdo de responsabilidade com a sociedade, isto é

com a ordem. Ele ndo é colocado numa situagdo de tensdao, mas de acomodacao. (FER-
NANDES, 2019, p.70)

Dialogar com os trabalhadores em educacao para entender o que pensam e como lidam
com o tema politica é fundamental em um momento em que o discurso da despolitizagcdao da
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educacio ganha forca na sociedade. E fundamental para avaliar o grau de adesdo desses sujeitos
a esse tipo de projeto.

A década de 1980 foi marcada, no Brasil, pela intensa mobilizagao da sociedade pela
democratizagdo no pais. Movimentos sociais, organizag¢des sindicais e académicas, entidades
estudantis faziam coro ao clamar pela possibilidade de ampliar a participa¢ao politica no Brasil.
As institui¢des educacionais, que em todos os niveis, estavam cerceadas das discussoes politicas,
por conta do regime militar, e que tinham a restrita e controlada possibilidade de realizar qual-
quer analise politica fundamentalmente nas disciplinas de Moral e Civica, Organizagdo Social e
Politica do Brasil (OSPB) e Estudos dos Problemas Brasileiros (EPB)?, tém com o fim do regime
militar a chance de promover debates, discussoes e estudos que promovam a livre manifestagdao
de ideias, pensamentos e posicoes.

O espacgo para a critica, o questionamento, o inconformismo e o conflito de ideias ganha
for¢a dentro das institui¢des de ensino, agora sem o receio dos rangos advindos de governos
autoritarios. O excesso de disciplina, a padronizag¢do de comportamento e atitudes, a obediéncia
a sujeitos por ocuparem determinadas posig¢des, a hierarquia da organizagdo das instituigdes
educacionais cede lugar a espagos e movimentos, cada vez mais, organizados em prol da demo-
cratizag¢ao da gestdo e do ensino.

Os SUJEITOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Dos 45 participantes do estudo, 29 declararam pertencer ao sexo feminino, 15 ao sexo
masculino e 1 nao informou. Com relacao a faixa etaria, 2 nasceram na década de 1960, 6 na
década de 1970, 11 na década de 1980, 23 na década de 1990 e 1 ndo informou. A maior parte
dos professores tinha, entdao, menos de 40 anos quando participou da pesquisa. A conclusdo do
curso de graduagao ocorreu, para a maior parte dos participantes, na segunda década do século
XXI, conforme pode ser visto no grafico abaixo:

Grafico 1: Ano de conclusdo do Curso de Licenciatura

Fonte: Dados da pesquisa.

2 Tais discussdes deveriam servir para exaltar os simbolos nacionais e cultivar uma imagem de um pais promissor, de uma nac¢do
forte e de um povo ordeiro e feliz. Outras disciplinas como Histéria, Filosofia, Sociologia, Geografia também sofreram acirrado
controle de seus conteudos.
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Somente no ano 2017, 19 professores concluiram a gradua¢ao. Somados os professores
que concluiram o curso na segunda década do século XXI tem-se 38 professores. Isto significa
que, neste estudo, todos os participantes tiveram formag¢ao em nivel superior, em cursos ja or-
ganizados a partir das determinag¢des da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional
(LDB), promulgada em 20 de dezembro de 1996. Como, pouco mais da metade nasceu na dé-
cada de 1990, significa que frequentou também o ensino fundamental e médio sob essas orien-
tacOes legais.

Com relagao ao tipo de instituicdo onde o curso de graduacao foi realizado, ha um equili-
brio entre oriundos do setor publico e do privado, 22 professores concluiram o curso em universi-
dades federais e 20 concluiram em institui¢des privadas (16 em faculdades e 4 em universidades).
Nao surpreende que quase metade tenha concluido o curso em instituigdes privadas, em um
passado proximo, pois ha no Brasil uma proliferagcdo de cursos, em nivel superior®, ofertados por
instituigdes privadas desde os anos 1990. A instituicdo onde foi realizado o estudo estd em uma
regiao do estado do Rio Grande do Sul, em que héd duas universidades federais separadas por
uma distancia de aproximadamente 60 km, o que poderia resultar em uma prevaléncia absoluta
de docentes formados em institui¢cdes publicas. Entretanto, nessa regido hd inimeros cursos
ofertados por institui¢cdes privadas, tanto presenciais quanto a distancia.

O curso realizado, em nivel de graduagao, pela maior parte dos professores foi Licenciatu-
ra em Educacgao Fisica (cerca de 90% dos participantes), seguida de Licenciatura em Pegagogia
e Licenciatura em Artes. Na educacdo basica ha uma prevaléncia da frequéncia a institui¢cdes
publicas de ensino dos participantes da pesquisa. O nivel fundamental foi realizado por 40 pro-
fessores na escola publica e por 5 na privada. J& o ensino médio foi cursado por 38 docentes
na escola publica e por 7 na privada. O predominio da frequéncia a escola publica ¢ um dado
importante para este estudo, pois indica que esses professores tiveram a formagao escolar em lo-
cais que deveriam ter a gestao democratica, como principio da organiza¢do do trabalho escolar,
conforme determina a LDB, 1996.

Com isto pressupde-se que estes educadores tiveram a oportunidade de participar da es-
colha das equipes diretivas, de discutir os projetos politico-pedagogicos, de atuar em grémios
estudantis, de acompanhar a aplicagao dos recursos recebidos pela institui¢ao escolar, entre tan-
tas outras possibilidades de acompanhamento do funcionamento de uma escola publica. Tais
experiéncias permitem ao estudante, desde muito cedo, aprender sobre a organizagdo de uma
institui¢do publica e entender que o envolvimento de cada integrante da comunidade escolar, na
constru¢ao e no acompanhamento do que ocorre na institui¢do, permite o aprimoramento do
que ¢ feito para aquela coletividade.

Por outro lado, todo esse envolvimento desde os primeiros anos da vida escolar, possibi-
lita ao sujeito entender que as instituigdes publicas pertencem ao conjunto da sociedade e ndo
aqueles que ocupam as fungdes de direcdo. Esse sentimento de pertencimento em relagdo a
coisa publica podera ser fomentado na escola, com a promog¢ao de experiéncias que favorecam
a participagdo dos estudantes e das familias na condug¢do do trabalho educacional. Favorecer e
fomentar esse entendimento durante a vida escolar é essencial a formagao de estudantes para

3 A proliferagdo no setor privado ocorre majoritariamente na categoria administrativa “Faculdades” e ndo na categoria
“Universidades”. Esses dados podem ser encontrados nos Censos produzidos pelo Instituto Nacional de Estudos Anisio
Teixeira (Inep), disponivel em: www.inep.gov.br.
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que nao assumam uma postura passiva como meros receptores ou consumidores das decisoes
tomadas pelos ocupantes dessas fungoes.
Eu defendo a formacdo para a cidadania democratica, para formar cidadaos criticos, que
questionam; uma escola em que os professores assumem a responsabilidade de ndo ape-

nas ensinar a matéria, mas ensinar a pensar, a fazer escolhas, a julgar. Tudo isso significa
um lado que voceé escolhe. (BENEVIDES, 2018, p. 110)

Outro principio da LDB que deve balizar a organizag¢do escolar, desde 1996, é o pluralismo
de ideias e concepgdes pedagdgicas. Este estudo ganha importancia por ser realizado em um mo-
mento de crescimento no pais da defesa de uma pretensa neutralidade no trabalho escolar que
se efetiva, especialmente, nos projetos da ja mencionada, escola sem partido. Ha, na realidade,
uma tentativa de retirar do espago escolar qualquer tipo de discussao que represente uma ruptu-
ra com modelos tradicionais de organiza¢ao da sociedade. Isto ¢, ha um claro posicionamento
ideologico nessa premissa. E um momento em que circulam, nos diferentes meios de comunica-
cdo (especialmente nas midias digitais), ataques aos trabalhadores em educagao que promovam,
favoregam ou fomentem discussdes sobre temas vistos como inadequados o meio escolar.

Entao, costumo dizer que sou contra a escola sem partido porque defendo a escola plu-
ral, de varios partidos, de varios modos de pensamento, que prepare o aluno a aprender
a pensar sem aderir instantaneamente a tudo, e aprender a pensar também sobre tudo
o que diz respeito ao acesso ao conhecimento, as novas tecnologias de informagao e
comunicagao, e ser um cidadao participante. Ou seja, desde cedo participar nao sé6 das
atividades formais da escola, como festas, datas especificas, manifestacdes culturais, mas
também participar de grupos artisticos, grupos de discussdo, de centros académicos, e
tenho visto muito isso nas escolas que visito. E essa educagdo para a cidadania que vai
preparar a crianga, e depois o adolescente, a participar no futuro mais ativamente da po-
litica, nas elei¢des e nos processos decisorios da sociedade. Por outro lado, é importan-

tissima a formagdao em direitos humanos, nos valores que fundamentam esses direitos,
como a liberdade e a solidariedade. (BENEVIDES, 2018, p. 111)

Este artigo ao problematizar a percepgao sobre politica de professores pretende contribuir
nas reflexdes sobre a imprescindivel presenca do debate sobre o tema nas unidades escolares.

Por fim, nesta apresentacao dos sujeitos participantes do estudo, foi possivel constatar que,
paralelamente a realizagdo do curso de especializagao, os professores atuam em locais diversos,
conforme pode ser visto na tabela a seguir.

Tabela 1: Local de trabalho dos participantes da pesquisa

Local de trabalho Numero de professores

Rede publica (federal, estadual, municipal) 16
Rede privada 11
Academia 4
Outros locais 13
Naio trabalha 5
Nao informou 4

Fonte: Dados da pesquisa.

Varios professores trabalham em mais de um local. Essa é uma realidade que ndo sur-
preende, ja que o exercicio docente na educagdo basica no pais é recorrentemente realizado
em mais de um local pelos professores. Neste estudo foi possivel observar que alguns docentes
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buscam ampliar a sua renda e combinam a atuagdo na escola com o trabalho em outros locais
como academias e comércio.

A POLITICA NA FORMACAO ESCOLAR DOS PROFESSORES

De acordo com a Constitui¢ao Federal (CF) de 1988, a frequéncia escolar € obrigatoria dos
4 aos 17 anos de idade. Isso significa que todos os cidaddos brasileiros, desde a Emenda Cons-
titucional (EC) 59, deverao frequentar a escola por pelo menos quatorze anos, portanto, estarao
nessa institui¢ao em fases importantes da formag¢ao de suas personalidades e carregarao essas
experiéncias para toda a sua existéncia.

Na escola terdo o acesso a conteudos, saberes, valores, técnicas e conhecimentos produzi-
dos pela humanidade, transmitidos, elaborados e reelaborados a cada geragao. O contato com
todo esse repertorio cultural permite ao sujeito o encontro com algo que possa ser novo para ele,
mas também a revisdo de apropriacdes obtidas em outros grupos de convivio, como a familia, a
comunidade, a igreja.

A maior parte dos entrevistados nasceu apos a década de 1980, ou seja, frequentou a es-
cola j& no periodo de abertura democratica. A maior parte também frequentou a escola publica,
cuja gestdo democratica foi prevista ja na CF 1988. Entretanto, as lembrangas de participagao
em discussOes sobre questdes politicas e os registros de envolvimento em organizagdes coletivas
sdo escassas. Esses dados sao ainda mais impressionantes quando se observa a frequéncia na
educagdo basica, ja que ha mais lembrangas de experiéncias dessa natureza no ensino superior.
Evidentemente, nao se pode afirmar aqui que a nao mengao a esse tipo de a¢ao, por parte dos
participantes da pesquisa, signifique que as escolas, por eles frequentadas, ndo tenham promovi-
do discussoes e atividades com foco nas questdes politicas. Entretanto, ndo se pode desprezar a
auséncia de memoria desse tipo de atividade por parte dos professores.

Do ponto de vista do trabalho docente esse tipo de andlise é extremamente relevante e nao
se configura como mera lembranga das experiéncias pregressas dos professores, mas como ele-
mento formador da praxis pedagogica.

Em uma pesquisa com foco na reprovagdo escolar Vitor Paro constata que docentes de
uma escola da rede municipal de Sao Paulo, mesmo em um sistema organizado em ciclos, com
promog¢ao automatica, permaneciam defendendo o mecanismo da reprovacdo como elemento
da organizacao escolar. Uma das explicagdes langadas pelo autor para justificar a “defesa” da
reprovagao, por parte dos professores, foi o tipo de experiéncia que tiveram na escola. Por terem,
durante periodo importante de formagao da personalidade, experimentado a reprovagdo como
constituidora do trabalho escolar, a tinham como natural e imprescindivel na formagdo escolar.

[...] a apropriagdo critica do real critica do real é condi¢do necessaria para uma supera-
¢do das condutas e praticas autoritarias de professores e demais educadores na escola.
Mas ndo podemos ignorar que tais condutas foram forjadas desde os primeiros tempos
de vida e ostentam toda a for¢a de permanéncia da socializagdo primaria. Por isso, o
processo de tomada de consciéncia com vistas a transformagdo do real, é preciso mais
do que simples componentes discursivos, por mais criticos que sejam. Se isso bastasse,
poderiamos nos contentar com a apropriacao das teorias pedagogicas mais avangadas,
que sdo unanimes em condenar a negacdo do sujeito no processo educativo, e aplica-las

nos cursos de formagdo ou nos programas de treinamento de educadores (PARO, 2001,
p- 77).
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Quando questionados sobre a participagdo em discussdes sobre politica ao longo da for-
magao escolar, 25 professores lembravam-se de alguma discussdo sobre o tema e 20 informaram
nao ter essa recordagdao. Entre os que lembravam, 11 tiveram esse tipo de discussao somente no
curso de graduagao em nivel superior, 9 na educagao basica e 5 nos dois niveis: educagdo basica
e ensino superior. Isto significa que dos 45 participantes do estudo, apenas 14 recordavam de
algum tipo de participagao.

Essas experiéncias, ainda que enriquecedoras da formagao, ocorreram em conversas infor-
mais e tiveram pouca profundidade para a maior parte dos docentes e, ndo raras vezes, aconte-
ceram proximo de um periodo eleitoral, da implementa¢ao de uma politica educacional mais
polémica ou da necessidade de mudangas no interior da institui¢do educacional. Nao faziam,
dessa forma, parte do cotidiano escolar. Para a professora Rita, que lembrou ter essa experiéncia
no ensino médio, “foi enriquecedora, tratamos principalmente sobre politica educacional, houve
reunides e assembleias com a equipe diretiva, professores e alunos com o objetivo de esclarecer
mudangas que estavam ocorrendo”. A professora Regina também lembrou que teve esse tipo de
experiéncia no ensino médio, “na disciplina de Sociologia ocorreram algumas discussdes sobre
esse tema”. E classificou como uma experiéncia muito produtiva, “fazendo pensar sobre a situa-
¢do em que nos encontravamos naquela época”.

Entre aqueles que tiveram acesso as discussoes, fica evidente a fragmentacdo, a dispersao,
a superficialidade e a escassez das discussoes. Para a professora Rosa, “algumas discussoes sobre
politicas educacionais, enquanto aluna do ensino superior, nada tdo amplo, pelo fato da carga
horaria da faculdade, entdo acabou sendo mais ‘resumido’, digamos assim. Sinceramente nao
me recordo de muitas coisas para poder aprofundar minha experiéncia”.

Saber dos professores sobre suas experiéncias com politica durante a frequéncia a escola,
em especial no ensino fundamental, tem um significado importante. Por ser um momento deter-
minante para a formag¢ao do individuo, os processos de socializacdo vividos na infancia, permi-
tirdo a interiorizagao de regras, costumes, valores que permitirao ao sujeito formar uma visao de
mundo. Essas primeiras interpretacdes da realidade serdao relevantes na formagdo do carater do
individuo. Como assinalado por Paro (2001), tais interpretacdes poderao ser revistas e refutadas
ao longo da vida, a partir de uma apropriacao critica do real e da percepgao de que determinados
comportamentos e atitudes acabam por negar a condig¢do de sujeito do individuo.

Ao perguntar aos professores sobre suas experiéncias na vida escolar, estamos recuperando
aquilo que foi vivenciado por eles nas instituigdes educacionais. Nao foi proposito deste estudo
investigar as trajetérias de vida dos docentes, mas os dados produzidos pelos participantes nos
permitiram refletir sobre a correlagdo entre as escassas experiéncias de discussao e envolvimento
politico durante a vida escolar e o trabalho com o tema na condi¢do de professores.

Nunca deixou de estar presente na historia da educagdo brasileira a perspectiva de um
professor como mero instrutor. Trata-se de uma compreensao muito restrita do trabalho docente
alicercada no receio de resgatar que outros valores e principios diferentes daqueles cultivados
na familia tradicional e dentro de um determinado modo de produ¢ao possam ser apresentadas
aos alunos. Transformar o espago pedagdgico em um ambiente propicio ao debate, a critica, a
divergéncia ndo esta no horizonte dessa linha de pensamento.

a escola é um lugar que, necessariamente, deve ir além da instrugio (e jamais negarei a
importancia do acesso ao conhecimento e a cultura nas suas multiplas formas, ao avango
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tecnologico, tudo isso € um direito, inclusive dos mais pobres, que ¢ com isso que terdo
condi¢des de avangar e diminuir a desigualdade; todos, no mundo inteiro, reconhecem
esse papel da educagdo no campo da instrugdo). Um outro lado dessa educacdo, que
também é reconhecido por todos os paises democraticos do mundo, é que a escola é um
lugar de formagao da cidadania. (BENEVIDES, 2018, p. 110)

Para responder se tiveram ou ndo oportunidade de participar de discussdes sobre politi-
ca, alguns trouxeram a questao da polémica e da divergéncia para adjetivar o interesse ou o
desinteresse. Para a professora Joana, nas oportunidades, durante a graduagdo: “nem todas as
experiéncias sdo boas, porque dependendo da forma como for abordada gera discussdes”. Ja o
professor Julio, que integra o grupo dos 20 participantes do estudo que ndo tiveram nenhuma
possibilidade, ao longo da vida escolar, citou “nunca me envolvi, pois nunca fui muito interes-
sado sobre politica”.

Sobre a participagdo em alguma organizacao estudantil, 35 professores afirmaram nunca
ter envolvimento com Grémio Estudantil, Diretério Académico ou outro tipo de entidade. Ao
responder, apenas uma professora demonstrou valorizar esses espagos, mesmo sem té-los ocu-
pados: “ndo participei, mas acho importante o grémio estudantil, a organiza¢ao politica dos
alunos, com cria¢ao de chapas e propostas” (Professora Livia) e outra mencionou: “nao lembro
de ter essas organizagOes nas escolas que estudei” (Professora Mila).

Os 10 que tiveram presentes em alguma organizagdo revelaram inser¢do nos seguintes
locais:

Tabela 2- Participa¢do em organizac¢do coletiva

Organizacio Nimero de professores

Chapa de Grémio Estudantil 03
Diretorio Académico 03
Associacdo Atlética 01
Lider de turma 01
Representante dos pibidianos 01
Uma organizagao (sem explicitar qual) 01

Fonte: Dados da pesquisa.

Para o professor Joel, “no ensino fundamental participei de uma chapa para grémio estu-
dantil. Para mim foi em interessante, pois comecei a entender melhor como funciona uma esco-
la, a ouvir opinido do outro, a respeitar aquele que pensa diferente”. O professor Rui registrou
que participou do diretorio académico e da coordenagdo regional dos estudantes de educacao
fisica. Para ele a participagao nesses espagos foi importante, tanto pela experiéncia na organiza-
¢do de eventos quanto pela possibilidade de conhecer e interagir com pessoas da area de diversos
lugares do Brasil. A professora Mara, que participou de Grémio Estudantil, mencionou: “foi
relevante, pois além de expor as minhas ideias também era necessario ouvir e entender a dos
outros”. A professora identificou a relevancia de participar do grémio estudantil pela “possibi-
lidade de, principalmente, lutar por meus direitos e pelo direito dos outros e de argumentar em
prol de um bem comum”.

Na formacgao escolar dos professores participantes desta pesquisa sao escassas as lembran-
cas de discussOes sobre politica, bem como sdo poucas as experiéncias de envolvimento em or-
ganizagdes coletivas como os grémios estudantis. Embora a maioria tenha frequentado escolas
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publicas na educagao basica, ndo houve meng¢ao aos movimentos de greve e ao impacto das
reivindicagcdes coletivas dos trabalhadores em educa¢do na sua formag¢dao. Uma postura mais
questionadora e inconformada de grupos de trabalhadores, com relagao a condu¢ao dos pro-
cessos educacionais, no interior das instituigdes por onde passaram, parece ndo ter despertado
nos participantes deste estudo, algum sentimento positivo ou negativo em relagao a essa atitude.

A RELACAO PESSOAL COM O TEMA POLITICA
Politica ¢ que nem futebol e religido: nao se discute.

Esse dito popular, tao presente nas rodas de conversas pelo pais, é revelador de uma no-
¢do de politica como algo de foro intimo e privado em que, portanto, nao cabe discussao. Esse
equivocado entendimento de politica, na medida em que vai sendo nutrido e passado de geracao
em geracao, reforca uma compreensdao de que as escolhas politicas sao privadas e seus desdo-
bramentos ficam circunscritos a esfera individual. Por outro lado, refor¢a a percepgao de que as
decisOes sobre temas de interesse mais amplo da sociedade sao de responsabilidade daqueles que
foram eleitos para representar os interesses da populagao.

Essa limitada nog¢ao de democracia pode ter relacdo com os escassos canais de participa-
¢do politica a disposi¢ao dos cidaddos para entender, opinar e interferir no funcionamento da
coisa publica.

[...] na formagdo politica do brasileiro, o envolvimento e a participagdo nas decisdes
politicas sdo escassos. Os atos de acompanhar o processo eleitoral e de votar em dia de
eleicdo sdo, para muitos, as unicas oportunidades de participagdo mais organizada na
vida politica. Sdo, evidentemente, conquistas importantes da sociedade, mas limitadas

do ponto de vista de uma formagdo politica para uma interven¢ao mais qualificada na
vida social. (MENDES, 2018, p. 4)

A vida humana esta envolta permanentemente por decisdes politicas. As condi¢des de
existéncia da humanidade sdo fruto das escolhas feitas em cada periodo historico e a cada gera-
¢ao. Aos professores participantes deste estudo foi perguntado se gostavam de politica. A reali-
zagao desta questdo teve como proposito perceber qual era a relagao que cada docente tem com
o tema. A maior parte afirmou nao gostar, conforme pode ser visto na tabela 3.

Tabela 3 - Opinido sobre politica

Gosta de politica Respondentes

Nao 21
Sim 16
Dependendo sim 03
Mais ou menos 03
Nao tem opinido formada 01
Nao respondeu 01

Fonte: Dados da pesquisa.

Nao gostar de politica foi associado, pela maior parte dos docentes, aos atritos desenca-
deados nos grupos de convivéncia, que produzem brigas, discussdes e afastamentos. O entendi-
mento de que a politica volta-se apenas para a satisfacdo dos interesses particulares e da busca
de acordos, também foi frequentemente mencionada. O pouco conhecimento sobre o assunto, a
desilusdo com a politica nacional e a percep¢do de que é um assunto pesado e magante também
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apareceram. Para o professor Carlos, “acho que tém pessoas que sé estudam esse assunto, por
1sso sabem se expressar e talvez tenham uma opinido mais bem formada”.

Entre os que ndao gostam, seis mencionaram nao gostar, mas achar importante o assunto.
A professora Ana escreveu: “ndo gosto muito, mas acho essencial se fazer parte dela para enten-
dermos sobre as mudangas que ocorrem no cotidiano”.

Entre os que indicaram gostar de politica, o melhor conhecimento da sociedade, das leis,
das politicas e dos governos foram as justificativas mais apresentadas, seguidas da importan-
cia da politica para reivindicar direitos e melhorar o didlogo, tornando-se mais critico e mais
tolerante as diferengas. Dois professores revelaram que foram gostar de politica apenas apds o
ingresso na universidade, quando tiveram a possibilidade de um melhor entendimento sobre o
tema. E a professora que disse nao ter opinido formada, justificou que nao teve a oportunidade
de discutir na vida escolar.

Nas declaragdes dos participantes deste estudo é fragil o entendimento do tema politi-
ca como uma coisa publica, sendo predominantemente concebido como uma questao privada.
Quanto menor o interesse do cidadao a politica maiores serdo as possibilidades de alguns usa-
rem o Estado para o atendimento de seus interesses particulares. Isso tem a ver com os proces-
sos eleitorais e com a definicao daqueles que exercem fungdes no executivo e no legislativo, na
logica de funcionamento das democracias representativas, mas vai muito, além disso, pensar a
participagdo politica tem a ver com um exercicio permanente de didlogo e de vigilancia sobre as
decisdes que sdao tomadas e que afetam a existéncia do conjunto da sociedade. Para que preva-
lecam os interesses coletivos € necessario haver uma populagao vigilante, conhecedora de seus
direitos, interessadas as decisdes que diariamente afetam a vida de todos.

Pode ser que essas discussdes tenham ocorrido ou tenham sido proporcionadas pelas ins-
tituigdes educacionais, mas nao foram assimiladas pelos participantes da pesquisa ou ndo des-
pertaram seu interesse na condi¢dao de estudantes. Afinal quem estudou em institui¢des publicas,
pelo menos, participou direta ou indiretamente de processos decisorios para escolha de equipes
diretivas, nas ultimas trés décadas.

Quando questionados se gostavam de conversar sobre politica, 21 professores responde-
ram sim, 16 responderam nio, 6 disseram que mais ou menos e 2 nao responderam. E relevante
perceber que mesmo professores que afirmaram nao gostar de politica, declaram gostar de con-
versar sobre politica, o que do ponto de vista do trabalho pedagogico é positivo, na medida em
que demonstra disposi¢do dos docentes para dialogar sobre o tema. Para justificar o gosto por
conversar sobre politica os professores usaram argumentos como a ampliagcdo de conhecimentos
e de argumentos; o exercicio da concordia e da discérdia, exposigdo de diferentes pontos de vis-
ta. Como afirma a professora Mara, “acho importante discutir porque a opinido dos outros, as
vezes, pode ser diferente fazendo que eu possa repensar e avaliar a minha postura. Além disso,
cada um tem um ponto de vista, talvez a partir de uma conversa eu veja outro lado que antes
ndo via”.

Para justificar o pouco gosto pela conversa sobre politica a maior parte usou o argumento
de que as pessoas ndo sabem ouvir e ndo chegam a um consenso, o que gera discérdia e briga. A
percepgao de que esse tipo de conversa tem uma inspiracao ideolodgica e o nao entendimento de
politica também foram usados como argumentos.
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Vale ainda registrar que cinco professores disseram que gostam de conversar sobre politica
com pessoas com opiniao semelhante a sua ou que respeitam a sua opiniao, pois a0 contrario
ndo ha avango na discussdo. Para a professora Vera, “prefiro nao me manifestar publicamente
sobre minhas escolhas, principalmente em ambito municipal, pois moro em cidade pequena e
seguidamente as pessoas sofrem ‘perseguicdo’ em fungdo de suas posturas”.

O TEMA POLITICA NA AGENDA DE TRABALHO

A importancia de estudar e discutir politica nas escolas de educagdo basica foi o aspecto
que obteve maior consenso entre os participantes da pesquisa. Dos 45 participantes, 38 mencio-
naram achar importante esse estudo e esse debate, 3 ndo acham importante, 2 nao tem certeza e
2 ndo responderam. Esse dado revela que, mesmo entre aqueles que ndo gostam de politica ou
de conversas sobre politica, ha o entendimento e a clareza sobre a relevancia desse tema na for-
magao escolar. Para o professor Renato, “por mais que eu nao goste de discutir o tema, entendo
que ele ¢ importante para a formag¢ao de um aluno reflexivo”. Favorecer o pensamento critico,
debater opinides diversas, abrir novos horizontes de interpretacao e compreensao da realidade
foram os argumentos mais utilizados pelos professores.

Para o professor Valério, “penso que os professores devam instigar os alunos a serem cri-
ticos e buscarem seu proprio posicionamento politico, mas nao concordo com professores que
abusam de sua autoridade para tentar ‘convencer’ os alunos a terem a sua mesma visdo de po-
litica”. Para o professor Cicero, “sim, é importante, no entanto evito, por acreditar que posso
influenciar decisdes sobre o tema”. Para o professor Osmar, “me criei numa escola onde nao
poderia se falar de politica, como se a gente fosse se opor a algum candidato. Acho necessaria a
discussao porque mal sabia nessa época que estudei que politica ndo ¢ apenas debater candidato
A ou X e sim politica de um modo geral, leis, direitos, até onde podemos ir”.

Varios docentes demonstraram preocupag¢do com essa influéncia sobre os estudantes,
como se isso ocorresse, fundamentalmente, em debates sobre questdes politicas. Ocorre que
essa influéncia pode acontecer durante todo o processo pedagogico. Na postura assumida pelo
professor, na sua capacidade de didlogo, na forma de condugao do trabalho com a turma estdao
presentes elementos que sdo essenciais a formagdo politica dos estudantes.

Para a professora Rita, “é importante discutir, sempre que possivel, para que as pessoas se
tornem sujeitos criticos, com capacidade de argumentar, se posicionar, refletir sobre diferentes
realidades”. O professor Carlos disse que se essas discussdes ocorressem com mais frequéncia
nas escolas o assunto seria tratado com mais naturalidade, “algo mais normal para as pessoas”.

O professor Rui acha “importante, porém ¢ dificil quebrar o preconceito dos pais e jovens
a respeito do assunto. Deve ser feito de forma o mais imparcial possivel, apresentando os dife-
rentes tipos de politica. Também, de forma a demostrar que independente de gostarmos ou ndo
a politica esta presente em todas as areas de nossas vidas”.

Quando questionados se se sentiam preparados para dialogar sobre politica com estudan-
tes da educacgao basica, 28 professores disseram que nao se sentem preparados, 7 parcialmente
preparados, 9 preparados e 1 nao respondeu. Os argumentos usados para justificar a sensa¢ao
de ndo preparagao foram: primeiro, a falta de formagao especifica para trabalhar com o tema;
segundo, o pouco gosto pelo assunto; terceiro, a indignagdo com o contexto politico nacional.
Entre os que se sentem preparados foi mencionada a importancia da consideragdo das opinides
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divergentes e a relevancia do trabalho com conceitos basicos de politica. Uma professora afir-
mou que se sentia preparada, mas nao faria o trabalho com o tema, por entender que ndo cabe
a escola realizar esse trabalho.

Anteriormente, 38 dos 45 professores participantes do estudo, declararam que achavam
importante discutir politica na escola, entretanto, agora 28 declararam nao se sentir preparados
para esse debate. Para a professora Rosa, “nao me considero uma pessoa com real entendimento
sobre politica, me refiro ao momento atual. Falar sobre politica requer muito cuidado e certo
aprofundamento, que atualmente ndo possuo”. Para o professor Valério “ndo me sinto prepara-
do, pois acredito que para isso precisaria saber expor ideias de todos os tipos de visdo politica e
eu nao tenho tal conhecimento”.

Em uma pesquisa com estudantes de graduacao, MENDES (2018), constatou que o do-
minio sobre determinados temas é um requisito fundamental para inser¢io em um debate. O
referido estudo revelou, da mesma forma como foi aqui mencionado pelo professor Valério, que
a falta de conhecimento constitui um fator limitador da participacao de estudantes em debates.

Para nao ser facilmente convencido sobre algo e para exercer a autonomia do pensamen-
to, € imprescindivel ter certo grau de dominio sobre um tema. As respostas dos estudan-
tes sdo reveladoras de que nao basta haver o interesse pelas questdes politicas, é preciso
estar em condi¢do de apresentar argumentos que propiciem o didlogo e a troca de ideias.
E ¢é justamente essa dificuldade que apareceu como limitadora da participa¢do dos estu-
dantes. Lacuna que poderia ser suprida com oportunidades permanentes de participacao

em espagos coletivos durante a vida escolar que conferissem seguranca e independéncia
para dialogar sobre esses temas. (MENDES, 2018, p. 6)

Ao responderem se ha espaco para as discussdes sobre politica nas suas aulas, 36 professo-
res responderam que sim e 5 disseram ndo. Ainda apareceram, em pequeno numero, respostas
como: ndo sei, nunca pensei, talvez. Trés docentes, responderam que ha espago nas suas aulas
para esse tipo de discussao, mas acreditam que ndao hé necessidade. Duas professoras argumen-
taram que € um espag¢o democratico, portanto, qualquer debate pode ser realizado.

Para a professora Vivian nao ha esse tipo de espago, “penso que ndo, eu trabalho em uma
Institui¢ao privada, nao nos permite discutir sobre politica com os alunos”. O argumento apre-
sentado pela professora sugere que nas institui¢cdes privadas ndo deva ser fomentado qualquer
debate sobre politica. Como ja mencionado, no inicio deste texto, a gestdo democratica da edu-
cagdo € um principio constitucional, porém a obrigatoriedade do seu cumprimento recai apenas
sobre as instituigdes publicas. Nas institui¢cdes privadas as equipes diretivas, por exemplo, nao
precisam ser escolhidas pela comunidade. Essas instituicdes também ndo precisam contar com
conselhos que fiscalizam o uso dos recursos, nos mesmos moldes dos conselhos escolares, nas
escolas publicas.

Esses espagos, de discussao sobre a organizac¢ao das institui¢des escolares, nas institui¢des
privadas, sdo reservados a pequenos grupos que controlam o uso dos recursos e definem a forma
de funcionamento da escola. Ainda que os membros da comunidade escolar (familias, estudan-
tes, professores e técnicos) possam sugerir mudangas e reivindicar alteragdes no funcionamento
das escolas, esse tipo de acao € bastante limitada, conforme € percebido pela professora Vivian,
que nem cogita a realizagdo de determinadas discussdes com seus estudantes.
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Esse olhar para o sistema privado, do ponto de vista da formag¢do dos estudantes, ¢ extre-
mamente importante, pois revela o quanto, nesse sistema, a pluralidade de ideias, assegurada
constitucionalmente, pode ser comprometida, na medida em que toda a conduc¢do das ag¢des
em uma institui¢ao educacional fica a cargo dos valores e principios de um proprietario, seja ele
individual ou coletivo (caso das institui¢des educacionais religiosas, filantropicas e comunitarias
e aquelas formadas por acionistas).

Para a professora Vera, “ndo me sinto preparada, pois sei que perante a turma nao posso
explicitar em minha opinido, por isso considero muito dificil”. Nesta fala aparece uma ideia de
neutralidade no trabalho pedago6gico, como se toda a condugdo do trabalho docente e forma de
inser¢ao o contexto escolar ndo fosse carregada dos principios e valores que direcionam o traba-
lho do professor.

Como a maior parte dos participantes da pesquisa tinha formagao inicial em Licenciatura
em Educac¢ao Fisica e atuava na escola com esse componente curricular, apareceram em varias
respostas, aos questionamentos apresentados, elementos que relacionavam a especificidade do
trabalho realizado na Educag¢do Fisica com as questdes politicas. Serdo a seguir analisados al-
guns aspectos que se sobressairam na pesquisa sobre essa relagao.

A especificidade do trabalho realizado na Educag¢do Fisica em que estudantes, normal-
mente, estdo dispostos em quadras, patios, gindsios permite um tipo de interacdo diferente entre
professores e estudantes, o que favorece a aproximacgao e o dialogo sobre temas, que nem sempre
sao mencionados na sala de aula. As caracteristicas dos conteudos trabalhados na disciplina
também foram assinaladas como impulsionadores de discussdes. Para o professor Alan: “com
certeza, por exemplo, a Capoeira, uma luta conteudo da Educacgao Fisica, que naturalmente re-
presenta a camada da sociedade, muitas vezes, esquecida pelas politicas publicas, acho uma aula
interessante para falar”. Na mesma perspectiva manifestou-se o professor Rui, “com certeza,
pois sdo diversas as manifestagdes sociais como jogos, esportes e diferentes tipos de praticas de
atividades fisicas, em grupo ou nao, que sao impregnados de questdes politicas”.

A constatagdo de que € possivel, a partir das inumeras situagdes (brigas, trapagas, discus-
sOes...) surgidas na realizagdo de jogos, ampliar as reflexdes e as analises para outras dimensdes
da vida também foi mencionada. Para a professora Rita “hé politica em tudo, dentro de um
jogo, na questdo de ética, respeito, da para trabalhar sobre politica”. Ja o professor Valério, além
de citar a questao dos valores presentes na realizacao dos jogos, lembrou que em algumas datas
especificas é possivel realizar um trabalho mais centrado na problematiza¢do e na discussdo de
temas. O professor afirmou que usa o espago de suas aulas para “tentar combater pequenas ‘cor-
rupgdes’ que acontecem em jogos e brincadeiras. Além de levar, jogos em dias de memoria, por
exemplo: Consciéncia Negra, 7 de setembro, 20 de setembro, etc.”.

Para a professora Deise “com toda a certeza. A politica estd presente em todo o ambiente
escolar, inclusive na discussdo de alguns temas dentro das aulas de Educac¢ao Fisica precisa do
uso da politica para esclarecimento”. Para o professor Juca, “as aulas de Educacao Fisica sdao
importantes espagos para discussOes dessa tematica, pois podem trazer problematicas do con-
texto social em que vivemos”.

A discérdia, a desavenga, as brigas apareceram ao longo deste texto como argumento para
0 nao interesse pelas questdes politicas ou para evitar o trabalho com o tema na escola. Essa é
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uma questdao importante, pois revela o quanto o conflito é concebido como algo negativo pelos
docentes.

Evidentemente, em qualquer espaco de trabalho que conta com grupos de pessoas, a cola-
boragao e o compartilhamento das decisdes sdo fundamentais. A efetivagao de qualquer projeto
pedagdgico escolar precisa contar com essa predisposi¢ao coletiva dos integrantes da comunida-
de. Isso ndo significa que todos devam pensar e decidir da mesma forma.

Na infancia, a escolha de uma brincadeira ou de traje para uma apresentacao, na adoles-
céncia, a forma de abordar um tema de estudo, podem produzir discussdes e divergéncias entre
os estudantes. As diferentes percepgdes sobre um mesmo tema nao devem ser tolhidos ou perce-
bidos como inadequados no espago escolar.

As diferentes formas de conceber a realidade e a divergéncia de ideias permite aos estudan-
tes expandir seus argumentos e ampliar sua visao de mundo, pois diante de uma interpretagdao
sobre a realidade diferente da sua, podem revisar conceitos e atitudes. Nesse sentido, é impor-
tante identificar no conflito aspectos relevantes para a formagao escolar. Aprender a lidar com o
conflito ¢ algo essencial a vida em sociedade.

Sdo comportamentos que, ao serem estimulados, criam condigdes para a formagao de
sujeitos que ndo aceitam facilmente explicacdes simplistas e naturalizadas dos aconte-
cimentos sociais, que percebem nado haver verdades absolutas produzidas, por exemplo,
pela religido ou pela fé. Aprendem que nas disputas por projetos diferentes de sociedade,
os grupos que dominam o mundo impdem a humanidade formas especificas de existén-
cia. Aprendem que a realidade é resultado daquilo foi que historicamente construido
pela humanidade. Uma formagao escolar que aborda o conflito como algo negativo
assume uma posi¢do contraria ao questionamento e a critica, posicionando-se a favor

dos projetos que dominam o mundo e continuam acirrando a desigualdade e a injustiga
social. IMENDES, 2020, p. 47-48)

Muitos docentes afirmaram haver espago para a discussao sobre politica, porém pondera-
ram que nio o fazem porque a organizac¢io dos tempos escolares nio permite. E o caso da pro-
fessora Vera “entendo a necessidade, mas nao me sinto preparada. Também temos tdo poucos
periodos de aula e tantas coisas para serem trabalhadas que penso ser dificil encaixar”. Além da
falta de preparo, o volume de contetdos surge como um empecilho ao trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo demonstrou que a maior parte dos professores ndo teve, ao longo de sua forma-
¢do escolar na educagao basica e superior, acesso a discussdes sobre politica. Revelou também
que nao trabalham com seus alunos temas dessa natureza, por ndo se sentirem preparados ou
por entenderem que ndo cabe a escola esse tipo de debate. A escassez de experiéncias ao longo
da vida escolar, aliada ao entendimento de que o tema ndo deva fazer parte do cotidiano de uma
instituicdo de ensino parecem formar uma combinagao para a reprodugdo, com as atuais gera-
¢Oes, da mesma experiéncia que tiveram.

Os dados indicaram que a maior parte dos professores frequentou a educagdo basica em
escolas publicas, ja sob as orientagdes da atual LDB, ou seja, apds 1996. Dessa forma, estiveram
em uma escola orientada, legalmente, pelos principios da gestdo democratica. Porém, nao ha
para os professores lembrangas de participagdo em processos de decisao coletiva nas escolas.
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Foram raros, da mesma forma, os registros de envolvimento em organizag¢des estudantis, como
os grémios, por exemplo.

A percepgdo do conflito como algo negativo e a concepgao de que “politica ndo se discute”
também constituem entraves para o trabalho com o tema na escola. Neste caso, prevalece a ideia
de que as escolhas politicas sao de foro intimo e, portanto, ndo devem ser socializadas e discuti-
das. Naquele caso, o conflito ¢ percebido como gerador de desavengas e produtor de distancia-
mentos. Nao ¢ tido como impulsionador da formagao dos sujeitos, que ampliam argumentos e
compreensodes da realidade no contato com uma posicao diferente da sua.

Entretanto, este estudo também revelou que, mesmo sem trabalhar com o tema, a maior
parte dos docentes entende que, na escola, os estudantes devem ter a oportunidade de dialogar
sobre politica. Alids, muitos justificaram a dificuldade para conduzir qualquer debate sobre o
tema, justamente, por ndo se sentirem preparados para esse trabalho, dada a escassez de oportu-
nidades da propria formagdo como estudantes da educacao basica e do ensino superior.

O papel politico da educagao, presente permanentemente na escola, € inerente ao trabalho
pedagogico. Esta presente na escolha dos conteudos e dos modelos de avaliagdo, na organizagdo
do tempo e do espago, na forma como as decisdes sao tomadas, no tipo de relagdo estabelecida
entre os membros da comunidade escolar. Tudo isso podera contribuir para a manutengdo do
status quo e, consequentemente, da conservacao das desigualdades e das injustigas sociais ou po-
dera fomentar a inconformidade e impulsionar a luta pela transformagao dessa realidade.

Quanto menor o interesse pelas questdes por politicas, menor o interesse por aquilo que
pertence a todos, pelos coletivos, pela coisa publica. Isso cria as condigdes para que poucos as-
sumam e tomem as decisdes sobre aquilo que afeta a todos, sem haver o comprometimento com
os interesses mais amplos da sociedade.

Reduzir a desigualdade social e lutar por uma sociedade mais solidaria e menos injusta
passa pela socializacdo da riqueza produzida pela humanidade, cujo usufruto € restrito a uma
pequena parcela da populagdo. A compreensdao de que a desigualdade e de que o privilégio
passado de geragao em geragdao ndo ¢ natural, mas produzido historicamente ¢ um passo funda-
mental na luta.

THE “POLITICAL” ISSUE IN TRAINING AND TEACHING WORK

ABSTRACT: This study aims to understand what the understanding of politics was built by teachers throughout
their school life and their daily work and how this understanding is materialized in pedagogical work. It was carried
out with a group of professors who attended, for eighteen months, a postgraduate course, at a specialization level,
in a federal public educational institution. The study showed that most teachers did not have access to policy discus-
sions throughout their school education and that they do not work with such students, either because they do not
feel prepared or because they understand that this type of school is not up to them.

KEYWORDS: Politics. Formation. Teaching Work. School.
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