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RESUMO: o objetivo deste texto é problematizar a relagao universidade-escola-comunidade, incentivando o desen-
volvimento do potencial profissional e humano de discentes e docentes nos trés pilares: ensino, pesquisa e extensao.
Nesse viés, destacamos ainda, a relagdo dialdgica (CALVO E FREITAS, 2011) e decolonial dos saberes (MIGNO-
LO, 2013; QUIJANO, 2005) de todos os entes envolvidos. Com uma abordagem qualitativa e interpretativista, por
meio de pesquisa bibliografica e relatos de experiéncia das pesquisadoras em trés institui¢cdes de ensino superior:
UFMG, UNIFESP e UERR. As discussdes nos guiam para uma transformagao do sujeito da educagao em presenga,
seguindo Biesta (2017). Assim, ressaltamos a visao tedrica como movimento que prescinde da pratica, cuja pratica
ressignifica a teoria, através da nogdo de dialogicidade que caminha para a (re)constru¢ao de uma universidade
como agéncia, que resiste e (re)existe com a escola e com a sociedade.
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CONSIDERACOES INICIAIS

“Nao posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por nao ser neutra, minha
pratica exige de mim uma definicdo. Uma tomada de posi¢do. Decisdo. Ruptura. Exige
de mim que escolha entre isto e aquilo.... contra qualquer forma de discriminag¢do, con-
tra a dominagao econdmica dos individuos ou das classes sociais. Sou professor contra a
ordem capitalista vigente que inventou esta aberracdo: a miséria na fartura. Sou profes-
sor a favor da esperanga que me anima apesar de tudo.” (FREIRE, 1996, p.115)

Em um cendrio em que os cortes nas bolsas de pesquisas, na redug¢do dos or¢amentos que
impactam diretamente o funcionamento minimo da institui¢do - como o cumprimento das obri-
gacoes com gastos de luz, agua e pagamento de funciondrios terceirizados - e outras agdes vin-
culadas diretamente ao projeto politico de desmonte da universidade publica e de silenciamento
do pensamento critico, se faz necessario repensar o papel das universidades e suas relagdes com
a escola e a sociedade.

Uma vez que as instituigdes publicas de ensino superior sao sustentadas pelos pilares da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, o dialogo com outros agentes e saberes e 0
conceito de uma universidade socialmente referenciada precisam, mais do que nunca, sairem do
papel e serem colocadas em praticas. O fortalecimento desse dialogo ¢ apenas uma das possibi-
lidades concretas de enfrentamento ao sucateamento do ensino superior, a0 mesmo tempo em
que atua, também, como um processo de conscientizagdo da sociedade em relagdo a apropria-
¢do da universidade publica como um espago que lhe é de direito.

Nao nos propomos, a partir deste texto, responder ou encontrar uma resposta definitiva
para fortalecer o vinculo entre universidade-escola-comunidade. Nao obstante, compartilhamos
algumas reflexdes, de forma despretensiosa, sobre possibilidades de parceria e inquietagdes so-
bre essa linha ténue que, se por um lado aproxima a universidade desse didlogo, do outro reflete
o qudo fragil e vulneravel seguem essas parcerias, apesar de alguns avangos apresentados por
Reis et al (2019).

Levando em consideragao que a formag¢ao docente estd permeada por relagdes de poder,
nosso objetivo € problematizar a relagdo universidade-escola-comunidade, incentivando o desen-
volvimento do potencial profissional e humano de discentes e docentes nos trés pilares: ensino,
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pesquisa e extensao. Nesse viés, destacamos ainda, a relagdo dialogica (CALVO E FREITAS,
2011) e decolonial dos saberes (MIGNOLOQO, 2018) de todos os entes envolvidos.

O presente artigo, portanto, estd inserido na drea de Linguistica Aplicada Transgressiva
e Indisciplinar! (MOITA LOPES, 2006; PENNYCOOK, 2006), cuja perspectiva tem em sua
agenda, de acordo com Kleiman (2013. P. 41), romper com “o monopodlio do saber das univer-
sidades e outras instituigdes que reunem grupos de pesquisadores e intelectuais”. A autora faz
uma discussdo entre centro e periferia na produg¢do do conhecimento e defende a construcao de
curriculos que permitam a valoriza¢ao de saberes por grupos periféricos (em relagdo aos centros
hegemonicos), ao passo que reconhecem os saberes por eles produzidos. Dessa forma, Kleiman
(2013, 53) ressalta a resisténcia ou reexisténcia de grupos minorizados como, por exemplo, in-
digenas e comunidades ribeirinhas que, “a partir da periferia, produzem novos saberes num
processo de transformagdo do global pelo local”.

A abordagem metodoldgica neste trabalho ¢ qualitativa e interpretativista (BORTONI-RI-
CARDO, 2008), com pesquisa bibliografica e relato de experiéncias das pesquisadoras. Durante
as discussodes e reflexdes, portanto, apresentamos algumas iniciativas da Universidade Federal
de Sao Paulo (UNIFESP), Universidade Estadual de Roraima (UERR) e Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG) que, em alguma medida, dialogam diretamente com outros setores e
agentes da sociedade.

Na primeira parte do artigo apresentamos algumas reflexdes acerca da institui¢ao escolar;
posteriormente, debatemos a relacao entre universidade e escola; na sequéncia, uma das pes-
quisadoras apresenta projetos da UFMG que conseguiram unir as duas instituigdes. Na secao
seguinte, a discussdo versa sobre a relagdo entre universidade e comunidade, por meio dos pro-
jetos de extensao universitaria; em seguida, apresentamos um projeto da UNIFESP que surgiu
por iniciativa de um grupo de discentes da instituigdo com o intuito de atender uma demanda
social, tracando a relagao entre os trés pilares universitarios. Por ultimo, explanamos acerca de
um projeto de extensao oferecido pela UERR, na fronteira entre o Brasil e a Venezuela.

A INSTITUICAO ESCOLAR

Apesar do aumento nos indices de universaliza¢ao do acesso a educagao basica, de acordo
com o Anuario Brasileiro de Educacao Basica 2019, o modus operandi da escola, sobretudo da
sala de aula e da rotina escolar, ainda apresenta algumas semelhangas com o sistema escolar do
século XIX: carteiras individuais, enfileiradas - com o intuito de promover um maior controle do
professor sobre os alunos - o quadro grande na frente da sala, os horarios definidos para entrada
e saida, o controle do corpo discente na sala de aula e a vigilancia (ARRIADA et al 2012), por
exemplo.

Com relagdo a organizagao escolar, Street (2014) apresenta a escola como uma institui¢ao
que defende a superioridade, o controle e a dominagao, também através desse mecanismo orga-
nizacional dos espagos e horarios, o que o autor chama de letramento autonomo? de localizagao
€ organizacao.

1 Inserido nessa area, ha um estudo proposto pela professora Ana Lucia Silva Souza, “Letramentos de Reexisténcia”, cujas
praticas nos sdo muito caras e que gostariamos de indicar para leitura.

2 E um modelo de letramento no qual o individuo adquire as préaticas de leitura e escrita dissociadas do contexto socio-histérico,
limitado aos contextos escolares e de forma passiva.
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Algumas escolas publicas brasileiras expressam essa vigilancia e autoritarismo na propria
estrutura do espago escolar, cercado de cadeados, portas fechadas e grades. A escola deixa,
entdo, de ser um espaco alegre e torna-se uma espécie de servico militar obrigatorio aos 7 anos
de idade, como problematiza o antropélogo e educador popular Tizo Rocha® (2014). E preciso
pensar, entao, que tipo de memoria afetiva os estudantes desenvolvem com a escola e qual é o
impacto que isso gera no desenvolvimento de cada um desses sujeitos.

No tocante a constru¢do da escola enquanto institui¢ao, o filosofo Jorge Larrosa (2018),
citando Ranciere (2003), explica que a escola ndo se define por uma fung¢do social externa. A
escola separa o tempo e o0 espago escolar de outros tempos e espagos sociais, definindo tipos
especiais de espago, tempo e ocupacgoes. Isso é o que a diferencia de outras entidades ou institui-
¢oes. Assim, segundo a antiguidade grega, a escola ndo seria um lugar de aprendizagem e sim
de 6cio. Ou seja, um lugar de tempo livre do trabalho para aprender.

Larrosa (2018, p. 234) chama a escola inventada pelos gregos de “filha da igualdade e do
tempo livre”, na perspectiva do autor, seria um lugar que apaga, pelo menos por pouco tempo, as
desigualdades sociais. Lugar no qual as pessoas podem esquecer suas posi¢des sociais e imaginar
a possibilidade de ser qualquer coisa. No entanto, o autor salienta que o papel da escola e os
conteudos mudaram com o passar do tempo, pois a sociedade colonizou o 6cio e mercantilizou
o tempo livre.

Ainda conforme apontado por Larrosa (2018), no mundo antigo, a economia e a politica
serviam a escola e ndo o contrario, isso quer dizer que € a sociedade que deve servir a escola.
Atualmente, vemos uma inversao desses papéis. A escola (ou universidade), muitas vezes, € usa-
da para atender interesses econdmicos e politicos de diferentes setores da sociedade, inclusive os
da universidade. As diretrizes e parametros vém de fora, e ndo o contrario, como acontecia na
citada escola antiga. E talvez seja esse um dos pontos fundamentais de debate entre universida-
de, escola e comunidade: trazer de volta esse lugar onde a escola fala e é ouvida, e ndo apenas
citada. E preciso dar a educagio basica e seus professores o suporte e apoio necessarios para que
possam, como afirma Larrossa, “dizer a sociedade (aos politicos e economistas) o que € que eles
tém que fazer para que a escola continue sendo escola” (LARROSA, 2018, p. 239).

Seguindo Biesta (2017), afirmamos que as instituicdes escolares devem fornar-se presenga,
através de cada profissional como sujeito unico e singular que faz a sua parte, conforme o sujeito
da educagdo apontado pelo autor, pois € por meio da subjetividade humana que o individuo se
faz presente, mas € necessario buscar a esséncia humana onde cada pessoa se torna presenga.

Ao encontrar tal esséncia, € possivel des-professorizar, des-alunizar e des-disciplinar (LARRO-
SA, 2018) a escola e a universidade, chegando mais perto da comunidade e fazendo do tempo
livre do estudante um momento de aprender sem colonizar, respeitando os saberes locais, de
acordo com cada sociedade.

Essa ndo ¢ uma tarefa facil, sobretudo porque também precisamos nos atentar aos obstacu-
los e a realidade do contexto educacional brasileiro, entre eles: a carga horaria dos professores,
falta de valorizagdo profissional, a quantidade de alunos na sala de aula, os problemas curricu-
lares e as lacunas didatico-metodologicas, um dos assuntos que ganham destaque nas pesquisas
académicas.

3 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=HX6P6P3x1Qg Acesso em: 20 de abril de 2020.
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Entretanto, dialogando em conjunto com outros setores, € possivel fortalecer essas relagoes,
fortalecer o lugar da escola e criar um movimento mais democratico, horizontal e transgressivo
frente ao sucateamento da educagao brasileira. Nessa perspectiva, apresentamos, a seguir, uma
discussao acerca da relacdao entre a universidade e a escola.

A RELAQ:\O ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA

Hafernick et al (2002) pondera que o comportamento ético de um professor perpassa a
humanidade, a justica e o respeito. Nesse sentido, discorremos entre uma bidirecionalidade que
diz, também, de um lugar comum, em direcdo a escola e a universidade como ambitos forma-
tivos e em formacgao. Desse modo, as praticas colaborativas parecem incidir uma dialogicidade
no que tange a reduc¢ao da distancia entre universidade e escola, caminhando em dire¢do a um
didlogo produtivo entre o ensino, a pesquisa € a extensao.

Salientamos, porém, que nao existe uma “receita pronta” para construir uma relagao entre
o Ensino Superior e a Educagao Basica, embora tenhamos varios aportes tedricos e relatos de
experiéncias bem-sucedidos. Assim, antes de fazer esse didlogo com as pesquisas ja publicadas e
com nossas proprias experiéncias, € necessario destacar que o nome superior nao deve inferiorizar
0 nome bdsico, levando em consideracao o sentido decolonial dos saberes (MIGNOLQ, 2018),
bem como as discussdes propostas por Telles (2002) e Mateus (2009). Logo, a pergunta que nos
move €: “como conectar a escola, a universidade e a comunidade?”. Para essa indagacdo, existe
um pressuposto de que nao ha conexao. No entanto, ainda que essa “ponte” nao tenha sido, de
toda, estabelecida e que ndo seja o que esperavamos, ela existe.

Para Reis et al (2019), a relagdo entre as duas instituicdes (universidade e escola) deve ser
de respeito e oportunidades, criando espagos de intera¢ao ao unir os saberes produzidos por am-
bos. Nesse sentido, vemos a necessidade de desmistificar a crenga de que apenas a universidade
produz conhecimento, cujo receptor € a educacdo basica. Na verdade, conforme defendido por
Telles (2002), deve haver uma troca entre pesquisador e professor, para que este ultimo possa
obter instrumentos que lhe permitam desenvolver reflexdes e agdes de modo a melhorar seu
trabalho em sala de aula.

Nesta perspectiva, o professor passa a ser agente e nao mais sujeito. Passa a conhecer os ob-
jetivos e métodos da pesquisa, além de colaborar com o pesquisador na interpretagdo dos dados.
O pesquisador, por sua vez, produz sentidos sobre as interpretagdes do professor, para construir
quadros de significados.

Essa relagao de igualdade entre escola e universidade ¢ fundamental para responder a
pergunta sobre como conecta-las. Usando a metafora da Torre de Babel, Mateus (2009) afirma
que as tensOes entre teoria e pratica distanciam ainda mais pesquisadores e professores, ensino
superior e educacdo basica, conhecimento cientifico e conhecimento cotidiano, ou seja, o saber
e o fazer. Esse distanciamento fica evidente por meio de trabalhos realizados sobre o outro e para
o outro. Dessa maneira, o pesquisador coloca-se em posi¢ao privilegiada quando se trata da cons-
trugcdo do conhecimento, destacando sua colonialidade, perpetuando a matriz colonial do poder
e a totalidade eurocéntrica do conhecimento (MIGNOLQ, 2018).

No que diz respeito a aprendizagem, Mateus (2009) enfatiza que é gerada com agao, dia-
logo e pensamento de todos os participantes, constituindo assim, um movimento criativo de
transformacao social dos sujeitos. A autora cita Bakhtin para explicar a relagdo dialética entre
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pesquisa e aprendizagem, nesse processo de didlogo com o outro: “a atividade critico-praxiologi-
ca diz respeito a teoria que nasce da praxis e que retorna a praxis a fim de transforma-la de modo
que faga sentido aqueles que dela participam” (MATEUS, 2009, p. 316).

A perspectiva dialética citada por Mateus (2009) esta em consondncia com Moita Lopes
(1996), quando explica os caminhos das pesquisas em Linguistica Aplicada, investigacOes que
surgem da pratica, passam pela teoria e retornam a pratica, oferecendo, portanto, o retorno so-
cial. Tais caminhos que, por vezes, esquecemos de seguir. Assim, a atividade critico-praxioldgica
destacada por Mateus (2009), refere-se ao processo dialético de ensino e pesquisa, de instrumen-
to e resultado ou de aprendizagem e desenvolvimento.

E como pode ser feita essa conexao? Dentre as possibilidades estao os projetos de extensao
que se desenvolvem dentro das universidades, como o Programa Institucional de Bolsas de Ini-
ciagdo a Docéncia (PIBID). Compreender esses programas se torna relevante & medida que nao
ha linguagem cientifica que descreva a vida social a partir daquilo que nomina uma visdo carte-
siana e determinista. Dessa forma, refletir e (re)construir a universidade e a escola, bem como a
docéncia, a partir da (re)construcao identitaria de seus usudrios- numa nog¢ao responsiva, ética e
agente- desconsiderando as relagdes e o cerne da vida social que se manifesta em ambos polos,
¢ tratar de uma realidade contextual de forma deweyana.

Nesse sentido, dirigimo-nos, finalmente, a segregacao que fortalece fronteiras e incon-
gruéncias que se refletem, inclusive, nas representagdes da docéncia, bem como na formagado
curricular que escapa a integralidade de uma universidade que conta com a licenciatura. Tratan-
do de uma realidade pratica, discorremos sobre movimentos que se manifestam em dire¢do ao
desenvolvimento de uma formacao inicial e continuada que dialogue com a experiéncia escolar,
ja que ndo ha conhecimento sem praxis e praxis sem conhecimento, como relatamos a seguir.

APROXIMANDO UNIVERSIDADE E ESCOLA NA UFMG

Alguns dos relatos de experiéncia no contexto de universidade em parceria com a escola
aqui apresentados sdo especificamente na area de lingua espanhola. Tais projetos fizeram parte
da vida académica de uma das pesquisadoras que assina este texto, inserindo-a na dialogicidade
entre teoria e pratica.

Um dos projetos de extensao que pode facilitar a aproximagdo entre escola e universida-
de é o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia, PIBID. Conforme aponta Sol
(2019), o PIBID ¢é um programa de formag¢ao no qual os alunos graduandos em licenciaturas
unem teoria e pratica, bem como renovam suas esperancas na profissio docente (SOL, 2019).

Nesse sentido, destacamos o trabalho das professoras Elizabeth Guzzo de Almeida (FaE/
UFMGQG), Luiza Santana (CP/UFMG) e Sidnéia Nascimento (Escola Estadual Trés Poderes), no
PIBID Espanhol da UFMG. Ainda que as atividades do programa tenham encerrado em varias
universidades, sucateando as iniciativas minimas voltadas a sua permanéncia, diversos materiais
didaticos surgiram em decorréncia das atividades, como a cole¢do “Faz Espanhol: sequéncias
didaticas de espanhol para criangas e adolescentes”, a qual, a nosso ver, faz tornar o trabalho
ainda vivo.

Assim, em meio a necessidade de subjetivagao do “ser professor”, como quem toma res-
ponsabilidade pelo seu trabalho, destacamos a significativa contribuicao do PIBID como (des)
construtor de representagdes académicas sobre o significado da docéncia. O PIBID também
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contribuiu para a formagdo identitdria dos futuros professores, além de providenciar tempo e
ambiente seguro para que os graduandos pudessem descobrir suas praticas e testassem, de forma
ética e embasada, novas formas de se ensinar.

Nesse sentido, S61 (2019) afirma que a importancia do PIBID se justifica por trabalhar com
a formacao inicial e continuada de professores de linguas e por estreitar os lagos entre o ensino
superior e a educagdo basica, na medida que amplia as oportunidades de aprendizagem da do-
céncia, indo além dos estagios supervisionados obrigatérios.

Outro projeto importante nesse ambito ¢ o programa de Imersdao Docente ou Pedagbgica
da UFMG, que promove a¢des integradoras da Politica Nacional de Formag¢do de Professores,
visando ao desenvolvimento da formag¢dao em pratica nos cursos de licenciatura, promovendo,
ainda, a imersao do licenciando na escola de educagao basica. Assim, contempla a experiéncia
na area especifica de ensino, acompanhado de um professor orientador. Dessa forma, o acadé-
mico tem a oportunidade de vivenciar as praticas escolares e extraescolares de uma escola inte-
gral que vem inserindo, continuamente, alunos de inclusdo.

Desse modo, os bolsistas cedidos pela universidade, além de integrarem agdes do Grupo de
Trabalho Diferenciado (GTD) e ministrarem aulas sob supervisao de um professor experiente,
podem manifestar apoio a outras atividades como a Educagao de Jovens e Adultos (EJA) nos
PROEJA*%, e PIPA’. Uma mostra da formacao inicial em sistema de colabora¢dao e em contato
entre teoria e pratica.

Os programas de formagdo inicial desenvolvidos no Centro Pedagogico da UFMG obje-
tivam uma no¢ao formativa que se exercita de forma ativa a partir do fortalecimento e consoli-
dacao entre entidades formadoras, numa promogao de propostas pedagogicas que extrapolam a
rede escolar, bem como a universidade.

No que tange a formagao continuada, destacamos a criagdo do Programa de Residéncia
Docente (PRD), inspirado na residéncia médica, como estratégia que resultou em outras medi-
das como a especializagdo em residéncia docente, destinada a professores da educag¢ao basica
provenientes da rede municipal de ensino, cujo objetivo se pauta em promover o didlogo, tendo,
como alicerce, a reflexao critica de residentes/professores sobre sua a¢ao docente no processo de
ensino-aprendizagem de diferentes areas epistemologicas. O curso contempla quatro semestres,
desenvolvido a partir de modulos de conhecimentos especificos, bem como de coordenagdo e
gestdo pedagogico-administrativa.

Outro projeto que vale apena destacar ¢ o FOCOELE (Projeto de Formag¢dao Continuada
de Professores de Espanhol), promovido pela UFMG, sob coordenagdo da professora Elzimar
Goettenauer de Marins Costa e do professor Cristiano Silva Barros, ambos docentes da Faculda-
de de Letras (FALE). O FOCOELE oferecia um curso semipresencial de formag¢do continuada
destinado a professores de espanhol como lingua adicional. Segundo informag¢des dispostas no
endereco eletronico do site, o projeto de Formagao Continuada de Professores de Espanhol,
criado em 2010, tem como objetivo a continuidade formativa, dando enfoque ao papel reflexivo
das discussoes e atividades realizadas.

Além de incidir sobre a formagao critica, o projeto também se pauta na constru¢ao de
um espago para a elaboragao de compéndios didaticos, intercdmbio de experiéncias, leituras,

4 Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional com a Educagido Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens
e Adultos
5 Programa de apoio a inclusdo e a promogio de acessibilidade
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analises de materiais didaticos, pesquisas, desenvolvimento e uso de ferramentas digitais, desen-
volvendo, finalmente, uma formag¢do continuada com enfoque em atividades colaborativas. De
acordo com Mateus (2009), € a aprendizagem gerada com agdo, didlogo e pensamento de todos
os participantes, por meio de um movimento criativo de transformagao social dos sujeitos; sem
diminuir nem supervalorizar nenhum saber.

Nesse sentido, programas e projetos que reforcam o lugar do professor de linguas como
autdbnomo e responsavel pelo seu proprio fazer docente sao relevantes a medida que aproximam
universidades e escolas como institui¢des que, ainda de diferentes polos, compartilham a mesma
natureza transformativo-colaborativa. Contudo, tais praticas entre institui¢des podem ser desen-
volvidas também na relagao entre universidade e comunidade, como destacamos a seguir.

RELAQAO UNIVERSIDADE-COMUNIDADE

Temos acompanhado, através dos noticiarios e outros veiculos de comunicag¢do, o grande
projeto politico de sucateamento da educagdo brasileira, sobretudo no que diz respeito ao ensi-
no superior. Em maio de 2019, por exemplo, pudemos acompanhar uma série de manifestacdes
em defesa da educacdo, uma vez que o Ministério da Educa¢ao havia anunciado um bloqueio
nos recursos destinados para a educag¢ao. Recentemente, também pudemos observar o corte de
centenas de bolsas de pos-graduagao previstas para o comego do ano e que foram suspensas pela
portaria 34, da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), cau-
sando danos imensuraveis a pesquisa brasileira. Entretanto, pouco se fala no assunto.

Nesse contexto, a universidade segue isolada, sem apoio popular, mas ainda resiste. Uma
parte daqueles que a constroem resistem no sentido de mobilizagao para continuar suas ativi-
dades nesse cenario obscuro e, infelizmente, grande parte ainda resiste no sentido de (nao) abrir
suas portas e derrubar seus muros para um didlogo real com a sociedade e com outros saberes
— tdo importantes quanto os produzidos dentro da universidade.

E preciso que a universidade, agora mais do que nunca, faca uma autocritica e desca de
seu pedestal para dialogar verdadeiramente com sociedade, escutar suas demandas e, colabora-
tivamente com esses outros agentes, construir novos saberes e novas perspectivas. No mesmo
caminho, € preciso que a universidade seja apropriada pela sociedade: negros, pobres, indigenas,
(1)migrantes, refugiados, transexuais, travestis, homossexuais e outros grupos minorizados. Um
dos passos para a entrada destes e de outros grupos para conhecer e se apropriar da universidade
— que lhes € de direito - € a extensao.

A extensdo universitaria, nessa perspectiva, funciona como uma porta de entrada e uma
das possibilidades desse didlogo com a sociedade, a0 mesmo tempo em que, a partir de uma
agenda bem elaborada, é capaz de unir ensino, pesquisa e extensao — tripé sobre o qual a univer-
sidade publica brasileira se ancora (ou deveria ancorar-se), ja que, na pratica, o tripé € manco.

Conforme apontam Cordeiro Mota e Andrade (2009) a tridimensionalidade ideal da edu-
cagao superior, muitas vezes ndo acontece; seria aquela oportunidade para relacionar o conhe-
cimento cientifico e o conhecimento cotidiano produzido por diferentes grupos sociais. Dessa
forma, haveria um debate que estabeleceria um lugar para a universidade dentro da sociedade,
um lugar no qual o conhecimento cientifico estaria em didlogo com as demandas sociais. Isto €,
a relagdo universidade-comunidade que defendemos desde o inicio deste texto.
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Quando nos propomos a discutir a decoloniza¢ao dos saberes, partimos da proposta do
grupo Modernidade/Colonialidade, formado pela intelectual-militante Catherine Walsh, pelo
socidlogo peruano Anibal Quijano, pelo antropélogo colombiano Arturo Escobar, pelo semiolo-
go argentino Walter Mignolo, pelo fil6sofo porto-riquenho Maldonado Torres e pelo seu colega
também porto-riquenho e socidlogo Ramon Grosfoguel, dentre outros. Esses estudiosos dedi-
cam-se a pensar as herangas da colonialidade em nossas formas de ser, estar, pensar, agir e se
relacionar com/no mundo a partir do conceito de raga.

Quijano, desde 1989, defende uma categorizag¢dao da Colonialidade do Poder, uma das dis-
cussoOes centrais do grupo. Tal categorizacao apresenta uma complexa configuracao que, atraveés
de uma matriz colonial de poder, ampliada por Mignolo (MIGNOLQ, 2018), cria uma repre-
sentagdo de totalitarismo como espelho do mundo que desvaloriza qualquer outra forma de
conhecimento que pudesse questionar ou desafiar essa relacio dominante.

A estrutura da Matriz Colonial de Poder se relaciona através do controle de diferentes di-
mensdes. Entre elas, a colonialidade do saber, cuja:

elaboracdo intelectual do processo de modernidade produziu uma perspectiva de conhe-
cimento e um modo de produzir conhecimento que demonstram o carater do padrdao
mundial de poder: colonial/moderno, capitalista e eurocentrado. Essa perspectiva e

modo concreto de produzir conhecimento se reconhecem como eurocentrismo. (QUI-
JANG, 2005, p. 9).

Decolonizar saberes, nessa perspectiva, significa, entre outros aspectos, ressignificar a
constru¢ao do conhecimento em uma corrente contra hegemodnica. Outras produgdes que dia-
logam diretamente com esse giro decolonial sdao as Ecologias do Sul (SOUSA SANTOQOS, 2010),
uma vez que escutamos, aprendemos e buscamos dar credibilidade para os conhecimentos nao
cientificos:

Trata-se, por um lado, de explorar concep¢des alternativas que estejam no interior do
conhecimento cientifico e que tenham se tornado visiveis por meio de epistemologias
pluralistas de diversas praticas cientificas (em particular, as epistemologias feministas)
e, por outro lado, de promover a interdependéncia entre os saberes cientificos produzi-

dos pela modernidade ocidental e saberes diferentes nao cientificos (SOUSA SANTOS,
2010, p. 225).

Nesse sentido, a proposta decolonial ¢, além de uma perspectiva, um didlogo com a es-
colha ancorada no pensamento critico e que parte do Sul. O Sul, mencionado por Boaventura
Sousa Santos ndo ¢ o sul geografico, mas os grupos que foram subalternizados pela Modernida-
de, inveng¢do europeia criada ndo a partir do [luminismo, mas com a descoberta da Abya Yala.

Nesse sentido, ressaltamos a importancia e relevancia dos saberes cientificos produzidos
nas universidades, mas reconhecemos, na mesma medida, a pluralidade de outros conhecimen-
tos e experiéncias que se colocam de maneira alternativa a ciéncia moderna, enraizada na co-
lonialidade do saber e do poder. Nessas relagdes outras, sobretudo pautadas a partir do Sul
Global, o conhecimento ¢ uma forma de resisténcia. Ao passo em quem temos ataques diretos
as politicas publicas em suas mais variadas instancias, para além da educagao, as historias locais
(MIGNOLO, 2018) e os movimentos sociais passam a se (re)articular e (re)organizar em uma
tentativa de impedir esses retrocessos.
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A ecologia de saberes proposta por Sousa Santos (2010), ¢ uma forma de fortalecer esse
dialogo em busca de um projeto epistémico outro (MIGNOLQ, 2018), em conjunto com prati-
cas e saberes que sdo silenciados e apagados pela colonialidade. Na unido entre os conhecimen-
tos produzidos dentro e fora do ambiente académico, em uma parceira horizontal e respeitosa,
€ possivel posicionamento politico de resisténcia e reexisténcia.

Este caminho, apesar de denso, é possivel e ja vem sendo feito através da extensdo em
varias institui¢des, por iniciativa de alguns professores. Para ilustrar o que temos discutido até
aqui, nas proximas se¢oes compartilhamos algumas das nossas experiéncias em atividades ex-
tensionistas que constroem esses didlogos entre universidade-escola e universidade-comunidade,
de maneira mais horizontal e colaborativa.

UNIAO ENTRE UNIVERSIDADE-COMUNIDADE NA UNIFESP

De acordo com o levantamento realizado pelo Alto Comissariado das Nagdes Unidas para
Refugiados, em 2019, ja existem mais de 70 milhdes de deslocados for¢ados no mundo, dentre os
quais 29,4 milhdes estdo em situagao de refugio. No Brasil, de acordo com o Comité Nacional
para Refugiados (2019) - também conhecido como CONARE - j& foram aceitas 14.622 solicita-
¢oes e 161 mil solicitagdes de refuigio ainda estdo esperando por andlise. O organismo publico
reconhece como refugiado todo aquele que:

Artigo 1° - Sera reconhecido como refugiado todo individuo que:

I - devido a fundados temores de perseguicdo por motivos de raga, religido, nacionalida-
de, grupo social ou opinides politicas encontre-se fora de seu pais de nacionalidade e ndo
possa ou ndo queira acolher-se a protecao de tal pais;

IT - ndo tendo nacionalidade e estando fora do pais onde antes teve sua residéncia habi-
tual, ndo possa ou ndo queira regressar a ele, em fungdo das circunstancias descritas no
inciso anterior;

III - devido a grave e generalizada violagdo de direitos humanos, é obrigado a deixar seu
pais de nacionalidade para buscar refugio em outro pais (BRASIL, 1997, Lei n°® 9.474,
artigo 1°).

Nesse sentido, muitas organizagdes nao governamentais e institui¢des religiosas, conforme
apontam Amado (2013) e Lopez (2016) tém assumido o papel de acolhimento dessas pessoas
e auxiliado com diferentes demandas, como a regulariza¢ao de documentos, inser¢ao laboral,
assisténcia médica, busca por moradia e ensino de lingua.

A partir da experiéncia na Ong Oasis Solidério, localizada no bairro do Pari, um grupo
de estudantes da Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP) decidiu levar a universidade
a proposta de dialogar com esse publico e assumir a demanda do ensino de lingua portuguesa.
Nesse sentido, fundado em 2015, como projeto cultural apoiado pela Pr6é Reitoria de Assuntos
Estudantis, o MemoRef é uma iniciativa de estudantes do curso de Letras da Universidade
Federal de Sao Paulo e refere-se a um conjunto de agdes, culturais e educativas, de referéncia
social que tem como objetivo contribuir com o processo de integracao de pessoas em situagao
de refugio na sociedade brasileira. Atualmente, a acao ¢ reconhecida como um dos projetos de
extensdo da UNIFESP e coordenado em conjunto pela Profa. Dra. Hosana dos Santos Silva e
pela discente Cristina Concei¢ao Xavier.
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Para atingir tal objetivo, o projeto foi concebido em trés vertentes: ensino de Portugués
como Lingua de Acolhimento®, oficinas culturais nas quais os proprios alunos atendidos pelo
projeto atuavam como oficineiros e a criagao de uma espécie de Museu Digital com histérias e
relatos de vida dos nossos alunos. Essas trés atividades principais, nesse sentido, sdo capazes de
criar espagos de didlogo entre a universidade e sociedade, escola e universidade (através de pa-
lestras, rodas de conversa e do proprio memorial digital) e entre os proprios agentes que compoe
a comunidade académica.

Outras a¢oes, em diferentes instancias e localidades da UNIFESP também contribuiram
com a discussao sobre imigracdo e refugio dentro do espaco académico. Entre elas, podemos
destacar o Curso de Aperfeigoamento sobre Saude Mental, Imigracao e Interculturalidade, coor-
denado pelas professoras Sylvia Dantas e Débora Galvani em parceria com docentes de diferen-
tes campi da UNIFESP, a Catedra Sérgio Vieira de Melo coordenada pelo professor Joao Alberto
Alves Amorim, o curso de Portugués para Imigrantes proposto pelo Laboratorio de Investiga-
¢do em Migragao, Nacdo e Fronteira (LIMINAR), sob a coordenag¢do do professor Lindomar
Coelho Albuquerque, a gestao da UNIFESP e a Capacitagdo de professores de lingua portugue-
sa em situagdo de refugio, coordenada pela professora Hosana dos Santos Silva.

Tais iniciativas, que dialogam com movimentos sociais, organizagdes ndo governamentais
e outras instancias contribuiram, de certa forma, com um outro olhar da Universidade para essas
demandas. Como conquista dessas agdes, podemos, atualmente, comemorar o primeiro edital
especial para o ingresso de pessoas refugiados, apatridas e portadores de visto humanitario na
Universidade Federal de Sao Paulo, realizado no primeiro semestre de 2020, dos quais 29 ins-
critos foram aprovados e 14 convocados para matricula’. Essa noticia, assim como a aprovagao
das cotas raciais no acesso ao ensino superior, sao respostas positivas e acdes que produzem ra-
chaduras na colonialidade do poder, conforme discutido amplamente pelo grupo Modernidade/
Colonialidade e outros estudiosos que se apoiam na perspectiva dos estudos decoloniais.

ProjeTO DE EXTENSAO DA UERR

No mesmo sistema de valorizagdo da extensdo universitaria, os professores do curso de Le-
tras da Universidade Estadual de Roraima implantaram o Projeto Portugués para Estrangeiros,
no campus de Pacaraima, na fronteira com a Venezuela. Era um curso de portugués destinado
aos estrangeiros moradores da regido fronteirica que teve inicio em 2010, a partir da demanda
social daquela populagdo. Para os académicos de letras, por sua vez, foi uma atividade comple-
mentar e até de estagio supervisionado para a formagao inicial.

Conforme afirma S6l (2019), os projetos de extensao conseguem ir além dos estagios su-
pervisionados regulares, tal como foi evidenciado no projeto da fronteira, pois se transformou
em uma oportunidade para unir o ensino, a pesquisa e a extensao. Todas as atividades eram
planejadas entre académicos monitores e professores coordenadores, apds capacitagdes e dis-

6 O termo lingua de acolhimento parte do programa “Portugal Acolhe” (2001) criado pelo Ministério do Trabalho de Por-
tugal com o intuito de integrar imigrantes recém-chegados ao pais. No Brasil, os estudos se concentram no ensino de lingua
portuguesa para pessoas em situagdo de refigio e outros grupos minorizados. A partir da proposta de Amado (2013) e Lopez
& Diniz (2018), é possivel entender que o ensino no ambito dos estudos de Portugués Lingua de Acolhimento se da de maneira
transdisciplinar, no didlogo com outros saberes, cujas praticas, sempre critico-reflexivas, podem contribuir para o agenciamento
e empoderamento (MAHER, 2007) de seus alunos, de forma que, ao se deparar com determinadas situa¢Ges — inclusive as mais
vulneraveis — possam, em alguma medida, agir de forma auténoma, consciente e politicamente fortes (REINOLDES, 2019).

7 https://www.unifesp.br/reitoria/prograd/servicos-menu/servicos-da-graduacao/noticias-sub-servicos/775-2020-resultado-
-processo-seletivo-refugiados-apatridas-e-portadores-de-visto-humanitario

Muiraquitd, UFAC, ISSN 2525-5924, v. 8, n. 1, 2020.

19


https://www.unifesp.br/reitoria/prograd/servicos-menu/servicos-da-graduacao/noticias-sub-servicos/775-2020-resultado-processo-seletivo-refugiados-apatridas-e-portadores-de-visto-humanitario
https://www.unifesp.br/reitoria/prograd/servicos-menu/servicos-da-graduacao/noticias-sub-servicos/775-2020-resultado-processo-seletivo-refugiados-apatridas-e-portadores-de-visto-humanitario

cussoes teodricas relacionas ao ensino de portugués para estrangeiros, levando em consideragao a
perspectiva intercultural. Muitos dos discentes participantes do projeto eram voluntarios e segui-
ram do ensino para a extensao, até chegarem a pesquisa, com trabalhos de conclusdo de curso
cujas pesquisas de campo destacaram diversos aspectos do projeto.

Outro ponto importante foi o elo entre a universidade e a comunidade, ndo apenas o pa-
blico alvo do projeto (os estrangeiros moradores da regiao), mas a comunidade da pequena
cidade de Pacaraima e de comunidades indigenas do municipio®. Além das aulas regulares que
aconteciam todos os sabados, das 8:00 as 12:00, o projeto realizava diversas atividades abertas
ao publico em geral, como: sarau literario em locais publicos, eventos esportivos, apresentagdes
culturais em escolas e visitas de campo a comunidades indigenas.

Alencar (2019) mostrou como o Projeto de Extensdao Portugués para Estrangeiros cola-
borou com a integrac¢ao cultural na fronteira Brasil/Venezuela, através das diversas atividades
realizadas em Pacaraima. Conforme o autor:

Por fim, percebo mais uma vez o foco do Campus Pacaraima da UERR na fronteira e
as iniciativas para fortalecer a integracdo e os processos de coopera¢do da comunidade.
Estas trocas culturais que realiza sdo o cimento do bom convivio entre dois povos. Além

disso, notavel ¢ a fung¢do social das Universidades publicas, especialmente em regides de
fronteira, como foi possivel perceber no caso da UERR (ALENCAR, 2019, p. 79).

No trecho acima o autor destaca o papel social da universidade publica no sentido de pro-
mover a integragdo e a cooperagao da comunidade, em especial na regido fronteiriga. No entan-
to, o Portugués para Estrangeiros era mais do que integragdo, era ser presenga (BIESTA, 2017);
eram momentos de compartilhar saberes, no sentido decolonial (IMIGNOLQ, 2018), saindo da
esfera académica para valorizar os saberes culturais da regiao.

Em uma atividade de final de ano, académicos monitores e estudantes de portugués deci-
diram “levar alegria a uma comunidade indigena da regido”, organizaram brincadeiras, conse-
guiram doagdes de brinquedos para as criangas, levaram comidas e bebidas. Apds passar o dia
inteiro em interagdo com as pessoas da comunidade, os estudantes (de graduag¢ao e do curso
de extensdo) descobriram que receberam muito mais do que doaram. Ao compartilhar a expe-
riéncia em sala de aula, sentiram-se gratos pela oportunidade de aprendizagem na comunidade
indigena, que foi além da questao linguistica e cultural. Os registros fotograficos e em video mos-
traram o lago possibilitado pela unido da universidade com a comunidade, que s6 foi possivel
através da extensdo. A equipe do projeto, nos permitiu aprender que ninguém esta em situacéo
privilegiada quando se trata de conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Com o destaque dos programas discorridos, nota-se a preméncia de a¢des dialdgicas que
relacionem as representacdes do “ser docente”, reagindo a transi¢des em estruturas sociais que
apontam para o sucateamento de agdes como o PIBID e o FOCOELE. Num comprometimento
de prosseguir junto as novas praticas de usos linguisticos, novas formas de aprender e responder,
de forma proficua, a uma sociedade polarizada, a qual evidencia o alarme de um movimento
reflexivo e do “pensar” como agdo filosoéfica e (in) disciplinar, é relevante encontrar meios de

8 O municipio de Pacaraima esta localizado em duas Terras Indigenas homologadas, Sao Marcos e Raposa Serra do Sol, a tinica
area urbana nio indigena ¢ a sede municipal, na qual estdo localizadas todas as institui¢des.
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garantir a formagdo docente — inicial e continuada- significativa que dialogue com o lugar mais
social do ser presengca (BIESTA, 2017): a escola publica.

E preciso buscar um outro olhar para a Universidade e suas relagdes, seja com a escola,
seja com a sociedade. Dessa forma, devemos repensar o que entendemos por responsabilizagao e
sobre qual o lugar que ocupamos nessas instituigdes. Partindo do “ser responsavel” pela constru-
¢do da Universidade e da Escola e pela decolonizagdo de saberes do proprio “modus operandi”
do ambito universitario, ao compreender que € preciso cautela para refletir — em nosso préprio
discurso- sobre essas relagOes, ainda que seja preciso valorizar e reconhecer as entao travessias
até aqui: as perguntas sempre irdo existir e as respostas fazem parte de um processo subjetivo,
relativo e transitério.

Acreditamos que considerar uma razao tedrica como movimento que prescinde da pratica
(aprofundando-a), bem como partir da razao pratica que ressignifica essa teoria, seria dirigir-se
a nog¢do de dialogicidade num movimento exotopico e de alteridade que caminha para a (re)
constru¢ao de uma universidade como agéncia, que resiste e (re)existe com a escola e com a
sociedade.

RESIST IN (RE) EXISTENCE: DECOLONIZING KNOWLEDGE IN THE
UNIVERSITY-SCHOOL-COMMUNITY RELATIONSHIP

ABSTRACT: The aim of this text is to problematize the university-school-community relationship, encouraging
the development of the professional and human potential of students and teachers in the three pillars: teaching,
research and extension. From such bias, we also highlight the dialogical (CALVO AND FREITAS, 2011) and the
decolonial relationship of knowledge (MIGNOLOQO, 2013; QUIJANO, 2005) of all the entities involved with a quali-
tative and interpretative approach, through bibliographic research and experience reports from researchers at three
higher education institutions: UFMG, UNIFESP, and UERR. The discussions guide us towards a transformation
of the subject of education focused on being present, according to Biesta (2017). Thus, we emphasize the theoretical
view as a movement that dispenses with practice, whose practice resignifies theory, through the notion of dialogic
that leads to the (re) construction of a university as an agency, which resists and (re) exists with the school and the
society.

Keywords: Teaching-research-extension. Dialogicity. Decoloniality. (Re)existence.
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