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RESUMO: Este artigo é parte do estudo de mestrado que investigou a produgao stricto sensu sobre o Programa Insti-
tucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), o qual esta, certamente, entre os programas mais conhecidos no
ambito da formagdo de professores do Ministério da Educagido. Assim, o objetivo deste texto é apresentar como se
caracteriza a produc¢ao do conhecimento stricto sensu em Educa¢ao Fisica e Educag¢do que tomou o Pibid Educagao
Fisica como objeto de estudo em ambito nacional, entre 2009 e 2016. Foi realizada uma pesquisa bibliografico-
-documental. A analise preocupou-se com aspectos tedrico-metodologicos, as conclusoes e as recomendacdes dos
trabalhos sobre Pibid. Os resultados demonstram que, das teorias utilizadas, as pedagogias do aprender a aprender
respondem por 71,4% do total das publicagdes. Isso reforca uma caracteristica das produgdes sobre politicas edu-
cacionais.
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INTRODUCAO

Fundamentada na teoria social marxiana e marxista, esta pesquisa' tem por objetivo apre-
sentar como se caracteriza a produgao cientifica (teses e dissertagdes), no ambito dos Programas
de P6s-Graduagdo em Educacgdo Fisica (PPGEF) e Programas de P6s-Graduacao em Educa-
¢do (PPGE), que tomou o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID)
Educagdo Fisica como objeto de estudo em ambito nacional, entre 2009 e 2016. A partir dai,
na medida em que o limite do texto permitir, sio expostos aspectos dos trabalhos investigados
sobre o programa.

Pretende-se, com este estudo, contribuir para o debate acerca da importancia da concep-
¢do de formagdo de professores no contexto da problematica do conhecimento cientifico sobre
politica publica educacional, especialmente a politica publica de formagao de professores-Pibid.

Essa problematica aparece quando se considera uma massa critica no campo da pro-
dugao do conhecimento sobre politica educacional, sobre formagao de professores, a qual tem
evidenciado que, no geral, os resultados de pesquisas sobre politica educacional no Brasil carac-
terizam-se por serem bastante descritivos e localistas ou particularistas, ndo raras vezes, cauda-
tarios de certo sincretismo teérico (EVANGELISTA; TRICHES; VAZ, 2016; MASSON, 2014);
muitas das vezes essa producao pauta-se por analises sobre formagao de professores com certo
grau de ecletismo, pluralismo e hibridismo (BANDEIRA, 2017); estudos e propostas no cam-
po da formacgdo de professores tém se pautado por abordagens que valorizam o conhecimento
tacito em detrimento do conhecimento escolar (DUARTE, 2003); ha, segundo Silva (2015),
determinantes externos que rebatem as ideias no ambito da produc¢ao do conhecimento sobre
formacgao de professores e, portanto, essa produg¢do nao deve meramente se fundamentar pelas
representacdes, pela subjetividade, pela imagem vazia do real, pela historia de vida dos sujeitos.
Mediante essa massa critica, Freitas (2014) evidencia a necessidade de analises que ultrapassem
o ufanismo referente a politicas publicas como o Pibid e outras no campo da formagao e valo-
rizagdo dos profissionais do magistério, ja que entidades importantes no campo da formagdo de
professores, entre elas a Associacdo Nacional de Formagado de Profissionais da Educagao (AN-

1 Este artigo, com as devidas adapta¢des na forma, é parte do estudo de mestrado que investigou a producao stricto sensu sobre
o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).
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FOPE)?, tém defendido essa formagdo amparada em “solida formagao teorica e interdisciplinar
sobre o fendmeno educacional e seus fundamentos historicos, politicos e sociais, bem como o
dominio dos conteudos da educagdo basica [...] que pode criar condigdes para o pleno exercicio
da docéncia, da analise critica da sociedade brasileira e da realidade educacional” (ANFOPE,
2011, p. 21).

A partir do quadro atual sobre politicas educacionais e formagao de professores no ambito
da producao do conhecimento cientifico brasileiro, podem ser feitas as seguintes consideragoes:
as ideias dominantes de uma época sao as ideias da classe dominante (MARX, 2010); a politi-
ca educacional sé pode ser aprendida, em sua esséncia, se for inserida nos seus nexos, relacao
e mediagdo com outros complexos que a determinam, que, em sintese, formam o conjunto de
objetivagdes, 1sto €, formam a totalidade social; as politicas educacionais sdo aquelas que expres-
sam a concep¢ao de formagdo desejavel em uma determinada estrutura social, ou seja, a luta de
classes impde, em certo grau, finalidades a educagdo, as politicas publicas educacionais, na qual
se trava uma batalha em torno de suas defini¢des, mas considerando que “a classe que ¢ forca
material dominante da sociedade é, ao mesmo tempo, sua forga espiritual dominante” (MARX;
ENGELS, 2007, p. 47); suposicao de que as defini¢Oes e ideias hegemodnicas atualmente sao as
defini¢des e ideias da classe burguesa, predominando assim os objetivos, no campo das politicas
educacionais, que melhor atendam aos interesses dessa classe; a compreensdo de que as relagdes
sociais de produgdo e a divisdo social do trabalho (alienagdo) presentes no capital sao condigdes
para analise critica de qualquer politica educativa (MASSON, 2013).

Postas essas consideragdes, entende-se que os trabalhos cientificos nao devem apenas ser
analisados como fatos decorrentes e inseridos em determinadas circunstancias, mas também
devem ter seus resultados avaliados a luz de objetivos sociais que os explicitam. Ou seja, nao
basta a constatagao de suas caracteristicas gerais, ¢ fundamental, portanto, averiguar qual sua
pertinéncia e significado para o desenvolvimento social e sua relagao politica com esse desenvol-
vimento (SACARDO; SILVA; SANCHEZ-GAMBOA, 2015).

Este artigo apresenta, para além desta introduc¢ao, metodologia e conclusdo, a seguinte
forma: primeiro, exposi¢ao sobre o Pibid, objeto das produgdes investigadas na presente pes-
quisa, bem como um breve apontamento de seu surgimento; segundo, os pontos centrais dos
resultados, destacando perfil das produgdes, objeto, metodologia e as principais conclusdes e
recomendagdes; e, por ultimo, aborda caracteristicas tedrico-metodoldgicas, com destaque para
as teorias utilizadas nas pesquisas stricto sensu sobre o programa.

ExPOSICAO DO PERCURSO DA PESQUISA

Esta é uma pesquisa bibliografico-documental. Assim, fez-se um levantamento da pro-
dugdo do conhecimento sobre o Pibid nos PPGEF e PPGE, em ambito nacional, cuja busca
compreendeu os anos de 2009 a 2016. As fontes selecionadas foram as dissertagdes e a tese sobre
Pibid Educacao Fisica nos PPGEF e PPGE.

A busca pela produgdo do conhecimento, em nivel de pos-graduagdo stricto sensu, foi feita
em quatro bancos de dados, sendo eles: Portal da Capes (Coordenac¢ao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior), Nucleo Brasileiro de Dissertagoes e Teses em Educacao, Educacdo
Fisica e Educagao Especial (NUTESES), Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes

2 Importante entidade no ambito da formagao de professores no Brasil.
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(BDTD), que compde o Instituto Brasileiro de Informag¢do em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). O
levantamento dos trabalhos na pds-graduacao stricto sensu em Educagdo Fisica, além das bases
de dados da Capes, Ibict e Nuteses, possibilitou ainda ir as bibliotecas digitais de cada progra-
ma. Estes somavam, até o momento da coleta, 37 programas de pos-graduagdo stricto sensu na
modalidade académico.

A pesquisa nesses quatro portais foi feita por meio de dois conjuntos de descritores, sendo
eles: (1) Pibid, Educacgao Fisica; e (2) Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢ao a Docéncia,
Educacao Fisica.

Entao, foram selecionados trabalhos que contivessem a palavra Pibid e Educacao Fisi-
ca nos titulos, nos resumos e/ou palavras-chave. Na primeira coleta com os dois conjuntos de
descritores, obteve-se um total de 22 produg¢des, sendo 21 em nivel de mestrado e 1 em nivel de
doutorado. Depois, elegeu-se como critério que o objetivo central ou problema da dissertagao/
tese estivesse diretamente relacionado com Pibid/Educac¢do Fisica. Com esse critério, foram
identificadas quatro pesquisas que ndo tinham uma preocupacao direta com o Pibid, uma vez
que os autores apenas desenvolveram as suas investigagdes com os participantes do programa.
Essas produg¢des, que nao tém o Pibid como objeto de estudo, entrardo na contagem do total de
trabalhos, porém, sera feita apenas uma aproximagao mais geral com essas produgoes.

ApOs esta etapa, passou-se entao para a coleta dos arquivos com o texto completo das teses
e dissertagdes. A partir dai, constatou-se que, dos 22 trabalhos encontrados, 4 dissertagcdes nao
estavam, até 0 momento da coleta, com o seu texto completo disponivel. Mantidos os trabalhos
que nao tinham o programa como objeto, mas que realizaram suas pesquisas com os bolsistas,
restaram 17 dissertacdes e 1 tese, defendidas entre 2014 e 2016, totalizando assim 18 produgdes.

O OBJETO DAS PRODUCOES DO CONHECIMENTO: O P1BID

O Pibid esté entre os programas de formacgao inicial da Diretoria de Formagao de Profes-
sores da Educacao Basica-DEB? vinculados a Capes, que sao medidas adotadas pelo governo
federal para a integrag¢do universidade e educagao basica. A DEB se articula ainda & meta 15 do
PNE, que diz sobre a formac¢ao de professores da educagao basica, especificamente em ambito
superior, em licenciatura e na drea em que 0s professores atuam; e a meta 16, que estabelece for-
mar 50% dos professores da educagdo basica em nivel de pds-graduagao stricto e lato sensu, bem
como formagao continuada na respectiva area de atuagao (BRASIL, 2015).

Nesse contexto, o Pibid faz parte de um pacote de agdes emergenciais da Capes para in-
ducao e fomento a formagdo de professores para atuarem na educagao basica. Essa entidade
(Capes) passa a ter essas atribui¢des com a Lei n.° 11.502, de 11 de julho de 2007. O destaque
aqui deve ser dado a atribuicao da DEB no ambito da Capes: “promover agdes voltadas para a
valoriza¢ao do magistério por meio da formagao de professores” (BRASIL, 2015, p. 11).

O Pibid objetiva fomentar a iniciagdo a docéncia, contribuir para o aperfeicoamento da
formacgao de docentes em nivel superior, elevar a qualidade da escola basica publica, contribuir

3 Os programas da DEB estdo assim constituidos: formacao inicial (Pibid e Plano Nacional de Formagéo de Professores da Edu-
cacdo Basica — Parfor); formagdo continuada (Programa Novos Talentos, Programa de Consolidagio das Licenciaturas — Prodo-
céncia, Cooperacdo Internacional para Educacdo Bésica, Programa de Residéncia Docente, Formagao associada as Olimpiadas
de Matematica e Quimica); formacgao associada a pesquisa (Observatério da Educagdao — Obeduc); divulgagdo cientifica (Apoio
a Feiras de Ciéncias e Mostras Cientificas, Apoio a Olimpiadas Cientificas); e os Laboratorios Interdisciplinares de Formagdo
de Educadores — Life, que perpassa todos os programas de formagao inicial e continuada (BRASIL, 2015). Importante mencio-
nar que, em 2019, alguns desses programas foram encerrados (Novos Talentos, Life, Prodocéncia, Cooperagdo Internacional,
Observatoério da Educagdo, Pibid Diversidade).
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para a relagdo teoria e pratica, avizinhar universidade e escola. Como caminho para atingir seus
objetivos, o académico ¢é inserido desde o inicio da sua formagdo no dia a dia e rotina da escola,
sob orientagdo de professores das IES e professor supervisor da propria escola. Dessa forma, o
professor supervisor e a escola agirdo nesse processo como coformadores dos futuros professores
(BRASIL, 2013).

Os projetos enviados pelas IES sao desenvolvidos pelos licenciandos da institui¢do por
supervisdao de um professor da escola basica e também sob a orientagdo de professores das IES.
Os bolsistas do Pibid sdao escolhidos mediante selecao promovida por cada IES. O programa tem
entao duas formas de apoio financeiro: pelas bolsas concedidas aos integrantes do projeto e pelo
repasse de recursos financeiros para custear suas atividades (BRASIL, 2013).

Esse programa tem crescido ao longo dos anos e se tornado um dos principais progra-
mas de formagdo de professores desenvolvidos pela Capes. O seu processo de ampliagdo se deu
da seguinte forma: essa politica comega nos editais de 2007, edital MEC/CAPES/FNDE n.°
01/2007, com uma perspectiva de atendimento as Instituicdes Federais de Ensino Superior —
IFES, a estudantes das areas prioritarias Fisica, Quimica, Biologia e Matematica para o ensino
médio — dada a caréncia de professores nessas disciplinas. Ja em 2009, com o edital Capes n.°
02/2009, o programa ¢ ampliado e passa a atender as demais licenciaturas, toda a educagao
basica, incluindo a educacdo de jovens e adultos, indigenas, do campo e quilombolas, sendo es-
tendido também as Institui¢des Estaduais de Ensino Superior. Com o Edital Capes n.° 18/2010,
o Pibid pode ser desenvolvido também por instituigdes publicas municipais € comunitarias, con-
fessionais e filantrdpicas; e com o Edital n.” 61/2013 a Capes leva o programa também as insti-
tuicdes superiores privadas com bolsistas do ProUni (BRASIL, 2015).

O Pibid surge diante de um contexto em que, segundo Taffarel, Rodrigues e Morschbacher
(2013), dados advindos de diferentes fontes corroboram o diagnéstico do fracasso da educagao
brasileira, entre elas: Pisa (Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos), Ideb (Indice de
Desenvolvimento da Educag¢do Basica), do Inep (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Edu-
cacionais Anisio Teixeira) e do MEC (Ministério da Educag¢do), da Comissdao Especial instituida
pelo MEC para estudar medidas para superar a falta de professores no ensino médio. Entre os
apontamentos dessas fontes, estao os dados referentes a formacgao e a valorizagcdo docente, que,
assim como a educagao em geral, ndo tém sido priorizadas.

Destaca-se, entre essas fontes, o relatério langado em 2007 por uma comissao especial
(professores Antonio Ruiz, Mozart Neves Ramos e Murilio Hingel) nomeada pelo MEC para
estudar e propor medidas para superar o déficit de professores no ensino médio. Esse relatorio
parte de diferentes fontes — Banco Mundial (BM), Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), Organizacado Internacional do Trabalho (OIT), da Organizacao das Nag¢des Unidas
para a Educacgao, Ciéncia e Cultura (UNESCO), Inep, MEC e o Forum de Pro-Reitores de Gra-
duacao (FORGRAD), Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioecon6micos
(DIEESE), Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Educacao (CNTE) - que revelavam,
entre outras coisas, que a evasao e a repeténcia dos alunos no ensino médio estavam relaciona-
das a falta de estrutura fisica e humana nas nossas escolas, financiamento adequado, professores
bem formados, propostas pedagogicas atraentes, escolas informatizadas, transporte e outros.

Os dados ainda apresentavam que professores que atuavam no ensino fundamental e en-
sino médio, em quase todas as areas, atuavam em disciplinas para as quais nao tinham sido
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formados, sobretudo licenciaturas em Ciéncias da Natureza e Matematica: Biologia, Quimica,
Fisica, Matematica, que deveriam ser priorizadas (BRASIL, 2007).

Essa comissdo especial nomeada pelo MEC, com suas atribuigdes e diante desses diagnos-
ticos, langa um relatério com um conjunto de propostas para a educacdo em trés dire¢cdes que
implica: pressupostos, estruturas e emergéncias.

A partir dos pressupostos e atrelado a eles é langado um conjunto de medidas de carater
estrutural e emergencial. Destacam-se aqui as medidas que podem oferecer elementos para se
indicar a génese do Pibid e outros programas emergenciais. Assim se comega pelas medidas
estruturais que indicam, entre outras*: Instituir programas de incentivo as licenciaturas|...];
“Criacao de bolsas de incentivo a docéncia”][...]; “Integracao da Educacao Basica e o Ensino
Superior”|[...]; “Incentivo ao professor universitario que se dedica a Educa¢ao Basica” [...]
(BRASIL, 2007, p. 21-23, grifos do original).

Quanto as agdes emergenciais, essas nao fornecem elementos para se pensar, de forma
imediata, o Pibid. No entanto, vale a pena cita-las, pois indicam, entre outras coisas, o rebaixa-
mento da profissdo docente, sdo elas: 1 — Contratagdo de profissionais liberais como docentes;
2 — Aproveitamento emergencial de alunos de licenciaturas como docentes; 3 — Bolsas de estudo
para alunos carentes em escolas da rede privada; 4 — Incentivo ao retardamento das aposentado-
rias de professores; 5 - Incentivo para professores aposentados retornarem a atividade docente;
6 — Contratacao de professores estrangeiros em disciplinas determinadas; 7 — Uso complementar
das telessalas (BRASIL, 2007).

E interessante notar que elementos apresentados nas propostas dessa comissdo (ja vistos
nas passagens acima, em a¢des estruturais) — como estimular as licenciaturas plenas mediante
politicas incentivadoras e implantagdo de um programa de bolsas de incentivo a docéncia para
os alunos desses cursos, nos mesmos moldes da iniciagdo cientifica, significariam valorizar o
futuro professor e despertar a motivagdo das universidades pela educagao basica, aumentando
também a demanda pelos cursos de licenciatura, com impacto direto na qualidade discente. Ou-
tros elementos seriam implantar um programa permanente de financiamento visando articular
acdes e projetos que integrem professores universitarios, mestrandos e doutorandos de nossas
universidades com os objetivos da educagdo basica; valorizar o professor universitario que se de-
dica a educagdo basica — sao expressos também nos editais e regulamentos do Pibid, mostrando
assim a preocupac¢ao do MEC com os problemas apontados no relatorio. Sao, pois, objetivos do
Pibid, expostos no edital MEC/CAPES/FNDE (2007a)’:

a) incentivar a formagdo de professores para a educagdo basica, especialmente para o
ensino médio; b) valorizar o magistério, incentivando os estudantes que optam pela car-
reira docente; c) promover a melhoria da qualidade da educagdo basica; d) promover a
articulagdo integrada da educagdo superior do sistema federal com a educagio basica
do sistema publico, em proveito de uma solida formag¢do docente inicial; e) elevar a
qualidade das a¢des académicas voltadas a formagao inicial de professores nos cursos de

licenciaturas das institui¢des federais de educagdo superior; f) estimular a integracao da
educacgdo superior com a educagdo basica no ensino fundamental e médio, de modo a

4 Sao sete medidas estruturais indicadas pela comissdo especial: 1. Formagao de professores por licenciaturas polivalentes; 2.
Estruturar curriculos envolvendo a formagao pedagbgica; 3. Instituir programas de incentivo as licenciaturas; 4. Criagdo de
bolsas de incentivo & docéncia; 5. Critério de qualidade na formagdo de professores por educagdo a distancia; 6. Integracdo da
Educacgdo Basica e o Ensino Superior; 7. Incentivo ao professor universitario que se dedica a Educagdo Baésica.

5 Esse edital so foi efetivamente implementado em 2009. Além deste, o programa teve uma série de outros editais e portarias no
periodo de 2007 a 2018. Seus objetivos também sofreram algumas modificagdes.
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estabelecer projetos de cooperagdo que elevem a qualidade do ensino nas escolas da rede
publica; g) fomentar experiéncias metodologicas e praticas docentes de carater inovador,
que utilizem recursos de tecnologia da informacao e da comunicagio, e que se orientem
para a superagdo de problemas identificados no processo ensino-aprendizagem; h) valo-
riza¢ao do espaco da escola publica como campo de experiéncia para a constru¢ao do
conhecimento na formacgdo de professores para a educagdo basica; i) proporcionar aos
futuros professores participacdo em agoes, experiéncias metodoldgicas e praticas docen-
tes inovadoras, articuladas com a realidade local da escola.

Ou seja, toda a preocupagao do relatorio com a escassez de professores, com o ensino
médio, com as metodologias inovadoras e emprego das novas tecnologias, com a integra¢ao
ensino superior e educacao basica, entre outras, também aparece no edital Pibid. Assim, o que
se sublinha, trazendo o relatorio e os objetivos do Pibid, é que o quadro objetivo dos dados que
apontavam a escassez de professores para o ensino médio e fundamental leva o MEC a instituir
o Pibid em 2007¢, tendo por “finalidade fomentar a iniciacdo a docéncia, contribuindo para o
aperfeicoamento da formag¢do de docentes em nivel superior e para a melhoria da qualidade da
educacgao basica publica brasileira” (BRASIL, 2010).

E importante se ter em mente que todo esse movimento expresso em planos, programas,
no ambito da educagao como um todo, em especial na formacgao e valorizagao dos profissionais
do magistério, representa a inser¢ao do movimento orientado por organismos internacionais e
“reformadores empresariais da educagdao”, representado no Brasil pelo movimento Todos Pela
Educacao.

Todo esse contexto, cujo marco foi um rol de planos, programas, agdes assegurados por
leis, decretos, portarias, foi construido em especial nos governos de Luiz Inacio Lula da Silva
e Dilma Vana Rousseff, que representa uma tentativa de assegurar a tdo sonhada e requerida,
pelo menos no discurso retorico, qualidade da educagdo, mas que se desenvolveu numa relagao,
a nosso ver, contraditéria. Ao mesmo tempo em que se discursa na direcao de uma educagdo de
direito universal e com igual qualidade para todos, as agdes para efetiva-las sao baseadas em con-
cepgdes meritocraticas, individualistas e privatistas, que acabam por excluir uma imensa parcela
da populagao brasileira (a classe trabalhadora). Isso porque o discurso que prega a igualdade de
oportunidade, no geral, nao diz nada sobre a igualdade de condigdes.

Freitas (2014b, p. 21) também considera que, entre meados da primeira década do século
XXI e inicio da sua segunda década, as politicas publicas

[...] trataram fundamentalmente de criar o arcabougo legal - normatizagdes e regulagdes

—no campo da formagdo e valorizag¢do profissional dos quadros do magistério da educa-
¢do basica, com vistas a elevar as politicas de formagao a outro patamar.

O Pibid nao foge aos determinantes sociais que tém, na atualidade, solapado a universi-
dade, a pés-graduacgao e a educagdo basica. Determinantes esses que representam a hegemonia
do projeto burgués de sociedade, de educagdo. Historicamente, os educadores brasileiros e suas
entidades representativas tém rechagado as politicas de carater emergencial e focalizadas do

6 O processo que envolveu a criagdo do Pibid aconteceu da seguinte forma: em 12 de dezembro de 2007 foi langado o Edital
MEC/Capes/FNDE para a selecdo de projetos de iniciacdo a docéncia voltados para a participagdo no Pibid, porém, as ativi-
dades relacionadas a este edital s6 foram desenvolvidas em 2009. Em 16 de setembro de 2009, com a Portaria n.® 122, o Pibid é
entdo disposto no ambito da Capes.
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MEQC, que as utilizam como principal estratégia no enfrentamento dos problemas que assolam
a educacgado brasileira.

PONTOS CENTRAIS DOS RESULTADOS

Dentre os resultados, podem ser destacados os seguintes, visualizados na tabela abaixo.
No periodo de 2009 a 2016, 14 dissertagdes tomaram o Pibid como objeto de estudo, e quatro’,
apenas, usaram o grupo do Pibid para desenvolver suas pesquisas. As produgdes sobre o Pibid
Educacao Fisica nos PPGEF e PPGE estao localizadas em algumas regides e estados.

Tabela 1 - Quantidade de dissertacdes sobre o Pibid, por regides e estados e ano de defesa

Fonte: Santos (2018).

De acordo com a tabela 1, pode-se identificar que os trabalhos na Pés-Graduagdo em
Educagdo Fisica e Educagdo s6 comegaram a ser defendidos em 2014, ou seja, cinco anos apos
o inicio das atividades do Pibid em 2009. Nesse sentido, as regides que tiveram pesquisa sobre
o programa foram, nessa ordem: Sul 50% (n=9), ficando 6 trabalhos concentrados no estado do
Rio Grande do Sul-RS, 2 trabalhos no estado de Santa Catarina-SC e 1 no estado do Parana-PR;
o Sudeste teve um total de 33,3% (n=6) das pesquisas, Minas Gerais-MG com 3 trabalhos, Espi-
rito Santo-ES com 2 produg¢des e o Rio de Janeiro-RJ com 1; o Nordeste ficou com 16,6% (n=3)
das produgdes, 1 trabalho no Ceara-CE, 1 em Sergipe-SE e 1 no Rio Grande do Norte-RN. As
regides Centro-Oeste e Norte ndo tiveram trabalhos sobre a tematica.

Essa concentragao de trabalhos nas regides Sul e Sudeste ja foi evidenciada por outros
trabalhos sobre a produg¢do do conhecimento. Estudos de Silva, Sacardo e Souza (2014) evi-
denciam o crescimento de programas stricto sensu nos ultimos 36 anos. Porém, esse crescimento
quantitativo € paradoxal, uma vez que 78% dos PPGEF estao concentrados nas regides Sul
e Sudeste. Ou seja, regides como Norte, Nordeste e Centro-Oeste tém ficado para tras nessa
distribui¢ao desigual, a exemplo da regido Norte que ndo possui, até o momento desse levanta-
mento, nenhum PPGEF e também juntamente com o Centro-Oeste, que ndo apresenta nenhum
trabalho sobre Pibid Educagdo Fisica. Esse tipo de situagao, referente a desigualdade nas distri-
buigdes dos programas no pais, reforga, por exemplo, a influéncia que uma regiao pode ter sobre

7 Por enquanto, estas dissertacdes entram na contagem geral dos trabalhos sobre o Pibid.
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outra, conforme foi mostrado em pesquisa recente (SANCHEZ-GAMBOA; CHAVES-GAM-
BOA; TAFFAREL, 2017).

E possivel visualizar um pouco dessa desigualdade quando se observa, no quadro 1, que
grande parte das pesquisas que se interessam por estudar as problematicas da Educacao Fisica
relacionadas a subarea sociocultural e pedagdgica nao estd concentrada nos programas de pos-
-graduacao stricto sensu em Educacao Fisica, mas na Educagao.

Quadro 1 - Dissertagdes sobre o Pibid por autor, PPGE, IES, e tipo de produgéo e vinculo com Pibid de 2009 a

2016

Autor/ano Programa stricto sensu IES Tipo de producido Bolsista Pibid
SENA (2014) Educacdo UFRN Dissertacao Supervisor
ANDRADE (2014) Educacdo UFTM Dissertacdo Supervisor
ROSA (2014) Educacdo Fisica UFPel Dissertacdo Académico
MELO (2015) Educacdo UFES Dissertacdo Supervisor

NIQUINI (2015) Educacdo UFMG Tese Coordenador
PINTO (2015) Educacdo UECE Dissertacdo Ndo consta
CAMARGO (2015) Educacdo UFPR Dissertacdo Supervisor
COSTA (2015) Educacdo UFSM Dissertacdo Académico
ARAUJO (2015) Educacdo UFS Dissertacdo N3o consta
MARTINS (2015) Educacdo Fisica UFES Dissertacdo Ndo consta

MEDEIROS (2015) C'enc'a;‘i‘r’n';":g"me”t° UFRGS Dissertacdo Coordenador
NORA (2015) Educacdo Fisica UFSM Dissertacdo Académico
FIDALGO (2015) Educacdo/Profissional UFPR Dissertacdo Supervisor
RODRIGUES (2016) Educacdo FURB Dissertacdo N3o consta
LIMA (2016) Educacdo UFV Dissertacdo Académico
MATOS (2016) Educacdo UFRJ Dissertacdo Académico
CAMARGO (2016) Educacdo FURB Dissertacdo Supervisor
ASSIS (2016) Educacdo Fisica UFPel Dissertacdo N3o consta

Fonte: Santos (2018).

Pelo quadro, nota-se que 100% (n=18) dos trabalhos foram produzidos em universidades
publicas do pais. Pode-se observar ainda que grande parte dos trabalhos sobre Pibid Educagdo
Fisica esta na pos-graduacgao stricto sensu em Educacao, ou seja, 61,1% (n=11) das 18 producgdes
estdo nos PPGE, 33,3% (n=6) nos PPGEF e 5,5% (n=1) no programa de mestrado profissional
em Educac¢do. Assim, somados os PPGE académicos e profissionais, essa desigualdade cresce
de 61,1% (n=11) para 66,6% (n=12). Dessa forma, o que expressam esses dados? A questao
que se coloca é a seguinte: se for considerada que a Educac¢ao Fisica vem, ao longo da histoéria,
constituindo-se como educacdo, o que leva os professores de Educacio Fisica®, produtores das
dissertagdes e da tese, a estarem realizando suas pesquisas hegemonicamente nos programas
em Educagao? Logicamente nao se esta aqui questionando a legitimidade do professor de Edu-
cacgdo Fisica realizar sua pesquisa stricto sensu no PPGE. O que os dados acima expressam € o
debate colocado na area da Educagao Fisica, sobretudo referente a politica de pds-graduagao
regulamentada pela Capes, que tem colocado a Educagdo Fisica na drea 21, sob um processo de
avaliagdo produtivista que desconsidera as especificidades e critérios de avaliacao condizentes
com as demandas e caracteristicas da subarea pedagdgica e sociocultural e privilegia a subarea
Biodindmica. Em outras palavras,

[...] avaliagdo ndo atendem a diversidade da area de conhecimento “EF”. E, nesse senti-

do, a avaliagao consubstanciada em critérios produtivos de viés analitico apresenta uma
contradigdo, pois possibilita, de um lado, o desenvolvimento de uma subarea, a Biodi-

8 As produgdes cientificas aqui analisadas foram produzidas exclusivamente por professores de educacao fisica.
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namica, e, de outro, causa a estagnacio, submissdo (e provavel desaparecimento) das
outras subdreas, a pedagogica e a sociocultural. (SILVA; SACARDO; SOUZA, 2014, p.
1577-1578, grifos do original)

Essa valoragdao de uma subdrea em detrimento de outra é contraditéria, uma vez que a
politica de pdés-graduacgao estabeleceu a educagao basica como eixo estratégico no PNPG (2011-
2020).

Nesse quadro 1, pode-se visualizar, ainda, que grande parte dos autores, 72,2% (n=13), teve
ou tem algum tipo de passagem pelo programa como bolsista ou ex-bolsista: como supervisor,
académico e coordenador. Como se pode visualizar, parece que o Pibid influencia os pesquisa-
dores na problematica de suas pesquisas. Ou seja, ao passarem pelo programa, de alguma forma,
os autores tém sido levados a pesquisar sobre o Pibid em sua formag¢do continuada. Inclusive, o
programa parece estar exercendo influéncia nessa forma¢ao continuada.

Com relagdo aos elementos logicos das dissertagdes e tese, destacam-se objetos, metodo-
logias, conclusdes e recomendagdes dos autores. Assim, as pesquisas na Pdés-Graduacdo em
Educacao e Educagao Fisica, que tratam do Pibid/Educagdo Fisica, estao direcionando os
seus esfor¢os para a formagao inicial com os académicos bolsistas’, como os trabalhos de Melo
(2015), Pinto (2015), Camargo (2015), Nora (2015), Medeiros (2015) e Assis (2016), que tém
essa carateristica; para a formagao continuada com centralidade nos professores supervisores de
Educacgdo Fisica, como os trabalhos de Rosa (2016) e Matos (2016); ha trabalhos que tratam de
ambas as tematicas, formagdo inicial e continuada, a saber: a tese de Niquini (2015) e as disserta-
¢Oes de Martins (2015) e Andrade (2014), que tém como foco os alunos bolsistas e os professores
supervisores de Educacgdo Fisica; um trabalho, o de Lima (2016), tem como objeto o Pibid e sua
necessidade de atrair professores para a escola publica; o trabalho de Camargo (2016) tem como
objeto o Pibid e sua recontextualizagdo como politica publica; a pesquisa de Costa (2015) tem
como objeto de estudo a caracterizacdo das a¢des do Pibid na area da Educacgao Fisica escolar,
bem como as relagdes estabelecidas em subprojetos Pibid/Educag¢do Fisica no Rio Grande do
Sul, as IES e as escolas.

Outros 4 trabalhos realizam suas pesquisas com os participantes do Pibid: Sena (2014),
Araujo (2015), Fidalgo (2015), Rodrigues (2016). Essas quatro pesquisas nao tém no Pibid seu
objeto de estudo, mas usam os participantes do programa para pesquisar outros objetos. No en-
tanto, deste ponto em diante, fez-se opg¢ao por ndo incluir as 4 pesquisas nas quais o Pibid ndo
¢ objeto.

Quanto a metodologia dos trabalhos, as pesquisas sobre Pibid na P6s-Graduagao stricto
sensu em Educacao Fisica e Educagdo, embora apresentem algumas diferengas no modo de cons-
truir a sua metodologia de pesquisa, em sintese nao se diferem. Com exceg¢dao de um trabalho
que desenvolve uma pesquisa documental, os demais trabalhos (13) se aproximam muito. Esses
13 trabalhos produzem pesquisas de natureza tedrico-empirica. As pesquisas sdao, em grande
parte, de abordagem qualitativa.

Ja a tipologia de pesquisa € variada: pesquisa narrativa, estudo de caso, investigagdo in-
terpretativa, pesquisa qualitativa, descritiva, explicativa, pesquisa exploratoria, pesquisa-agcao,

9 As modalidades de bolsas oferecidas no Pibid sdo: inicia¢do a docéncia- académicos dos cursos de licenciatura; coordenador
de area - docentes das licenciaturas (coordena o subprojeto de licenciatura na IES); coordenador institucional - responsavel pelo
projeto institucional (coordena todos os subprojetos desenvolvidos na IES); supervisor - professor da educagao basica (supervi-
siona os académicos na escola); coordenador de gestdo — auxilia o coordenador institucional.

Muiraquitd, UFAC, ISSN 2525-5924, v. 8, n. 1, 2020.

cHS



pesquisa participativa, pesquisa bibliografica, etnografia, pesquisa documental e exploratéria
descritiva, pesquisa qualitativa, pesquisa documental. Porém, uma tipologia de pesquisa se des-
tacou, o estudo de caso, que apareceu em 21,4% (n=3) dos trabalhos.

Quanto as fontes de coleta de dados, quase o total das produgdes (98%, n=13) sobre Pi-
bid/Educagdo Fisica lanca mao dos bolsistas do programa como sujeitos de suas pesquisas,
além de documentos oficiais em torno do programa. Entre os 14 trabalhos, apenas um nao tem
nos bolsistas sua fonte de informagao. Os documentos oficiais, decretos, portarias, editais, leis,
documentos relacionados ao programa nas IES, subprojetos, relatérios de atividades também
aparecem nas pesquisas (71,4%, n=10 dos trabalhos).

Um terceiro elemento que se pode inferir das metodologias desses trabalhos € a sua énfa-
se nos aspectos subjetivos, ou seja, € quase unanime a preocupagao de elucidar o problema de
pesquisa e olhar para o objeto, levando-se em conta os sujeitos (bolsistas do Pibid). A técnica de
coleta de dados, tais como a entrevista, grupos focais, elucida essa afirmag¢do. Outro aspecto que
corrobora a énfase na dimensao subjetiva da relagao sujeito/objeto é o emprego, além dos sujei-
tos do Pibid, de tipologias de pesquisa, tais como: pesquisa narrativa, investigagdo interpretativa,
etnografia. Inclusive essa énfase nas dimensdes subjetivas na metodologia dos trabalhos esta
coerente com essa mesma tendéncia nos problemas e objetivos. E importante esclarecer que o
emprego de determinada tipologia, técnica de coleta de dados etc, por si s6 nao determinard que
uma pesquisa esteja com o peso na subjetividade no processo de conhecimento. A questao que se
coloca ¢ outra, isto ¢, a valoragao do processo subjetivista sem levar em conta a totalidade social.

E oportuno trazer as consideragdes de Tonet (2013) sobre a problematica do conhecimento
ao explicar que ela pode ser abordada por dois caminhos, qual seja, do ponto de vista gnosiolo-
gico e do ontologico!?. Segundo esse autor, a tradi¢do de método cientifico!! esta fundamentada
em uma abordagem gnosiologica, que “impede que se percebam 0s interesses sociais que per-
meiam a construgdo da cientificidade” (Ibid., p. 12). Para esse autor:

A problematica do conhecimento se resume, em seus termos mais essenciais, a relacdo
entre um sujeito e um objeto. Simplificando, ainda, podemos dizer que, nessa relagdo, o
peso maior (prioridade) pode estar do lado do sujeito ou do objeto. No primeiro caso te-
remos um ponto de vista gnosiolégico. No segundo caso, um ponto de vista ontoldgico.
Trata-se, portanto, aqui, da resposta a pergunta: quem é o polo regente do processo de

conhecimento? Ponto de vista gnosiologico é, pois, a abordagem de qualquer objeto a ser
conhecido que tem como eixo o sujeito [...]. (TONET, 2013, p. 13)

E claro que o autor trata dessa questdo minuciosamente. Porém, sublinha-se que o trata-
mento dado nas produgdes aqui investigadas parece estar, em sua grande maioria, centrado mais
no sujeito, considerando a relagao sujeito e objeto. Ainda segundo Tonet (2013, p. 14), “ponto
de vista ontoldgico €, por sua vez, a abordagem de qualquer objeto tendo como eixo o préprio
objeto [...].

Entretanto, ¢ importante colocar como se concebe essa questao do conhecimento, ou seja,
a partir de uma abordagem marxista compreende-se que o processo de conhecimento centra-se

10 E importante pontuar que o autor faz uma diferenciagio entre gnosiologia e ponto de vista gnosioldgico e ontologia e ponto
de vista ontoldgico. A esse respeito, ver Tonet (2013).

11 Tonet (2013) destaca trés principais momentos na abordagem do conhecimento: o primeiro ¢ grego-medieval; o segundo, o
moderno; e o terceiro, 0 marxismo.
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no objeto, sem desconsiderar a relacao dialética com o sujeito. E ainda, em total acordo com
Tonet (2013, p. 15), reitera-se que
[...] a correta compreensao da problematica do conhecimento nao deve desqualificar ne-
nhuma dessas abordagens, antes deve compreendé-las no interior do processo historico.
Quando examinadas sob essa luz, poderao ser melhor compreendidas a sua origem, a

sua natureza, a sua fungdo social e, com isso, tanto os seus aspectos positivos como as
suas possiveis limitagcdes.

E caracteristica marxiana da problematica do conhecimento capturar e reproduzir, no pla-
no do pensamento (teoria), as multiplas determinagdes historico e social da construgdao do obje-
to, a partir de sua matriz fundante, o trabalho.

Entre as principais conclusdes dos trabalhos que tomam o Pibid como objeto, estdo: os
aspectos positivos do Pibid na formagao de professores como um todo e, em especifico, na for-
macdo de professores de Educacao Fisica. Dessa forma, evidenciam que o programa contribui
para a “producgao de saberes docentes”, “valoriza¢ao simbolica do professor”, “motivagao do
professor”, “pratica pedagdgica”, “relagdo com o curriculo escolar”. Levantam questdes rele-
vantes, como, por exemplo, a desarticulagao entre subprojeto e curso de licenciatura. Alguns
estudos chegam a negar a permanéncia ou manuteng¢ao de politicas educacionais com as carac-
teristicas do Pibid. Posicionam-se, dessa forma, com o argumento de que o programa, por ser
pontual e ndo atender a todas as licenciaturas e licenciandos, acaba por reforcar desigualdades
e eliminag¢do ja na graduacgao.

Sobre o Pibid, as pesquisas propdem: a) que os projetos organizados nas IES levem em
consideragdo a organizacao da escola, especificidade da sala de aula e calendario escolar; b) que
o aprendizado dos bolsistas deve ser referente a sistematizacao do trabalho pedagdgico, com
base nos projetos interdisciplinares e demandas advindas do cotidiano escolar; ¢) mudanga no
tipo de racionalidade que norteia o processo formativo e a pratica docente, embasamento em um
solido referencial tedrico e intencionalidade formativa no sentido emancipatorio; d) o programa
deve ser “abracado” pelas secretarias de Educacao como parte das praticas formativas dos seus
professores, deve ser orientador da pratica de ensino da universidade, ter um nimero maior de
participantes e, ainda, o programa deve ser uma politica de formag¢ao docente e ndo de iniciagao
docente; €) mudanga nos objetivos do programa com a inser¢ao de um objetivo especifico para
formacdo continuada; f) envolvimento e participacao da escola com o programa; a universidade
deve se preocupar em formar os professores da escola para receber os académicos; e as secreta-
rias de Educacdao em formar a comunidade escolar para a tomada de consciéncia sobre o papel
da escola na formacdo dos futuros professores; g) resgate do professor supervisor de suas zonas
de conforto; h) o Pibid ndo pode ser entendido como espago concorrente ao estagio supervi-
sionado obrigatorio; 1) aumento no valor das bolsas e melhor aproveitamento e destinagdo das
verbas; j) politica sélida e investimento concreto para a educagdo basica para além do Pibid; k)
aumento da carga horaria do grupo de estudo e a diminui¢ao da carga horaria das aulas na esco-
la; 1) articulagdo do Pibid com cursos de formagdo inicial, com normatiza¢ao na LDB, que torne
obrigatorio todos os cursos de graduagdo a aderir ao programa; m) articulagdo dos quatro niveis
de ensino nos projetos da IES; n) substitui¢ao de programa de governo por politica de Estado; o)
atendimento do programa a todos os académicos; p) participagao da comunidade educacional
nas decisOes e direcionamentos que o Pibid vem ganhando; q) que o programa ndo pode estar
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desarticulado dos cursos de formagdo inicial, inclusive de mais importancia do que o préprio
estagio supervisionado oferecido nos cursos de graduagao.

Identifica-se que as propostas ou recomendagdes sdo direcionadas a elementos relaciona-
dos a organizacgao e ao desenvolvimento do Pibid, desde aspectos referentes ao programa e sua
formulagdao como politica publica até aspectos especificos de desenvolvimento e organizagao
dos subprojetos na IES. E, ainda, as conclusdes e propostas estao preocupadas com a imple-
mentag¢do de uma politica educacional mais abrangente, para todos, “politica de Estado” e ndo
“programa de governo”, “para além do Pibid”, uma politica que ataque verdadeiramente os
problemas materiais do campo educacional.

Dessa forma, atacar essa e outras problematicas na formagao e trabalho docente perpassa a
valorizagao social, econdmica do professor; melhores condi¢des de trabalho, tais como jornada
em uma unica escola, numero menor de aluno por sala de aula; plano de carreira coerente com
a fungao intelectual do professor; melhores salarios, entre outros. Com isso, qualquer agdo que
passe a passos largos dessas e outras condigdes concretas ou que identifique que o problema da
formacgao de professores é sindOnimo, apenas, de ma formagao, no que se refere aos saberes do-
centes reduzidos a sala de aula, ndo se deu conta ainda da magnitude do problema.

Acredita-se que as politicas publicas educacionais devem ser situadas como constru¢ao so-
cial, portanto, inseridas na correlagdo de forgas entre classes e grupos sociais antagénicos. Toda
politica publica, programa, projeto etc., longe de serem neutros, correspondem a reprodugdo
das ideias hegemonicas do atual momento. De fato, segundo Marx e Engels (2007, p. 47), “As
ideias da classe dominante s3o, em cada época, as ideias dominantes, isto ¢, a classe que ¢ a forca
material dominante da sociedade é, ao mesmo tempo, sua forga espiritual dominante”. Disso se
depreende que as ideias dominantes de uma época estdo em toda a extensao da totalidade social
da sociedade burguesa. No entanto, isso ndo € impeditivo de que se desenvolvam, de forma con-
traditdria, ideias contra-hegemonicas.

Quanto as politicas publicas, deve-se levar em conta que estamos inseridos em um modo
de produgao, o capitalista, e que a emancipagao possivel nesse modelo societario chega no limite
com a emancipacao politica. No sentido marxiano do termo, emancipacao politica representa,
a partir das contradi¢des intrinsecas ao modo de produgao capitalista, a conquista de direitos,
sempre parcial, mas que ainda assim, em que pese a parcialidade dessa emancipagdo, é funda-
mental para a reproducao da vida do trabalhador. Nas palavras do autor: “emancipagdo politica
de fato representa um grande progresso; ndo chega a ser a forma definitiva da emancipagao
humana em geral, mas constitui a forma definitiva da emancipacdo humana dentro da ordem
mundial vigente até aqui” (MARX, 2010, p. 41).

Ou seja, por mais que se esteja inserido no modo de produgdo capitalista, ndo se pode
prescindir de lutar sempre por uma “emancipagdo politica” em sua dimensdo mais universal
possivel em todas as areas (educagao, politica, saude etc.). Porém, compreendendo que essa
emancipagao € transitoria, parcial, ndo se deve perder de vista a luta pela “emancipagdo real”,
“emancipa¢ao humana”, no sentido dado por Marx no contetudo de sua obra.

Para as futuras pesquisas sobre Pibid, também se propdem: a) estudos que sistematizem
a atratividade da carreira docente nas diferentes licenciaturas para serem comparadas com pes-
quisa feita sobre o Pibid/EF; b) que, para inferir sobre as potencialidades formativas dos sub-
projetos do Pibid nas diferentes areas do conhecimento, tanto para académicos em formagao
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quanto para os professores supervisores, € necessario estar sempre atento aos pressupostos teo-
ricos, metodoldgicos e organizacionais que norteiam o programa e 0s projetos institucionais; c)
acompanhamentos, pesquisas e avaliagdes, sobretudo em IES e escolas que receberam o Pibid e
que por algum motivo ndo o possuem mais e em institui¢des que participam desde o inicio; d)
estudos sobre o impacto do programa na formagao inicial dos alunos participantes; €) avaliacao
do desenvolvimento efetivo do programa; f) que se investiguem, numa analise critica, os autores
do processo buscando identificar dificuldades e obstaculos do programa; g) a necessidade de
pesquisas mais amplas sobre o programa; h) a pesquisa-agdo como estratégia de pesquisa nos
futuros estudos; 1) pesquisas que busquem pelas contribui¢des do Pibid para ex-bolsistas acadé-
micos que hoje estao atuando profissionalmente nas escolas publicas. Essas recomendagdes de
pesquisa podem representar campo proficuo as futuras pesquisas da area.

PONTOS CENTRAIS DOS RESULTADOS: AS TEORIAS UTILIZADAS

Na tabela 2, serao apresentadas as concepgdes de formagao de professores encontradas nos
14 trabalhos que tomaram o Pibid como objeto de pesquisa.

Tabela 2 - A teoria utilizada nos trabalhos analisados qualitativamente

Teoria utilizada Frequéncia Percentual
Pedagogia Critica/Libertacdo 01 7,1%
Pés-moderna 02 14,2
Marxista 04 28,5%
Professor reflexivo 07 50%
Total 14 100%

Fonte: Santos (2018).

No quadro-sintese acima, ¢ possivel visualizar quatro abordagens, utilizadas e anunciadas
pelas produgdes cientificas, objeto da presente pesquisa, que permitem inferir as concepgdes de
formagdo de professores: 1) os trabalhos de abordagens marxistas; 2) os trabalhos de abordagem
do professor reflexivo; 3) abordagens pds-modernas; 4) abordagens da pedagogia critica. Porém,
embora as dissertagdes e tese anunciem tais teorias, quando se adentra nas analises qualitativas
desses trabalhos, ¢ possivel, por aproximagdo conceitual, reunir essas abordagens para fins de
analise em dois grupos: 1) os trabalhos de abordagem do professor reflexivo - abordagens pos-
-modernas e abordagens da pedagogia critica, uma vez que foram identificadas aproximagdes
conceituais. Dessa forma, esses trabalhos somam 71,4% (n=10) de um total de 14; 2) os traba-
lhos de abordagens marxistas continuam com a mesma porcentagem desse total, 28,5% (n=4).

E, ainda, no caso do primeiro grupo, ¢ importante evidenciar que nao se trata de classifi-
cagdo dos trabalhos, mas de aproximagdes feitas a partir do referencial, conceitos, concepgdes
anunciadas, teorias adotadas e criticas a outras teorias e interpretagdo retiradas dos préprios
trabalhos investigados. Assim, nao se trata de uma aproximagdo arbitraria, for¢ada ou sem res-
paldo na massa critica sobre formagao de professores. Duarte (2001, 2003), Arce (2000), Moraes
(2004) e outros ja mostraram a relagao existente entre as pedagogias do aprender a aprender e o
1dedrio pés-moderno e neoliberal fazendo parte do mesmo ideario ideologico:

Na verdade ndo € tdo facil quanto algumas pessoas pensam separar os idearios peda-
gogicos afinados com a ideologia neoliberal daqueles idearios afinados com ideologias
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pos-modernas pretensamente “de esquerda”. [...] pautando-me na tese de que pos-mo-
dernismo e neoliberalismo formam duas faces de um mesmo universo ideologico, ainda
que muitos autores pos-modernos se considerem “de esquerda” e vejam a si mesmos
como opositores do neoliberalismo. Ambos, o pragmatismo neoliberal e o ceticismo
epistemoldgico pds-moderno, estdo unidos na veneragao da subjetividade imersa no co-
tidiano alienado da sociedade capitalista contemporanea. [...] Nesse ambiente ideologi-
co vao aos poucos se mostrando as afinidades existentes entre varios tipos de abordagens
educacionais. Por exemplo, Joe L. Kincheloe (1997) no livro intitulado A formagdo do
professor como compromisso politico: mapeando o pds-moderno, defende uma determina-
da abordagem sobre a formagdo de professores, na qual os estudos de autores como
Schoén e Zeichner sao inseridos num referencial que se nutre das contribui¢des do pos-
-modernismo de autores como Lyotard, Foucault e Derrida; do multiculturalismo de
Peter Mclaren; da “pedagogia critica” de Henry Giroux; do “construtivismo critico” de
Catherine Fosnot e de varios outros autores. Todos convergem, na abordagem defendida
por Kincheloe (1997), para a formagdo do professor como um profissional “pos-formal”.
(DUARTE, 2003, p. 612-613, grifos do original)

E importante esclarecer que nio se esta afirmando, de forma alguma, que os autores dos
trabalhos sobre Pibid Educagdo Fisica investigados neste estudo, sobretudo os trabalhos identifi-
cados com aproximagdes com as pedagogias do aprender a aprender, pretendam se alinhar com
as ideias neoliberais. Em muitos momentos dos textos das dissertacoes e da tese, ha criticas ao
neoliberalismo, ao capitalismo, a forma como tem sofrido a escola a partir da ideologia do capi-
tal, que relega a segundo plano a educacdo e seu potencial formativo. Isso nao passa desperce-
bido, porém, o que se esta tentando mostrar € que, inadvertidamente, os autores se aproximam,
de forma intencional ou nao, dos pressupostos e argumentos dos referenciais que embasam as
interpretacdes de suas pesquisas. Isso ndo desconsidera, ¢ claro, as particularidades de cada tra-
balho e cada autor.

No entanto, nas pesquisas investigadas, pode-se identificar um certo sincretismo teorico-
-metodologico que parece acompanhar os trabalhos de forma geral. Esse ¢ um dado que tem,
com frequéncia, sido evidenciado por trabalhos sobre produ¢ao do conhecimento, que tomam
por objeto a formagdo de professores e as politicas educacionais. Nesse sentido, os textos de
Evangelista, Triches e Vaz (2016) mostram, ao analisar a produ¢do do conhecimento no Grupo
de Trabalho Politicas Publicas e Gestao Educacional da ANPEd-Sul, que “O problema mais
candente, de nosso ponto de vista, relaciona-se aos aspectos teodrico-metodologicos. Ha uma
propensdo aos textos descritivos, pouco analiticos e, ndo raras vezes, caudatarios de certo sincre-
tismo tedrico”.

Essa constatacdo apresentada pelas autoras também aparece nos trabalhos investigados
na presente pesquisa. Um exemplo desse tipo de “ecletismo” pode ser ilustrado com o estudo
de Pinto (2015) sobre o Pibid. O que se chama de ecletismo é denominado, no referido estudo,
de “abordagem multirreferencial” ou “reflexividade critica”, que surge na fala do proprio autor
como algo critico, progressista e inovador. Nas palavras do autor:

A novidade de nossa pesquisa consiste em analisar a formac¢ao em Educagao Fisica no
contexto do Pibid, tendo como plano de fundo a concepcdo de reflexividade critica.
Quanto a tematica da reflexividade, a nossa pesquisa ancora-se, sobretudo, nos trabalhos

de Dewey (1959), Schén (2000; 1992), Alarcao (1996), Zeichner (1993; 2008) e Pimenta
(2012b). A perspectiva critica de Educagdo fundamenta-se principalmente nos trabalhos
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de Saviani (2012) e Libaneo (1990). O nosso referencial critico de Educa¢do Fisica am-
para-se nos estudos de Soares et al. (1992) e Kunz (2001; 2006). (PINTO, 2015, p. 15)

Essa relacao, que tenta unir autores como Dewey, Schon e outros a Saviani, ou as abor-
dagens critico-superadora e critico-emancipatoria na Educagao Fisica, a nosso ver, negligencia
vinculos epistemoldgicos, mas, sobretudo, os enraizamentos ontoldgicos (concep¢ao de mundo)
aos quais se vinculam os autores e suas propostas. Ou, como afirma Bandeira (2017, p. 209):

O ecletismo, o pluralismo e o hibridismo presentes nos fundamentos teoricos das produ-
¢Oes analisadas sdo justificados a partir de varios elementos, sendo que, predominante-
mente, a necessidade do rompimento com a racionalidade técnica, com os pressupostos

do ensino tradicional e com o conhecimento cientifico subsidia debate das concepgoes
autodenominadas de criticas, reflexivas e inovadoras.

Portanto, existem nas produgdes contradi¢des explicitas, veladas, e outras que parecem
caudatarias de sincretismo que, no nosso entender, deriva, entre outras questdes, do nao apro-
fundamento em relacao aos fundamentos dos referenciais tedrico-metodologicos adotados.

Constatou-se, com as analises dos trabalhos investigados, a hegemonia das pedagogias do
aprender a aprender, expressa no ambito da formagdo de professores, na pedagogia do profes-
sor reflexivo, vinculada a epistemologia da pratica e ideario pés-moderno. Nas pesquisas que
tomam por objeto o Pibid Educac¢ao Fisica adotando essa perspectiva, o que compreende 71,4%
(n=10) de um total de 14, sao recorrentes a critica a racionalidade técnica, ao ensino tradicional,
ao conhecimento académico, a formag¢ao na universidade; e a defesa a experiéncia da pratica
profissional, ao conhecimento t4cito, a autoformagdo. Desse total, 28,5% (n=4) se autonomeiam
marxistas. Porém, constatou-se a falta de coeréncia com o referencial adotado por esse segundo
grupo, pois, em alguns momentos, ha a utilizacao de autores que, nos seus fundamentos, sdo
incompativeis com o referencial marxista ou até com a defesa de estratégias que ajudam a repro-
duzir o atual modo de produgado.

A abordagem do professor reflexivo é a concepgdao hegemonica dos trabalhos de mestrado
e doutorado investigados na presente pesquisa. Os trabalhos investigados tém aderido acriti-
camente aos idearios do professor reflexivo nas pesquisas e nas defesas de estratégias para o
campo da formagao docente. Tal defesa tem implicado a valoragdao dos saberes da pratica e do
conhecimento tacito e, em outras coisas, o “recuo da teoria” na formagao de professores no geral
(MORAES, 2003).

CoNCLUSAO

Os estudos sobre Pibid Educagao Fisica na pés-graduagao stricto sensu em Educagao e Edu-
cagdo Fisica avangam na investigacao desse programa, sobretudo no que diz respeito a investi-
gacao do desenvolvimento do subprojeto a partir do ponto de vista dos sujeitos (bolsistas) que
participam do Pibid. E isso vem contribuindo para socializar o que tem significado o programa
na formacdo dos bolsistas académicos, na pratica pedagogica do professor supervisor, na atrati-
vidade para a carreira docente.

Constatou-se, com as andlises dos trabalhos investigados, a hegemonia das pedagogias do
aprender a aprender, expressa no ambito da formagdao de professores, na pedagogia do profes-
sor reflexivo, vinculada a epistemologia da pratica e ideario pés-moderno. Nas pesquisas que
tomam por objeto o Pibid Educacao Fisica adotando essa perspectiva, sao recorrentes a critica a
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racionalidade técnica, ao ensino tradicional, ao conhecimento académico, a formag¢ao na univer-
sidade; e a defesa a experiéncia da pratica profissional, ao conhecimento tacito, a autoformagao.

Ja em relagdo ao Pibid, ndo esquecendo que ele se insere em uma totalidade social mais
ampla, defende-se a permanéncia “transitoria” de programas como Pibid, uma vez que esta ana-
lise parte das pesquisas sobre o programa, e os proprios educadores, suas entidades cientificas e
sindicais, ttm mostrado que a¢des fragmentadas e isoladas em um ou outro ponto da formagao
inicial e continuada, das condigdes de trabalho e da carreira e remuneragao dos profissionais
da educagdo tém se mostrado insuficientes. Dessa forma, recomenda-se que as propostas do
Pibid a ser desenvolvidas nas universidades e seus respectivos cursos de formagdo de professo-
res “devem” estar articulados “inexoravelmente” a proposta politico-pedagbgica dos cursos de
formagdo. Assim, espera-se que os programas fragmentados, como o Pibid, possam dar lugar
a uma politica global de valorizagdo e profissionaliza¢ao dos educadores, bandeira de luta dos
educadores e suas entidades ha décadas. Essas sdo condi¢des que contribuem para fortalecer
uma educag¢ao emancipatoria.

THE PRODUCTION OF KNOWLEDGE ABOUT PIBID PHYSICAL
EDUCATION IN POSTGRADUATION STRICTO SENSU IN EDUCATION
AND PHYSICAL EDUCATION

ABSTRACT: This article is part of the master’s study that investigated the production strictly on the Institutional
Program for Teaching Initiation Scholarships (Pibid). Pibid is certainly one of the most well-known programs in
the area of teacher training at the Ministry of Education. Thus, the objective of this text is to present how the pro-
duction of stricto-sense knowledge is characterized in Physical Education and Education that took Pibid Physical
Education as an object of study at national level between 2009 and 2016. A bibliographical-documentary research
was carried out. The analysis was concerned with theoretical-methodological aspects, the conclusions and recom-
mendations of the works on Pibid. The results show that of the theories used, the pedagogies of learning to learn ac-
count for 71.4% of the total publications. This reinforces a characteristic of the productions on educational policies

KEYWORDS: Pibid Physical Education. Teacher training. Educational Research.
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