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RESUMO: O artigo em pauta tem como foco a formagao humana, sua contribuicao social e os desafios para o
curriculo dos cursos de graduacdo. Reunimos conhecimentos e estudos com o propo6sito de investigar a seguinte in-
dagagdo: em quais aspectos os estudos voltados a formagdo humana contribuem e apontam caminhos aos desafios
enfrentados pelo curriculo académico, nos dias atuais? Estudar as contribui¢cdes da formag¢ao humana, com foco
nos desafios para o curriculo, envolve um processo de ressignificagdo das relagdes humanas e sociais. Neste sentido,
pretende-se estabelecer um dialogo com as reformas e politicas publicas educacionais, na perspectiva de compreen-
der como se da a formagao voltada ao processo de ressignificacao das relagdes humanas e sociais. Justificamos a
necessidade deste estudo, a partir da tonica da existéncia com foco ontologico, estético e ético, que favorega a espi-
ritualidade enquanto requisito intrinseco do itinerario educativo na aridez dos tempos, apontando outros desafios
para o curriculo.
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INTRODUCAO

O cenario de violéncia, conflitos culturais e religiosos, a intolerancia para com a diferenga,
o estado de barbarie que as sociedades vivem hoje, clama uma atengdo singular para a formagao
humana, que ndo se vislumbra uma saida sendo pela educacao. A educagdo ocupa lugar impor-
tante no processo histérico que vivemos. Como afirma o filésofo Barata-Moura (2004, p. 31-32)
“a educagao € o processo de constru¢ao do mundo humano que a cada um cabe protagonizar
nos planos da individualidade, da sociabilidade e da cidadania”. Para o autor, € pela educagdo
que nos construimos como seres humanos.

Nessa mesma linha de pensamento, Dias Sobrinho (2016, p. 18) corrobora ao dizer que
“pela educagdo, vamos assumindo o dever moral de edificacao da nossa propria humanidade”.
Esta pode ndo atuar como a grande alavanca da transformagao social, mas pode efetivar-se na
resisténcia aos varios aspectos que a escola trabalha, como a superacao dos contetidos ideolo-
gicos, contribuindo, assim, para a busca de relagdes politico-sociais menos opressoras. “Nessa
medida, torna-se uma pratica transformadora” (Severino, 2001).

Ao nosso olhar, se a educagdo tem contribuido para a reproduc¢ao de uma sociedade elitis-
ta, excludente, autoritaria e ideologicamente pré-determinada, ela também pode criticar a ideo-
logia vigente, que tem buscado se comprometer com 0s interesses dominantes e em ultima ins-
tancia, criar sua contra ideologia. Para isso é necessario um esclarecimento critico dos agentes
educacionais e de seu compromisso politico, de forma a contribuir para a elevagdo da dignidade
humana. Na visdo de Torres Santomé (2017, p. 68) “uma educagdo emancipadora [que] conduz
necessariamente a uma aposta por projetos curriculares construidos na base da interdisciplina-
ridade do conhecimento, com a finalidade e a capacidade de gerar sonhos entre os alunos e as
alunas”.

A necessidade de gerar sonhos entre os académicos/as nos remete ao convite irrecusavel
feito por Morin (2002, p. 20), diante das incertezas vividas pela humanidade. E urgente a reali-
zagao dessa tarefa histérica “reformar o pensamento para reformar o ensino e reformar o ensino
para reformar o pensamento”. E, pontifica, “promover uma cabe¢a bem-feita, em lugar de bem
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cheia; ensinar a condigdo humana comegar a viver; ensinar a enfrentar a incerteza, aprender a se
tornar cidadaos” (p. 22), € uma questdo posta para a educagao.

Nessa direcdo, temos que pensar uma outra pedagogia, um outro curriculo, uma outra
pratica pedagogica que transgridam os discursos e modelos vigentes, baseados no paradigma da
racionalidade técnica, na visao mercadologica do conhecimento, na formagdo de personalida-
des autoritarias, economicistas, competitiva do ponto de vista da eficacia e do lucro (TORRES
SANTOME, 2017). Nesse mesmo raciocinio, uma outra perspectiva de avaliagdo, pois, a pra-
ticada em larga escala, a exemplo, o Programa Internacional de Avaliacao de Alunos (PISA),
considerando as médias dos estudantes e promovendo o rankeamento das instituigdes, tém-se
tornado ferramenta importante de controle e padroniza¢ao da educagao e da formag¢ao humana
(FREITAS, 2014).

O conhecimento e o agir humano nao sdo neutros, antes sao a representacao e o reflexo de
um determinado contexto, de um conjunto de crengas, valores, interesses e necessidades. Seve-
rino (2002, p. 12) ilumina a reflexao ao afirmar que “s6 o conhecimento podera esclarecer-nos e
apresentar significacdes para direcionar nossa pratica, mediadora da existéncia, potencializando
as dimensdes humanizadoras”. E preciso ter esperanca porque “a esperanca ¢ a alma da edu-
cacao. Nao houvesse esperanga, a educacao nao faria nenhum sentido, pois é a esperanga que
carrega adiante os ideais humanos” (DIAS SOBRINHO, 2017, p. 17). Diz, ainda, o autor, que as
imperfeigdes, a finitude, as fragilidades humanas que justificam a existéncia da educagao como
valor central.

As discussoOes trazidas para o contexto deste texto tomam a formag¢ao humana como uma
necessaria énfase curricular, que efetivamente deve preparar o educando para a complexidade do
conhecimento, para a dinamica das mudangas no mundo do trabalho, para o conhecimento de si
e de suas potencialidades e para atividades em harmonia com uma sociedade mais democratica,
inclusiva, justa, igualitdaria e humana. Esse ndo é um empreendimento facil e traz varios desafios
as reformas e politicas publicas, aos curriculos dos cursos e a gestao educacional.

REFORMAS E POLITICAS PUBLICAS PARA FORMACAO HUMANA NA EDUCACAO SUPERIOR

A educagao, enquanto processo de ensinar e aprender ¢ uma acdo humana, portanto, ne-
cessita estar em constante exercicio de reflexdo, adaptacao e aperfeicoamento, seja por meio
de pequenas mudangas ou reformas que podem ter carater micro ou macro, a depender das
necessidades vislumbradas pelos agentes dos processos educativos. Entretanto, o que se tem
percebido é que a maioria das mudangas, até entdo realizadas, na area da educagdo nao tem sido
protagonizada pelos sujeitos envolvidos diretamente no fazer educativo (comunidade, discentes,
professores, gestores escolares, entre outros), a partir de um modelo de proposi¢do “botton up
— de baixo, ou do local, para cima” (SOUZA, 2018, p. 27). Pelo contrario, as solugdes para os
problemas locais na educacao tem sido o tipo “top-down — de cima, ou do centro, para baixo”.

Dada a importancia de participa¢ao dos sujeitos da educac¢ao nas proposi¢coes das refor-
mas e politicas educacionais, a adogao da perspectiva top-down pelos governos inviabiliza essa
interagao e, consequentemente, os resultados esperados nem sempre sdo alcangados, nao sé pela
falta de motivagdao dos operadores das medidas em executa-las, mas também pela dificuldade de
implementac¢do das agdes em realidades diversas. Diante disso, cabe alguns questionamentos:
quais os interesses que movem as reformas e politicas educacionais? As reformas educacionais
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implementadas no Brasil tém sido eficientes para resolver os problemas locais das escolas? Por
que os agentes locais da educacdo ndo sao ouvidos para implementacao de reformas viaveis? As
reformas educacionais necessariamente tém significado avango, solu¢do e mudancas? A forma-
¢do humana tem sido contemplada nas reformas da educagao superior? A partir desses questio-
namentos esperamos tecer reflexdes importantes para compreensao das dimensdes nas reformas
educacionais para formagdao humana no ambito da educag¢ao superior.

De acordo com Candau (1999, p. 29), as justificativas para execugdo de reformas no sis-
tema educacional na América Latina, estao relacionadas ao discurso da necessidade de “des-
centralizacao, qualidade, competividade, equidade, reforma curricular, transversalidade, novas
tecnologias, dentre outras”. Todos esses elementos, em alguma medida, tém influenciado as
reformas implementadas na educa¢ao superior brasileira. No que tange os cursos de formagao
docente, tanto as mudangas quantos as politicas estao mais atreladas a busca de melhorias na
qualidade da educagdo basica, ou seja, as deficiéncias e necessidades dos cursos de graduagao
ndo tem sido em si objeto da maioria das reformas. Esse desinteresse pode estar relacionado as
orientacdes do Banco Mundial aos paises da América Latina para priorizar a educagdo basica
e reduzir os investimentos publicos na educagdo superior e, consequentemente, potencializar a
privatizagdo desse nivel de ensino (CANDAU, 1999).

As reformas e as politicas educacionais latino-americana, em todos os niveis de ensino,
tém sido fortemente influenciadas ou impostas por organismos internacionais, como o Banco
Mundial, a UNESCO e outros 6rgdos que financiam os investimentos nesses paises. Segundo
Candau (1999, p. 35), “O Banco Mundial opera principalmente como um think bank, um ‘banco
de ideias’, oferecendo iniciativas para a elaboragdo de politicas publicas e estratégias no ambito
educativo. O banco ndo apresenta ideias avulsas, mas sim, fortemente articuladas”. Tais pro-
postas sao organicas, ideoldgicas e estratégicas, de acordo com os interesses econOmicos, que as
institui¢des econdmicas e financiadoras tém nos paises em desenvolvimento.

Como os interesses que regem as reformas educacionais sao predominantemente de cunho
econdmico,

Relevante passa a ser aquela universidade que pode ser util, flexivel, empreendedora,
inovadora, seja atendendo a demanda por profissionais capacitados para o mercado de
trabalho ou aquela que desenvolve pesquisas que produzirdo valor econémico, ao possi-
bilitar o retorno em termos do investimento realizado, uma vez que estao submetidas as

demandas, as orientagdes e aos controles de qualidade externos a comunidade académi-
ca e ao proprio campo cientifico. (FERREIRA, 2015, p. 129)

No momento em que o poder econdmico passa a ocupar o espaco universitario, ditando a
producao e o controle do conhecimento, a universidade publica perde parte de sua autonomia
didatico-pedagogica e torna-se uma instituicao gerencialista a servigo da sociedade do conheci-
mento.

Diante desse panorama, d4 para compreender os motivos da desvalorizagdo dos cursos
de licenciaturas e das ciéncias humanas. Visto que, as pesquisas e produgdes académicas nessas
areas de conhecimento ndo geram retorno financeiro imediato e geralmente sao conduzidas
por outras demandas de carater social ou como praticas de liberdade para o desenvolvimento
humano e de sociedades sustentaveis (SEN, 2000), além de norteadas por reflexdes criticas, que
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inclusive questionam as estruturas da sociedade, que mantém os mecanismos de desigualdades
(WALSH, 2012).

Por outro lado, embora esses organismos ndo vejam utilidade imediata e econdmica nas
produgdes desenvolvidas nos cursos de licenciaturas, tém consciéncia do poder da educagao na
formacao de consciéncia social, por isso, tem adotado medidas para a implementacao de pro-
postas curriculares esvaziadas de criticidade e com foco na formagao de profissionais aptos para
o mercado de trabalho. Essas motivagdes tém permeado as reformas educacionais, entre elas: a
reforma da educagdo superior de 1968, influenciada pelo modelo departamental da universida-
de norte-americana; a da década de 1990 norteada pelos interesses do liberalismo ortodoxo do
Banco Mundial; e as mudangas encampadas pelo Processo de Bolonha, ocorrido nas primeiras
décadas do século XXI.

A reforma universitaria de 1968 caracterizou-se pela edigao de uma série de leis que mo-
dificaram o ensino superior no Brasil, nas décadas de 1960 e 1970, tendo como foco o aspecto
administrativo e a capacitagao de profissionais para efetivagao do Milagre Econémico dos aos
70, tornando-se a primeira reforma a provocar importantes impactos nessa modalidade de en-
sino. Como ocorreu em pleno processo de ditatura, em que as liberdades eram restringidas, a
formacdo humana, critica e reflexiva ficou ausente.

Na década de 90, as reformas da educagdo superior no governo neoliberal de Fernando
Henrique Cardoso priorizaram os interesses e orientagdes dos organismos internacionais, pro-
movendo a expansao desta modalidade de ensino para o setor privado, relegando ao Estado as
fungdes de regulacao e avaliacdo. Podemos destacar a criagao em 1995 do Exame Nacional de
Cursos (ENC), conhecido como PROVAO, transformando em 2004 no Exame Nacional de De-
sempenho dos Estudantes ENADE. Apesar das criticas a essas politicas de avaliagao, as mesmas
tém se constituido em importantes instrumentos de acompanhamento da qualidade do ensino
na educagao superior. Em atendimento a légica do capitalismo neoliberal, a formag¢dao humana
nos cursos de graduagao nessa década também foi relegada a segundo plano.

Com o processo de Bolonha, a situagao ndo foi diferente, segundo Ferreira e Oliveira
(2011), esse caracterizou-se por: incentivo a fontes alternativas de investimento, introdugdo da
gestao gerencial mercadoldgica nas universidades, centralidade dos sistemas de avaliagao e re-
gulacgdo, expansao do acesso das minorias excluidas; ampliagao de uso das tecnologias da infor-
mac¢ao e comunica¢do, mudancgas na estrutura académica, e internacionalizacdo da educacao
superior.

A reforma na educagdo superior implantada nos governos de Luis Inacio Lula da Silva
(2003-2010) e de Dilma Rousseff (2011-2014), foi considerada a segunda em importancia e di-
mensao, constituiu-se por um conjunto de leis, decretos, resolugdes e portarias, que promoveram
a expansao das universidades federais e dos Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnolo-
gia, do financiamento para acesso ao ensino superior privado, por meio do Programa de Univer-
sidade para Todos (PROUNI) e o Programa de Financiamento Estudantil (FIES), do Programa
de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansao das Universidades Federais (REUNI), buscan-
do ampliar o acesso e a permanéncia na educagao superior. Além dessas agdes macro, podemos
destacar o Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE), que avalia a qualidade
dos cursos de graduacao, a Lei de Inovagdo Tecnoldgica, o Decreto das Fundagdes e a Univer-
sidade Nova, a edi¢do de leis para inclusao no curriculo dos cursos de graduag¢ao de tematicas
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relacionadas a diversidade de género, raga, e necessidades especiais, entre outras, (FERREIRA,
2015).

Embora, as reformas implementadas neste periodo permeassem por interesses econOmi-
cos mediados pelo Banco Mundial, capacitacao de mado de obra para o mercado de trabalho,
formacao de professores para atender as metas dos planos nacionais de educagdo e competitivi-
dade cientifica do pais na América Latina, percebe-se avangos no tocante a forma¢ao humana
nos cursos de graduagdo, especialmente nas licenciaturas, com a introdugdo de tematicas rela-
cionadas aos segmentos excluidos da sociedade, nos curriculos dos cursos, maior liberdade de-
mocratica para produgao cientifica nas universidades e participacdo da comunidade civil e uni-
versitaria na discussao e proposi¢ao de mudancgas nos Planos Nacionais de Educacdo (PNE) e
criacao de politicas educacionais, por meio de representacdo no Conselho de Politicas Publicas.

Diante do exposto, podemos destacar que as reformas educacionais, em alguma medida,
possibilitam deslocamento no sistema educacional, mas concordamos com Candau (1999, p.
32), quando afirma que h4 um forte discurso de urgéncia e inevitabilidade de reformas educa-
cionais na América Latina, mas “os movimentos de reforma educativa nem sempre tém estado
orientados ou tem contribuido para mudangas estruturais de nossas sociedades, ou alavancados
processos democraticos e uma cidadania ativa e participativa”.

Ressaltamos que reformas e politicas publicas em educagdo se entrecruzam, ao passo que,
restruturagdes fazem parte das estratégias politicas, econOmicas ou administrativas de planeja-
mento para corrigir as possiveis deficiéncias em determinadas areas, enquanto as politicas se
caracterizam pela materializagao das solu¢des proposta nas reformas, por meio de leis, planos,
diretrizes, programas, projetos e/ou a¢des afirmativas.

Franco (2010, p. 1), aponta que “as politicas publicas educacionais no ambito nacional, re-
gional e municipal precisam ser analisadas e compreendidas dentro de um contexto econdmico
global”, haja vista que muitas dessas politicas sao apenas funcionais, direcionadas aos interesses
do capitalismo globalizado, e com pouco ou nenhum impacto na formagao critica dos professo-
res, porque sdo influenciadas por ideologias e estratégias dos organismos econdmicos e politicos
internacionais.

No Brasil, as politicas publicas educacionais sdo asseguradas e legisladas pela Constitui-
¢do Federal de 1988 e a Lei Federal n® 9.394/1996 (atual Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao
Nacional — LDB), enquanto marcos normativos que norteiam a constru¢ao do Plano Nacional
de Educacao (PNE). A Constituicao Federal (1988) no Artigo 205, garante que “a educacao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragao
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da ci-
dadania e sua qualificagdo para o trabalho”, logo, nao pode ficar restrita ao desenvolvimento das
competéncias técnicas para atuagao no mundo do trabalho, mas que seja humanizada e integral.

A LDB de 1996, também avancou em relagao a legislagdo anterior, ao afirmar no Art. 1°
que “a educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na con-
vivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizag¢Oes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”, além de destacar varios princi-
pios que envolvem diversas dimensdes da vida humana.

O Plano Nacional de Educag¢do (PNE), tem seguido a mesma logica, enquanto instrumen-
to responsavel pela determinacdo das diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional,
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com a finalidade de direcionar esfor¢os e investimentos para a melhoria da qualidade da educa-
¢do no pais. O PNE 2014-2024 ¢ considerado um dos planos que teve maior participa¢ao social
na sua elaboragdo, portanto apresenta na sua constituicdo varias diretrizes voltadas a formacao
humana e respeito aos direitos humanos e a diversidade, tendo forte preocupagao na formagao
para a cidadania.
O debate sobre os direitos humanos e a formagao para a cidadania vem alcangando mais
espaco e relevancia no Brasil, a partir dos anos 1980 e 1990, por meio de proposi¢cdes da

sociedade civil organizada e de agdes governamentais no campo das politicas publicas,
visando ao fortalecimento da democracia. (BRASIL, 2018, p.8)

Apesar dos avangos dos marcos normativos em relacdo a direitos humanos e formagao
humana, a educa¢ao como ac¢do interseccional nao esta isolada do embate com outras forgas
e interesses. Prova disso é que, com o avango da automagao e a concorréncia no mercado de
trabalho a formagao nos cursos de graduacao tem se estruturado para atender a essas deman-
das, reduzindo a preocupagao com a formagdo humanistica, cidada e critica dos sujeitos, assim
como, o fortalecimento das relagdes interpessoais e do senso de responsabilidade social. E isso
tem contribuido para o acirramento dos conflitos nas relagdes sociais no Brasil, sendo necessa-
ria a edigao de instrumentos normativos para inser¢ao de tematicas relacionadas aos principais
desafios que a escola enfrenta atualmente, seja com relagao a género, raga, capacidades fisicas,
sustentabilidade e direitos humanos.

Destacamos algumas leis aprovadas nas duas ultimas décadas que tem influenciado signi-
ficativamente o processo de forma¢do humana nas licenciaturas, por incluir nos curriculos dos
cursos de graduagdo temadticas em prol do reconhecimento das diferengas e direitos dos sujeitos,
dentre eles: Lei n° 10.436 (Lingua Brasileira de Sinais), Lei no 10.639/2003 (Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana), 11.645/2008 (Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena), além da
implementac¢ao do Pacto Universitario pela Promog¢do do Respeito a Diversidade, da Cultura da
Paz e dos Direitos Humanos (2016).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a Edu-
cagdo Basica, também tém destacado a necessidade da abordagem de temdticas relacionadas a
diversidade, de forma transversal nos cursos de graduagao, assim como, enfatizado os principios
de promog¢ao de uma formagdo mais humanizada e cidada, cabendo aos cursos de graduagao
implementar agdes que materializem tais orientagoes.

Como ja destacado anteriormente, assim como as reformas, as politicas publicas para for-
magao docente estdo estritamente vinculadas as demandas de melhoria da qualidade na educa-
¢do basica e aos desafios que a escola enfrenta. Entretanto, como tais politicas sao a¢des de go-
verno, em sua maioria, o processo de formag¢do docente tem passado por constantes mudancgas e
interrupgoes, gerando instabilidade e agdes superficiais, dificultando inclusive a avaliagao sobre
a efetividade de tais politicas.

Ainda que as universidades tenham autonomia didatico-pedagdgica, as mesmas tém sido
impelidas a redimensionar os curriculos dos cursos de formagao docente a cada politica ou pro-
grama implementados pelos governos, ainda que ndo concordem, como ocorre com o Programa
de Residéncia Pedagogica (2018) e a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Profes-
sores da Educagdo Basica (BNCC), editada atualmente pela Resolug¢do do Conselho Nacional
de Educagdo — Conselho Pleno (CNE/CP) n° 2/2019.
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Outro fator preocupante, na formag¢ao humana nos cursos de graduagdo, refere-se a politi-
ca de expansdo da educacgao a distancia (EAD), com fins meramente de diplomac¢ao. Na EAD,
as proprias relagdes interpessoais ja sao comprometidas devido a restricao de contato entre os
sujeitos, e aliada a necessidade de redugao de carga horaria e dos custos dos cursos, os profissio-
nais sdo capacitados apenas com o minimo de conhecimentos técnicos necessarios. No entanto,
salientamos a existéncia de propostas educacionais que tem demonstrado preocupacao pedago-
gica com a formagdo qualitativa dos docentes, como as vinculadas & Universidade Aberta do
Brasil (UAB) e a Rede UAB de Educagao para a Diversidade.

Por outro lado, a politica de formagao de professores, que ja estdo atuando na docéncia,
tem demonstrado avanc¢os na inclusdo de tematicas e estratégias para formag¢do humana, haja
vista, os desafios que a escola vivencia. A interagdo entre teoria e pratica tem propiciado a forma-
¢do de docentes nesta perspectiva, em cursos relacionados ao: Programa Nacional de Formagao
de Professores da Educagdo Basica (PARFOR); Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a
Docéncia (PIBID); Programa de Formag¢ao Continuada de Professores na Educagdo Especial;
Politica de Formag¢ao em Educac¢ao de Jovens e Adultos; Programa Escola Ativa — Educagao no
Campo; Programa de Apoio a Formacgao Superior e Licenciaturas Interculturais (PROLIND) —
Educagdo Indigena, entre outros.

A partir das discussdes tecidas, salientamos que o interesse econdmico ¢ um dos maiores
empecilhos para a formag¢ao humana nos cursos da educagdo superior, especialmente nas licen-
ciaturas, por priorizar formagdes aligeiradas de mao de obra, privatiza¢ao da educagao superior,
disseminag¢do dos valores de competividade e individualismo nas relagdes humanas, produgao
de conhecimentos de interesse do mercado, além da desvalorizacao da formagao critica e refle-
xiva.

Para contrapor esse tipo de educagao, ressaltamos que, a formagdao humana nos cursos de
licenciatura precisa ter como base os direitos humanos e a transformagdo social, fundamentados
nos principios da:

I - dignidade humana,;

II - igualdade de direitos;

III - reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das diversidades;
IV - laicidade do Estado;

V - democracia na educagio;

VI - transversalidade, vivéncia e globalidade; e
VII - sustentabilidade socioambiental. (BRASIL, 2018, p.45).

A implementagdo de reformas e politicas publicas educacionais precisam estar fundamen-
tadas em propostas pedagogicas que tenham a dignidade da pessoa humana como objetivo cen-
tral. Enquanto a nossa educacgdo for direcionada por projetos politicos, culturais, sociais e econo-
micos hegemonicos, a implementacado desse tipo de formag¢do na educagao superior vai deparar
com constantes entraves.

CURRICULO: RESSIGNIFICACAO PARA A FORMACAO HUMANA

O curriculo, como campo de conhecimento, tem um significado em sua propria historia e
na historia de todos nés, como possibilidade de, através dele, construirmos uma educagao mais
humana e humanizadora, comprometida com as novas geragdes, admitindo a diversidade e a
consciéncia da atuagao politica como for¢a criativa de mudangas de futuro.
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Por esse prisma, o curriculo ndo ¢ concebido como um elemento atemporal, pois tem a
sua historia vinculada as formas especificas de organizag¢ao da sociedade e da educagao. Nessa
perspectiva, o curriculo também nao se configura como meio neutro de transmissao de conhe-
cimentos desinteressados, mas expressa a possibilidade de efetivar o processo de humanizag¢ao
do individuo em sociedade, ou seja, através da cultura podemos tornar o homem alguém digno
e agente social de uma comunidade mais universal. Os curriculos, em nossa Otica, devem ser
norteados por pensamentos que nos remetam a formagao tanto social e histérica quanto epis-
temologica de cada individuo, voltado sempre para as especificidades de cada um, para suas
necessidades e também para as necessidades e interesses de toda a comunidade. E ndo apenas
atender a uma parcela da sociedade e a interesses meramente capitalistas.

E importante que a escola, por meio do curriculo, forme um ser humano em uma
determinada localidade, capaz de atuar amplamente em toda a sociedade global. Mesmo por-
que o profissional devera, irremediavelmente, atuar diretamente ou ser influenciado por toda
a aldeia global. Mas, para tanto, ¢ preciso redimensionar a arquitetura curricular para atender,
principalmente, as demandas sociais de curto e longo prazo. Dai a importancia de perceber o
curriculo como um elemento potencial para a transformagado da l6gica essencialmente neoliberal
em educag¢do, um elemento norteador da esperanga e da possibilidade de transformacgao social.
Ou seja, perceber o curriculo influenciado pelo contexto em que estd inserido, bem como pelos
movimentos sociais decorrentes de um dado momento historico.

Da mesma forma, o ser humano, sua histéria, seu desenvolvimento ndao podem ser enten-
didos de uma forma descontextualizada. E numa relacdo interativa com o mundo que o cerca
que as suas caracteristicas e realidades vdo se delineando. E nessa relacdo com a pratica, com
o mundo que o cerca e com a realiza¢ao de sua vida que teremos sua trajetéria. Essa inser¢ao
do homem a um determinado contexto o caracteriza e acaba por delimitar toda a sua cultura
e a forma como vive em sociedade. Torres Santomé (2017, p. 56) elucida “torna-se necessario
observar o curriculo como uma sele¢do da cultura realizada, com a finalidade de possibilitar a
compreensdao do passado e do presente da nossa comunidade, bem como dos seus lagos e das
suas interagOes com o resto da humanidade”.

Nesse sentido, a concep¢ao de um curriculo voltado a emancipa¢ao humana da-se dentro
da filosofia de educagao que norteia a sociedade vigente. Assim, o curriculo deve estabelecer
quais as necessidades sociais, de acordo com a sociedade e o0 momento historico a que estara
incluido. Contudo, nao tem sido este o design dos curriculos, que tém se caracterizado por uma
grande descontextualizacao com a realidade, pois nao problematizam as causas estruturais das
situagdes que pretendem denunciar, produzindo apenas contextualizagdes no ambito emocional
de cada pessoa.

O esquecimento das humanidades cladssicas na educagao pode ser responsavel pelo fe-
chamento da mente moderna, modelando os jovens em cidaddos egoistas, pouco solidarios e
insensiveis. As criangas tém um contato pouco real com o mundo que as rodeia formando uma
imagem negativa sobre as possibilidades dos seres humanos de intervirem e de transformarem a
realidade e o mundo em que vivem. Portanto, ha urgéncia de uma revisao da cultura trabalhada
na sala de aula.

A mercantilizacdo da educacdo e do curriculo a transformam em bens de consumo. Nesta
linha politica ndo ha interesse em desenvolver o espirito critico e a criatividade dos alunos. Como
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afirma TORRES SACRISTAN (2017, p. 60) “o pensamento critico, a justi¢a (social, econdmica,
laboral, cultural e afectiva) a ética e a educagdao democratica, sao dimensdes que nao ligam nada
bem com as filosofias e modelos neoliberais”. Ao contrario, “desejam é um pensamento docil,
personalidades submissas, conduzidas pela ditadura das auditorias nas quais nem docentes nem
estudantes tém nada a dizer, apenas tém de cumprir”. Ainda, conforme o autor, dentro dessa
logica o que se tem produzido sdo pessoas que nao tém coragem de transgredir, portanto, essa
forma de educagao nao desenvolve o espirito de co-responsabilidade social.

Oportuno acompanhar o pensamento de Gimeno Sacristan (1999), ao falar que a metéafora
do mercado ¢ inadequada para a educagao. Afirma que mercado e educagdo se opdem, porque
ambos tém logicas internas diferentes “enquanto a finalidade do mercado ¢é a obtengao dos ma-
ximos beneficios econdmicos possiveis, a educagdo tem como fungao fazer avangar e disseminar
o conhecimento ao maior numero de pessoas possiveis”. Prossegue na argumentag¢ao: “a mo-
tivagcao determinante do mercado ¢ satisfazer os desejos daqueles que tém meios para adquirir
bens, a educagao persegue a compreensao do mundo, da ciéncia, etc seja demandada ou nao”.
Acentua outra inadequagao: “o mercado vende e compra coisas, a educagdo procura fazer com
que todos, de forma autdbnoma, apropriem-se daquilo que os beneficios e cuja duragao sera
maior quanto melhor for a sua apropriagao. Por fim, o autor fala dos critérios de exceléncia do
funcionamento de ambos, para o mercado a exceléncia esta naquilo que ¢ vendido, enquanto
que a educacao de exceléncia ¢ a “profundidade desinteressada das aquisi¢des e os frutos da
educagdo social, moral, estética, etc (p. 246)

Sendo o curriculo um campo essencial e materializador da politica educativa, determinan-
te na formagao de identidades dos educandos, também nao pode ser estruturado na légica do
mercado, porque seria inadequado ao projeto de educacdo emancipador que defendemos. As-
sim, a partir das provocagdes feitas por Gimeno Sacristdn € urgente se refletir sobre o curriculo.
Essa reflexao podera ser iluminada por uma questao basica: que curriculo precisamos construir
para dar conta da formag¢ao humana, sem perder de vista a formagao profissional?

A par desta questao, afirmamos que nao € possivel tratar, hoje, do curriculo sem levar em
consideragdo os compromissos e desafios colocados a educagao, as universidades e as escolas, na
luta por uma formag¢do mais humanizadora. Varios paises do mundo, inclusive o Brasil, t¢ém im-
plementado reformas que visam uma educag¢ao mais equitativa e com maior qualidade. Todavia,
o éxito dessas reformas exige uma mudanga nos paradigmas curriculares, porque a formagao
nao passa so pelos conhecimentos cientificos e técnicos, mas implica o desenvolvimento social,
cultural, cognitivo, ético e moral, dentre outros (TORRES SANTOME, 2017). Além disso, o
carater reprodutivista perpassa pelas politicas educacionais, que ignoram a formagao politica,
critico e ética, vez que,

Os responsaveis pelas politicas dos sistemas de educagdo se equivocam ao pretender
que ela so6 cuide da habilitagdo técnica dos educandos e ao afirmar que nao lhe cabe a
formacdo politica, de cunho critico. Essa tem sido uma estratégia ideologica para evitar
a democratizagdo das relagGes sociais, 0 que ameagaria a hegemonia de segmentos do-

minantes. Na educagdo brasileira ainda prevalece o carater reprodutivista. (SEVERINO,
2001, p.90).

Aqui, ndo cabe a ignorancia de se desprezar o conhecimento técnico, frente a complexi-
dade da atualidade, porém, valorizar esse conhecimento na perspectiva da técnica submetida a
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ética. Se a técnica nao der dignidade a vida humana, ndo tem razao sua existéncia. “Descompro-
metida da ética e protegida por uma supostamente neutralidade ideoldgica, a técnica podera ser
um atentado aos processos civilizacionais” (DIAS SOBRINHO, 2017, p. 19). Compreendemos
o0 pensamento do autor, como mais um aspecto a ser pensado na ressignificacao do curriculo
para a humanizag¢dao. Um curriculo que saiba lidar com a técnica em beneficio do Homem.

Acompanhamos Masetto e Gaeta (2016, p. 276), que compreendem o curriculo como
‘“uma pratica social pedagogica que pretende garantir o direito a educagdo e formagdo integral
da pessoa para o trabalho e para a cidadania. Uma compreensao coerente com os postulados da
educacao, garantidos pela Constituicao Federal 1988 (Art. 205).

Atentos as questOes postas, inferimos que a formagao dos graduandos, em qualquer area
de conhecimento, nao pode ficar a margem do debate e da problematiza¢ao dos fendmenos que
deslindam no bojo da globaliza¢ao, manifestados nos atos de terrorismo, xenofobia, homofobia,
violéncia de toda ordem e natureza, guerra, fome, peste, virus como o coronavirus, que marcam
a realidade social mundial, exatamente, no periodo que estamos a escrever este texto. De igual
modo, ndo pode deixar de falar das diversas crises (econdmica, ecoldgica, politica, no modelo
de familia, do sujeito existencial) lembradas por Sousa (2014), que influenciam as discussdes
curriculares. A propoésito, “nenhum momento da trajetéria humana esteve imune a algum tipo
especifico de crise”. Todo esse cenario refor¢a mais ainda o grau de responsabilidade da uni-
versidade e o papel dos intelectuais no mundo atual para denunciar o ‘capitalismo académico’
(Dias Sobrinho, 2016, p. 15).

Para compreendermos com mais clareza a aridez dos tempos, os fendmenos da globaliza-
¢do, as crises enfrentadas historicamente pela humanidade, a incerteza dos sentidos e dos valores
— “a crise ética”, denominados por Hobsbawm (2013) de “Tempos Fraturados”. Esses tempos,
em suas palavras, “uma época da historia que perdeu o rumo e que, nos primeiros anos do novo
milénio, com mais perplexidades do que me lembro ter visto numa ja longa vida, aguarda, des-
governada e desorientada, um futuro irreconhecivel” (apud DIAS SOBRINHO, p. 16). O proprio
Dias Sobrinho complementa “riqueza individual a qualquer prego, drogas, violéncias, crimes
globalizados, competitividade e destrui¢do dos pilares da vida sustentdvel e segura sao marcas
indeléveis destes tempos”.

Lamentavelmente, somos obrigados a concordar com esses autores. Por outro lado, essa
realidade fraturada é um desafio real que precisa ser enfrentado, diuturnamente, pela educagao,
visto que a sua finalidade “é contribuir para a elevagao da dignidade humana, pela construgdao
das bases de sociedades mais justas, mais igualitarias e desenvolvidas moral, intelectual e econo-
micamente” (DIAS SOBRINHO, 2016, p. 17). Isso refor¢a a nossa argumentag¢ao, neste traba-
lho, da importancia de reestruturar o curriculo com vistas a construir um projeto de formagao
preocupado e comprometido com a humanizagao e emancipag¢do dos sujeitos.

Ao que parece, tomando a ideia de Bourdieu (2001), o campo do curriculo quer impor uma
Unica linguagem oficial (o curriculo nacional) a exemplo, a BNCC da Educagdo Basica Reso-
lugdo CNE/CP n° 2/2017 e a BNCC para a formagao dos professores na graduagao, aprovada
pela Resolugdo n° 2/2019 do CNE/CP. Esses normativos legais, que estruturam os curriculos
nesses niveis de ensino, estao preocupados com a formagdo técnica em detrimento da formagado
geral, bem na contramdo do que defende FREITAS, (2014, p. 1107) para a formagdao em que
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“a boa educagao exija uma matriz alargada de formagdo que nao restrinja as possibilidades de
formag¢ao humana da juventude”.

Compreendido como uma construc¢ao cultural, o curriculo ndo é abstrato nem tem exis-
téncia fora e previamente a experiéncia humana. Ele é construido dentro de um processo de
diferentes configuragdes em que se entrecruzam praticas ou subsistemas de ordem politica, ad-
ministrativa, pedagdgica, de controle (GIMENO SACRISTAN, 1998). A propésito, questiona-
mos, teria sido assim a construgao da BNCC? Inferimos que sim. A BNCC é um instrumento
de controle dos curriculos, explicitado na Resolugdao CNE/CP n. 2/2017, Art. 5° §1° “A BNCC
deve fundamentar a concep¢ao, formula¢ao, implementagao, avaliacao e revisao dos curriculos,
e consequentemente das propostas pedagogicas das institui¢des escolares” (...). Todavia, o curri-
culo também pode e deve ser transgressor no sentido de formar identidades mais humanizadas,
conscientes e autonomas.

Guedes (2010), Assis, Martins e Guedes (2015), vém defendendo a transgressao do cur-
riculo, porque o compreendem como manifestacdo de poder, mas também, como instrumento
de contrapoder. Nessa senda, Guedes (2010, p. 47) defende que “na perspectiva de formar iden-
tidades mais humanizadas, conscientes e autdbnomas, ¢ fundamental dar novo significado ao
curriculo e torna-lo contra hegemoénico. Advoga, ainda, em favor de um curriculo emancipador,
sustentado em um projeto cultural que garanta ao homem acesso aos bens culturais e sociais,
que supere a visdo de que a educagdo deve apenas preparar mao de obra qualificada para um
mercado cada vez mais exigente.

DIMENSAO ONTOLOGICA PARA A FORMACAO HUMANA

Os questionamentos acima pontuados nos remetem a reflexdes e andlises que possibilitam
a compreensao da ressignificagcdo para a formag¢ao humana no ambito da educagao superior, em
especial, no que se refere ao curriculo académico. Com o proposito de ampliar essa compreen-
sdo, abordaremos esses aspectos, a partir da tonica da existéncia com foco ontoldgico, estético e
ético, que favoreca a espiritualidade enquanto requisito intrinseco do itinerario educativo na ari-
dez dos tempos, como proposta para a problemadtica enfrentada e entendimento das dimensoes
necessarias as reformas educacionais no ambito da educagao superior.

Nesse sentido, um dos grandes desafios ¢ a formag¢ao humana. Ha estudos que podem con-
tribuir com essa formagdo, na medida em que se compreende o assunto ligado a espiritualidade,
em um processo para o pleno desenvolvimento da pessoa humana e da sociedade.

Analisando sob essa Otica,

[...] assistimos hoje a um crescente interesse pelo religioso e a um florescer de espiritu-
alidades, cuja importancia para o pleno desenvolvimento da pessoa e da sociedade ndo

mais escapa a percep¢ao de todas as ciéncias humanas, desde a neurolinguistica até a
psicologia, a sociologia, a politica e até mesmo a economia (BLANK, 2003, p. 24).

Saber como encontrar a melhor forma de inserir esse pensamento na aridez da época em
que vivemos e de como estabelecer essa intervengao articulada com a problematica atual da so-
ciedade é uma urgéncia da Pedagogia para a consolidacao de um modelo pedagdgico-didatico
de formagdo humana eficaz e propicio as corregdes das ineficiéncias e distor¢des do passado.

Nessa perspectiva, priorizamos pesquisas de pensadores que estabelecem reflexdes nes-
sa oOtica e estudos em didlogo com o mundo moderno. Nelas, encontramos motivagao para
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um aprendizado responsavel a aceitagdo e predisposicao a mudanga. Freire (1996, 22), pontua:
“como professor critico, sou um “aventureiro” responsavel, predisposto & mudanga, a aceitagao
do diferente. Nada do que experimentei em minha atividade docente deve necessariamente re-
petir-se.”

A partir dessa tonica, percebemos que o conceito de formagao esta associado ao conceito
de desenvolvimento pessoal que requer aceitacao e predisposi¢dao a mudanga. Aspecto esse, que
consideramos relevante para o curriculo na oOtica da ressignificagdo para a formag¢ao humana,
em um processo de reelaboragcdo educacional, fundamentado em propostas pedagdgicas que
tenham a dignidade da pessoa humana como objeto central.

Desse modo, um primeiro ponto que consideramos fundamental, refere-se a dimensao
ontoldgica, ponderando sua importancia para a formag¢do humana, uma vez que essa dimensao
considera o conhecimento do desenvolvimento humano em suas relagdes sociais e interagdes no
processo educativo. Contudo, procuraremos entendé-la a partir da definicdo de ontologia, pala-
vra formada do grego “ontos”, ser, e, “logia”, estudo. Essa defini¢cao engloba questdes gerais em
seus estudos, relacionadas ao significado do ser e da existéncia.

Sob essa otica, na perspectiva do reconhecimento do Direito da Concepgao da Dignidade
da Pessoa Humana como qualidade inerente ao ser humano, reconhecemos essa compreensao
ontoldgica jurisdicional a partir do Documento marco da Historia dos Direitos Humanos, em
que encontra estabelecida a prote¢ao Universal dos Direitos Humanos, contida no art. 1° da
Declaragao Universal dos Direitos Humanos (DUDH) que preconiza, “todos os seres humanos
nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Dotados de razao e consciéncia, devem agir uns
para com os outros em espirito de fraternidade”.

Nessa perspectiva e na oOtica da garantia dos Direitos Humanos, ressaltamos o direito a
educacgao assegurado no artigo 205 da Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988.
De i1gual modo, fundamentamos e embasamos nossas aspiragdes investigativas, também, no
marco pos LDB 9394/1996, tendo em vista ser um momento em que as politicas educacionais
brasileiras ganharam forga e os projetos se impulsionaram em um ritmo mais acelerado.

Nessa mesma linha de pensamento, pautada na garantia do exercicio da cidadania, espe-
cialmente, em relagdo a ressignificacao da vida humana, visando o pleno desenvolvimento da
pessoa, bem como, com a relagdo a qualidade da formagao que tenha a dignidade da pessoa
humana como objeto central, Nacarato e Passos (2007, p. 169) apontam que a, “qualidade da
formacgao, na maioria das vezes, ndo é condizente com as atuais exigéncias da escola e da pro-
fissdo docente, remetendo-nos a necessidade de ruptura com as politicas publicas de formagado
respaldadas na racionalidade técnica e na logica de mercado.”

Pensando nessa qualidade, entendemos o conceito de formagao associado a importancia
do desenvolvimento e da formag¢ao humana. Nesse sentido, num processo permanente de intera-
¢do entre o0 aprender e o ensinar, propomos a formag¢ao humana, por meio da articulagdo entre
0 pensamento e a acao educativa, numa vertente filosofica, teoldgica e antropoldgica, visando a
elaboragao, interpretagdo e reinterpretacao de sentidos da existéncia humana.

Nesse ambito, corrobora Gilson (2016, p. 371-372) ao afirmar que,

[...] a histéria da filosofia esta ai para mostrar que tomar consciéncia do ato da existén-

cia é o comeco da sabedoria filosofica. Ela ndo o estabelece enquanto historia, mas ao
oferecer a filosofia um tema fecundo de reflexdo critica. [...]. O exame critico dos dados
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oferecidos pela histéria da filosofia conduz a conclusao de que o ato de existir ndo con-
tradiz em nada o ser, pois ele é causa do ser; de que a existéncia nao contradiz em nada
as esséncias, uma vez que somente ela €, ao contrario, capaz de fundi-las, de uma s6 vez
e sem reparos, na unidade transcendente de seu ato; de que o juizo, enfim, ndo contradiz
em nada o conceito, pois todos os juizos tém sua fonte no ato existencial daquilo que cai
inicialmente sob o dominio do entendimento: o ser.

Nesse contexto, a formagao pressupde o principio de individualizagdo como elemento es-
sencial, sem perder de vista a dignidade da pessoa humana e a esséncia do ser, que se insere tanto
na dimensdo académica quanto na dimensao pessoal. As discussdes nesse Ambito concentram
a aten¢ao com necessaria énfase voltada a espiritualidade. Ao nosso olhar, ilumina a defini¢ao
apresentada por Roza (2013, p. 15), “espiritualidade € o profundo e o dinamismo, a esséncia do
ser, da pessoa. [...]”

Contudo, acreditamos que, além de compreender a definicao de espiritualidade, precisa-
mos entender a finalidade de e para que a espiritualidade. Assim, recorreremos a Roza (2013, p.
21) que pontifica,

“numa humanidade marcada pela injusti¢a, opressao, desprezo pela vida, miséria, pre-
conceito, indiferenga, intolerancia, crise da modernidade, endeusamento do corpo hu-
mano, individualismo, egoismo... a espiritualidade é a for¢a para manter a fidelidade

ao compromisso pessoal e comunitario com o bem comum e com a transformacédo da
sociedade a partir do ser humano e da vida concreta”.

Esse estudo possibilita enxergar o mundo, de maneira global e integrada e se situar dentro
dele, de forma a buscar solugdes que nos levam a agir e nos inspirar para enfrentar os problemas
existentes em busca de descoberta de solu¢des para questdes vistas, anteriormente, mediante
uma unica perspectiva. Compreendemos, assim, que, se a espiritualidade € essa for¢a que nos
anima, que nos leva a agir, que nos inspira, que nos impulsiona e ¢ um caminho essencial para a
agao e para a vida humana, no centro da espiritualidade, devemos irradiar a solidariedade.

Do ponto de vista da antropologia integral, pontuamos a importancia de uma compreen-
sdo integral e auténtica da espiritualidade, da formag¢dao humana e de uma educagdo voltada para
a qualidade dessa formacgao. Todavia, desafio, ainda maior, encontramos ao almejar uma edu-
cagao, pratica de liberdade e de didlogo, uma vez arraigada por concepgdes que, muitas vezes,
até mesmo por inércia, encontram-se inseridas na problematica atual da cultura e da sociedade.

Para contrapor a essa inércia, visando um itinerario de constancia e profissionalismo que
promova um processo de formag¢ao em prol da humanidade, propomos um olhar de contem-
plagao do belo, no ambito da humanizagdo, de forma a inspirar e encorajar um itinerario de
formag¢ao humana, nos cursos de Licenciatura, voltado para o ser em todas as dimensdes, com
énfase na dimensao estética.

Desse modo, um segundo ponto que consideramos fundamental refere-se & dimensao es-
tética. Aproxima-se desse pensamento, o que tem afirmado Leloup (2003, p. 160), “[...] estamos
juntos para contribuirmos para a constru¢ao mutua, para nos “edificarmos”; a solidez e a beleza
de todo o edificio dependem do bom estado e da beleza de cada pedra”. Nessa visdao de cons-
trugado mutua, ao pensar a respeito da dimensao estética frente aos desafios do mundo atual,
percebemos que temos uma sociedade que carece de agdes auténticas, que contemplem o belo
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diante da formag¢dao humana nos cursos de Licenciatura, tendo como base os Direitos Humanos
e a transformacao social.

Diante desse panorama, precisamos refletir a respeito dos pressupostos, das metodologias,
da epistemologia e da hermenéutica filosofica da realidade, de forma auténtica e fiel, como ques-
tao primordial diante da aridez dos tempos, tendo em vista que, ao tratar desse processo, surgem
questionamentos, contrapontos, sujeitos com outros olhares diante do mundo.

Nesse sentido, diante das incertezas vividas pela humanidade, ilumina a nossa reflexao a
Exortacao Apostolica Evangelii Gaudium de Papa Francisco, “[...] ndo se trata de fomentar um
relativismo estético, que pode obscurecer o vinculo indivisivel entre verdade, bondade e beleza,
mas de recuperar a estima da beleza para poder chegar ao coragdo do homem e fazer resplande-
cer nele a verdade e a bondade [...]”. (EG, 2013, n.167)

Com esse intento, defendemos que a dimensao estética seja desenvolvida de forma inter-
disciplinar, buscando abordar aspectos que auxiliem a construgao de conceitos com contribui-
¢Oes da semidtica, no sentido de estudar o modo como o homem significa e ressignifica o que
o rodeia, criando um todo articulado por diferentes unidades de significacao e sentido. A partir
dessa significacao e sentido, pautamos nossos estudos, nessa linha de pensamento, direcionan-
do-o a analise ao campo das ideias, em uma dimensao estética, numa critica aos sistemas exis-
tentes, e muitas vezes, excludentes.

Tendo em vista as analises realizadas, entendemos que o estudo em questdao podera contri-
buir e apontar caminhos que direcionem as reformas educacionais para uma auténtica experién-
cia de formac¢dao humana nos cursos de Licenciatura. Isso significa que, necessario se faz uma
reflexao e analise de forma ousada, visando, assim, como propde Candau (1999, p. 39), “ndo
cair na armadilha do pensamento “dnico’ e do discurso homogeneizador”.

Nessa perspectiva, procuramos embasamentos numa Otica permeada pela estética e ética
apontada por Freire (1996, p. 13), “quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensi-
nar-aprender participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica, gnosioldgica,
pedagdbgica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de maos dadas com a decéncia e
com a seriedade”.

As discussOes trazidas para o contexto deste texto direcionam a investigacao ao objeto
central da formag¢ao como necessaria énfase curricular baseada em um dos principais motivos
filosoficos, pelo qual percebemos o grande valor literario e filosofico de contemplagdao da beleza
e da harmonia em relagao ao todo, seja na vida em sociedade ou numa abertura ao outro e a
forma¢ao humana nos cursos de Licenciatura.

Nesse cenario, de acordo com Forte (2010, p. 73),

“[...] A beleza revela o ser em sua inesgotabilidade, e por isso se acosta como realizagdao
necessaria as outras duas conjugacgdes: a de ser e verdadeiro, indicativa da autotranspa-

réncia do ser e da espiritualidade do sujeito humano, e a de ser e bem, que realga o valor
da liberdade e a dignidade da livre resposta do homem [...]".

Diante dessa reflexao, compreendemos, por meio da analise da dimensao estética, que a
beleza, indicativa da espiritualidade, contribui para a forma¢ao humana e, a partir desse pensa-
mento, aos poucos, vamos percebendo o ser humano como um ser em constante formagao, e a
educag¢do, como um movimento permanente de busca pelo conhecimento, embasado em valores
éticos e morais que fundamentam a vida humana para a constitui¢ao da harmonia social em co-
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munidade e do mundo ao nosso redor. Desse modo, um terceiro ponto fundamental é a dimen-
sdo ética, que requer uma analise do campo dos valores éticos na oOtica da formag¢ao humana,
corroborando as necessidades curriculares dos cursos de Licenciatura.

Nesse diapasdo, corrobora Gongalves (2010, p. 110) “[...] sera a ética que fard a regulagdo
necessaria para que nao haja abuso no desenvolvimento da técnica por parte do homem”. Com-
plementa, o autor “e para que esse mesmo homem esteja amparado em valores éticos € morais
que deem consisténcia a sua propria existéncia. [...]”. A partir dessa andlise, compreendemos
a ética como regulacao necessaria para que a vida venha a se realizar, principalmente, em rela-
¢do aos direitos humanos e a formag¢dao humana em defesa desses direitos. Isso nos remetem a
discursos relacionados a parametros éticos que, por sua vez, visam contribuir com a formagao
humana, tendo em vista as reais necessidades curriculares nos cursos de Licenciatura.

Nessa linha de pensamento, Lima Vaz (2000, p. 204-205) afirma que,

[...] sdo varias as instancias extracientificas que se propdem prescrever a ciéncia suas
normas éticas: religioes, filosofias, ideologias, tradigdes culturais. Ao tentar, por sua vez,
constituir-se como fonte de um codigo ético especifico, a ciéncia passa necessariamente
além dos limites da explicagdo cientifica propriamente dita e entra no terreno da compre-

ensdo ou de um procedimento hermenéutico que, abrir-se a um horizonte de totalidade,
que ¢ horizonte da vida humana como tal, se encontra em pleno dominio da filosofia.

Compreendemos que, esses conhecimentos ampliam a visao a respeito da ética, do ser e
da vida humana. No entanto, precisamos nos esfor¢ar para que cumpramos com a n0ossa missao
e esse legado, visando contribuir com a humanidade, em prol de uma sociedade mais humana,
justa e ética, por meio da convivéncia comum e da cultura da paz, diante da urgéncia de estudos
que contribuam com a formag¢do humana de sujeitos inseridos em uma sociedade que tende a
considerar tudo descartavel, efémero e passageiro.

Freire (1996, p.16) elucida a ideia, “mulheres e homens, seres histérico-sociais, nos torna-
mos capazes de comparar, de valorar, de intervir, de escolher, de decidir, de romper, por tudo
1ss0, nos fizemos seres éticos”. Mais um imperativo se coloca, ndo podemos pensar o ser huma-
no distante ou fora da ética.

Diante das palavras de Freire, constatamos que, enquanto seres historicos-sociais, precisa-
mos estar sendo, nos tornando capazes de comparar, valorar, intervir, escolher, decidir, romper,
como também, investir na formagao humana com foco na dimensao ética, o que implica quali-
dade expressiva de reformas e politicas publicas consistentes, com significativas competéncias e
investimentos em favor da educa¢do e em prol da humanidade.

Acreditamos, assim, que a educacdo, especificidade humana, voltada a humanizag¢do do
ser € um processo ontoldgico, estético e ético. A partir dessa compreensao, as discussoes trazidas
para o contexto deste texto apontam caminhos norteados pela ética de responsabilidade social.
A Carta Enciclica Evangelium Vitae (n. 101) afirma que “defender a vida é agir dentro de uma
ética de responsabilidade social, contribuindo para a constru¢ao do bem comum e renovagao
social, pois s6 o respeito a vida pode garantir a sociedade democracia e paz”.

Pensar essas discussOes nos remetem a reflexdes a respeito da importancia do reconheci-
mento da dignidade humana em uma perspectiva ontoldgica, estética e ética. A proposito, San-
ches (2016, p. 57-58), coloca “acreditamos que um conceito de suma importancia para um juizo
ético que fuja a esse relativismo € o reconhecimento da dignidade humana nao como atribuigdo,
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mas como dado ontoldgico, inerente ao ser humano, direito a ser reconhecido e nao outorgado
[...]”

O caminho apresentado por Sanches, conduz ao itinerario na 6tica da formagdo humana,
com foco aos aspectos ontoldgicos intrinsecos a esse ser, que se congrega a concepgao estética e
ética de Freire, em um processo de dimensao comunitaria em uma vertente teoldgica e antropo-
logica de participagao social.

Salientamos, assim, que ampliar reflexdes a partir dos estudos ligados a espiritualidade
implicam ressignificacdo dos valores éticos para a formagao humana comprometida com a hu-
manidade, os direitos humanos, a liberdade e a satde psiquica do ser.

Desse modo, ressignificaremos outras vidas, por meio da forma¢ao humana, e nos capa-
citaremos para superar as adversidades e enfrentar as crises existentes e existenciais com resi-
liéncia que nos permite, de fato, olhar a realidade, perceber os acontecimentos e discerni-los,
utilizando-se da dimensao ética e estética, objetivando a qualidade da educagdo e da vida, numa
perspectiva ontoldgica.

Esse caminho nos conduz, de forma auténtica a questdes que respondem as demandas
atuais, indispensaveis aos desafios do curriculo académico diante da aridez dos tempos. Portan-
to, para percorrer esse caminho, num processo de forma¢ao humana, necessario se faz utilizar-se
de uma proposta de forma¢ao humana ressignificada, por meio do repensar da formagdo com
foco na espiritualidade como contribuicao e paradigma para a educagdo e o curriculo dos cursos
de Licenciatura.

CONSIDERACOES FINAIS

Em tempos de aridez nas diversas dimensdes da vida social e humana, a educag¢do tornou-
-se uma esperanca, uma possivel saida para enfrentar os desafios postos a sociedade, reconstruir
os valores éticos, ressignificar as relagdes interpessoais e restabelecer o didlogo entre os diferen-
tes grupos sociais, étnicos e culturais.

Todo esse crédito dado a educagdo, deve-se a sua capacidade de produzir e reproduzir
valores, ideologias e ou interesses da sociedade. Assim, a educag¢ao contribuiu de maneira signi-
ficativa para disseminar as ideologias hegemonicas, poderd também ressignificar e ser uma via
de libertagao, humanizagao, formacgao critica e ética para as novas geragoes.

Para isso, o curriculo escolar precisa conciliar os conhecimentos para o trabalho e ou para
atender as demandas da vida cotidiana com a formagdo de valores inter e intrapessoais que
contribuam para a formagao psicoldgica e humana do ser pessoa, sujeito, cidadao, com foco nos
aspectos ontologico, estético e ético. Por isso acreditamos que corpo e espirito ndo podem ser
dissociados, quando se trata de forma¢do humanizada.

Para além da dimensao curricular, as politicas publicas educacionais também precisam ser
repensadas. Temos presenciado alguns avangos nas ultimas décadas com a criagdo de politicas
educacionais que asseguram os direitos das minorias, reconhecimentos das necessidades de de-
terminados segmentos sociais, mas ainda sao medidas pontuais, que nao discutem os motivos e
os interesses que mantém as estruturas que geram desigualdades e discriminagdes.

Para que a educacgao seja capaz de atender ao grande desafio da formag¢ao humana, faz-se
necessario refletir sobre o tipo de formag¢ao que nossos docentes estao recebendo, como os cur-
sos de licenciaturas tém se reestruturado para qualifica-los nas dimensdes pedagdgicas, técnicas,
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humanas, ontoldgicas, epistemologicas e psicologicas, para o enfrentamento dos riscos e proble-
mas que vivenciam no cotidiano escolar, que nao estdo deslocados da realidade do mundo.

Precisamos estar conscientes que a educa¢ao como ag¢do interseccional nao estd isolada do
embate com outras forgas e interesses, que nao cabe apenas a educag¢dao conduzir uma formagao
humanizada, se as relagdes que prevalecem no mercado capitalista sdo a da competitividade;
na politica, a do jogo de interesses; na ciéncia, a da produgdo em massa de conhecimentos; nas
relacdes sociais, a do distanciamento entre as pessoas. E preciso que todas as areas contribuam
para a mudanga.

Diante da crise humanitaria que estamos vivenciando no inicio deste ano de 2020, em que
toda a dindmica social precisou mudar bruscamente, estamos percebendo de forma mais con-
tundente a importancia da edificacdo de valores sociais, espirituais € humanos, como essenciais
para constru¢dao de uma sociedade mais humanizada, onde o valor da vida de toda e qualquer
pessoa possa prevalecer sobre os demais interesses sociais, politicos e econOmicos.

HUMAN TRAINING IN THE ARIDITY OF TIME: CHALLENGES FOR THE
GRADUATION COURSES CURRICULUM

ABSTRACT: The article in question focuses on human formation, its social contribution and the challenges for the
curriculum of undergraduate courses. We gathered knowledge and studies with the aim of investigating the follo-
wing: in what aspects do studies aimed at human formation contribute and point out ways to the challenges faced
by the academic curriculum, today? Studying as contributions of human formation, with a focus on challenges for
the curriculum, involves a process of reframing human and social relations. In this sense, it is intended to define a
dialogue with the educational reforms and public policies, in the perspective of understanding how training takes
place in the process of reframing human and social relations. Justifies the need for this study, based on the focus of
presence with an ontological, aesthetic and ethical focus, which favors spirituality while requiring intrinsic educa-
tional itinerary at the speed of time, other problems for the curriculum.

KEYWORDS: Human formation. Education. Curriculum.

REFERENCIAS

ASSIS, C. Di; MARTINS, N. S.; GUEDES, M. Q. Curriculo reprodutor e curriculo transgressor: uma
discussao sobre formar para os direitos humanos. In: RECEI da Universidade Estadual do Rio Grande
do Norte. Mossoro-RN, v. 1, n°. 3, p. 287-297, 2015.

BARATA-MOURA, J. Educacgao superior: direito ou mercadoria? In: Avaliagdao. Campinas, SP, v. 9, n°.
2, p. 31-36, 2004.

BLANK, R. J. (Org.). Teologia leiga: esperanca e desafios. Sao Paulo: Paulinas, 2003.

BOURDIEU, P. Language and symbolic power. Cambridge-MA: Harvard University Press, 2001.
BRASIL — Conselho Nacional de Educacao. Resolu¢ao CNE/CP n° 2, institui a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Disponivel em http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/base-
nacional-comum-curricular-bncc. Acesso em13/03/2020.

BRASIL. LDB — Leis de Diretrizes e Bases. Lei n® 9.394. 1996. Disponivel em http://www.planalto.gov.
br/ccivil_03/1eis/19394.htm. Acesso em 13/03/2020.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil (1988). Disponivel em http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em 13/03/2020.

BRASIL. Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos. Brasilia: Ministério de Desenvolvimento
Humano, 2018. Disponivel em https://www.mdh.gov.br/navegue-por-temas/educacao-em-direitos-
humanos/ DIAGRMAOPNEDH.pdf. Acesso em 10/03/2020.

Muiraquitd, UFAC, ISSN 2525-5924, v. 8, . 1, 2020.

c./cC.



CANDAU, V. M. Reformas educacionais hoje na América Latina. In. MOREIRA, A. F. B. (Org.).
Curriculo: politicas e praticas. Campinas-SP: Papirus, 1999, p. 29-42.

DIAS SOBRINHO, J. Autonomia, formag¢do e responsabilidade social: finalidades essenciais da
universidade. In: FORGES. Ilhéus-Ba, vol. 4, n° 2, p. 13-30, 2016.

FERREIRA, Suely. Reformas na educagao superior: novas regulagdes e a reconfiguracdo da universidade.
In: Educac¢do Unisinos. Rio Grande do Sul, v. 19, n°. 1, p. 122-131, 2015.

FERREIRA, S.; OLIVEIRA, J. F. As influéncias da reforma da educag@o superior no Brasil e na Unido
Europeia nos papéis sociais das universidades. In: OLIVEIRA, J. F. (Org.). O campo universitario no
Brasil: politicas, agdes e processos de reconfiguragdo. Campinas-SP: Mercado de Letras, 2011, p. 39-62.
FORTE, Bruno. A escuta do outro: filosofia e revelagdo. (Trad. Mario José Zambiasi). 2* edi¢do, Sao
Paulo: Paulinas, 2010.

FRANCISCO, Exortacdo Apostélica Evangelii Guadium sobre o anuncio do Evangelho no mundo. 2*
edi¢do. Sdo Paulo: Editora Loyola e Paulus, 2014.

FRANCO, P. Os impactos das politicas publicas nas a¢des de formacdo docente em Ituituba/MG:
contribuigdes para uma analise das politicas e praticas formativas. In: Revista online de Politica e Gestdao
Educacional. Araraquara-SP, n. 9, p -1-22, 2010.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 6* edi¢do, Sao Paulo:
Paz e Terra, 1996.

FREITAS, L. C. Os reformadores empresariais da educagdo e a disputa pelo controle do processo
pedagdgico na escola. In: Educacdo e Sociedade. Campinas-SP, v. 35, n°. 129, p. 1085-1114, 2014.
GILSON, E. O ser e a esséncia. Sao Paulo: Paulus, 2016.

GIMENO SACRISTAN, J. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Porto Alegre: Artmed, 1998.
GIMENO SACRISTAN, J. Poderes instaveis em educacio. Porto Alegre: Artmed, 1999.
GONCALVES, P. S. L. Questdes contemporaneas de teologia. Sdo Paulo: Paulus, 2010.

GUEDES, M. Q. Limites e possibilidades dos processos de reestruturagao e implanta¢do curricular:
a experiéncia de um curso de Pedagogia no estado da Bahia. Tese de Doutorado, Programa de Pos-
Graduacao em Educacao da PUC-SP, Sao Paulo, 2010.

PAULO 1I, J. Evangelium vitae: carta enciclica sobre o valor e a inviolabilidade da vida humana
(25.03.1995). Sao Paulo: Paulus, 1997.

LELOUP, J. Y. Introdugdo aos “verdadeiros filésofos”. Os padres gregos: um continente esquecido do
pensamento ocidental. Petropolis, RJ: Vozes, 2003.

LIMA VAZ, H. C. Escritos de Filosofia II: ética e cultura. Sao Paulo: Loyola, 2000.

MASETTO, M. T.; GAETA, C. Curriculo inovador: um caminho para os desafios do ensino superior. In:
FORGES. Ilhéus-Ba, v. 4, n° 2, p. 273-289, 2016.

MORIN, E. A cabeca bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. 6* edi¢ao, Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2002.

NACARATO, A. M.; PASSOS, C. L. B. As licenciaturas em Matematica no Estado de Sao Paulo. In:
Horizontes. Sdo Paulo, v. 25, n°. 2, p. 169-179, 2007.

ROZA, A. G. X.; SANTOS, M. A.; SANTOS, M. F. dos. Espiritualidade do catequista: uma resposta ao
chamado de Deus. Petropolis, RJ: Vozes, 2013.

SANCHES, M. A. (Org.). O evangelho da vida: didlogo entre teologia e bioética. 1* edi¢ao, Curitiba-PR,
2016.

SEN, A. K. Desenvolvimento como liberdade. Trad. Laura Teixeira da Mota. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 2000.

SEVERINO, A. J. Educagcio, sujeito e histéria. Sio Paulo: Olho D’Agua, 2001.

SOUSA, J. P. de. O homem como ideia: ética e educa¢dao na forma¢do humana. In: COSTA, L. C,;
MOLAR, J. O;; REIS, M. J. E. (Orgs.). Educacao e desenvolvimento: debates contemporaneos. Campinas-
SP: Pontes Editores, 2014, p. 37-53.

SOUZA, C. Coordenagdo de politicas publicas. Brasilia: ENAP, 2018.

Muiraquitd, UFAC, ISSN 2525-5924, v. 8, n. 1, 2020.

/3



TORRES SANTOME, J. Politicas educativas e curriculares na constru¢io de um senso comum neoliberal.
In: FLORES, M. A.; MOREIRA, M. A.; OLIVEIRA, L. R. Desafios curriculares e pedagogicos na
formacgao de professores. 22 edi¢dao. Santo Tirso/PT: De Facto, 2017, p. 51-72.

WALSH, C. Interculturalidad y (de)colonialidad: perspectivas criticas y politicas. Visao Global. Joagaba-
SC, v. 15,n° 1-2, p. 61-74, 2012.

Muiraquitd, UFAC, ISSN 2525-5924, v. 8, n. 1, 2020. 2/ 1



	_Hlk43641487
	_Hlk43475707
	_Hlk44254468
	gjdgxs
	30j0zll
	_gjdgxs
	_gjdgxs
	_30j0zll
	_gjdgxs
	_30j0zll
	_1fob9te
	_3znysh7
	_2et92p0
	_tyjcwt
	_3dy6vkm
	_1t3h5sf
	_4d34og8
	_2s8eyo1
	_17dp8vu
	_3rdcrjn
	_26in1rg
	_lnxbz9
	_35nkun2
	_1ksv4uv
	_44sinio
	_2jxsxqh
	_z337ya
	_3j2qqm3
	_1y810tw
	_4i7ojhp
	_2xcytpi
	_1ci93xb
	_3whwml4
	_2bn6wsx
	_qsh70q
	_3as4poj
	_1pxezwc
	_49x2ik5
	_2p2csry
	_147n2zr
	_gjdgxs
	_30p2qo1awm91
	_gjdgxs
	_30j0zll
	_1fob9te
	_gjdgxs
	_gjdgxs
	_30j0zll
	_13ecwz3lt70c
	_tpqlkxjpxeu
	_gjdgxs
	_gjdgxs
	_gjdgxs
	_30j0zll
	_1fob9te
	_3znysh7
	_2et92p0
	_tyjcwt
	_3dy6vkm
	_1t3h5sf
	_4d34og8
	_gjdgxs
	_gjdgxs
	_1fob9te
	_3znysh7
	_2et92p0
	_tyjcwt
	_3dy6vkm
	_1t3h5sf
	_30j0zll
	_gjdgxs
	_gjdgxs
	_30j0zll
	_1fob9te
	_3znysh7
	_2et92p0
	_gjdgxs
	_gjdgxs
	gjdgxs
	30j0zll
	_gjdgxs
	_30j0zll
	_1fob9te
	_3znysh7
	_2et92p0
	A PRODUÇÃO DO CONHECIMENTO SOBRE PIBID EDUCAÇÃO FÍSICA NA PÓS-GRADUAÇÃO STRICTO SENSU EM EDUCAÇÃO E EDUCAÇÃO FÍSICA
	Halisson Keliton Ramos dos Santos
	Michele Silva Sacardo

	THE PRODUCTION OF KNOWLEDGE ABOUT PIBID PHYSICAL EDUCATION IN POSTGRADUATION STRICTO SENSU IN EDUCATION AND PHYSICAL EDUCATION
	FORMAÇÃO HUMANA NA ARIDEZ DOS TEMPOS: DESAFIOS PARA O CURRÍCULO DOS CURSOS DE GRADUAÇÃO
	Marilde Queiroz Guedes
	Ana Paula Souza do Prado Anjos
	Eliara Marli Rosa

	HUMAN TRAINING IN THE ARIDITY OF TIME: CHALLENGES FOR THE GRADUATION COURSES CURRICULUM
	O INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAÇÃO, CIÊNCIA E TECNOLOGIA DO ACRE E OS CURSOS INTEGRADOS PRÉ E PÓS REFORMA DO ENSINO MÉDIO
	Camila Caroline de Lima Silva
	Lúcia de Fátima Melo
	Viviani Fernanda Hojas

	THE FEDERAL INSTITUTE OF EDUCATION, SCIENCE AND TECHNOLOGY OF ACRE AND INTEGRATED COURSES PRE AND POST REFORM OF HIGH SCHOOL
	O PIBID NA FORMAÇÃO INICIAL E INSERÇÃO À DOCÊNCIA DA EDUCAÇÃO BÁSICA
	Elizabeth Raimann
	Juliana Alves da Guarda

	PIBID IN INITIAL FORMATION AND INSERTING TEACHING IN BASIC EDUCATION
	A FORMAÇÃO DA NORMALISTA RURAL EM PELOTAS-RS (1955-1971)
	Magda de Abreu Vicente

	THE TRAINING OF THE RURAL NORMALIST IN PELOTAS-RS (1955-1971)
	MERCANTILIZAÇÃO VERSUS FORMAÇÃO HUMANA NO ENSINO SUPERIOR: NOTAS SOBRE A PRODUÇÃO ACADÊMICA 
	Pauliane Rodrigues Resende
	Camila Alberto Vicente de Oliveira
	Layla Karoline Alves Teixeira Flores

	COMMERCIALIZATION VERSUS HUMAN FORMATION IN HIGHER EDUCATION: NOTES ON ACADEMIC PRODUCTION
	RECOMENDAÇÕES DO BANCO MUNDIAL (BM) PARA AS POLÍTICAS PÚBLICAS EDUCACIONAIS BRASILEIRAS
	Egeslaine de Nez
	Berenice Lurdes Borssoi

	WORLD BANK (BM) RECOMMENDATIONS FOR BRAZILIAN EDUCATIONAL PUBLIC POLICIES
	GESTÃO DEMOCRÁTICA E CONSELHO ESCOLAR NA REDE ESTADUAL DE ENSINO DO ACRE
	Pierre André Garcia Pires
	Letícia Mendes da Silva
	Pelegrino Santos Verçosa

	DEMOCRATIC MANAGEMENT AND SCHOOL COUNCIL IN THE ACRE STATE EDUCATION NETWORK
	O DESMANTELAMENTO DA CIÊNCIA BRASILEIRA NO DELIBERADO CORTE DE BOLSAS: ASPECTOS POLÍTICOS E CONSEQUÊNCIAS PSICOSSOCIAIS PARA ESTUDANTES DE PÓS-GRADUAÇÃO
	Ana Carolina Reis
	Breno Alves dos Santos Blundi
	Eduardo Pinto e Silva

	THE DISMANTLING OF BRAZILIAN SCIENCE IN THE DELIBERATE CUTTING OF SCHOLARSHIPS: POLITICAL ASPECTS AND PSYCHOSOCIAL CONSEQUENCES FOR POSTGRADUATE STUDENTS
	NARRATIVAS DE PROFESSORAS: EDUCAÇÃO/FORMAÇÃO CONTINUADA EM TEMPOS DE CENTRALISMO CURRICULAR
	Valda Inês Fontenele Pessoa
	Antônia Aparecida Lima Lopes

	NARRATIVES OF TEACHERS: CONTINUED EDUCATION/TRAINING IN TIMES OF CURRICULAR CENTRALISM
	RESISTIR NA (RE) EXISTÊNCIA: DECOLONIZANDO SABERES NA RELAÇÃO UNIVERSIDADE-ESCOLA-COMUNIDADE
	Cora Elena Gonzalo Zambrano
	Marina Reinoldes
	Karlla Andrea Leal Cruz

	RESIST IN (RE) EXISTENCE: DECOLONIZING KNOWLEDGE IN THE UNIVERSITY-SCHOOL-COMMUNITY RELATIONSHIP
	LEITURA E FORMAÇÃO: CONTRIBUIÇÕES DA BIBLIOTECA NO RIO ARAPIUNS-ALDEIA NOVA VISTA
	Luanna Cardoso Oliveira
	Zair Henrique Santos

	READING AND EDUCATION: CONTRIBUTIONS FROM THE LIBRARY IN ARAPIUNS RIVER - NOVA VISTA VILLAGE
	DIÁLOGO SOBRE INCLUSIÓN ESCOLAR
	Leonor Paniago Rocha
	Marlene B. de Freitas Reis


