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Resumo

Em uma sociedade multiletrada, a aquisi¢ao da Lingua Portuguesa (LP) escrita, para os surdos, ¢ pri-
mordial para a inserc¢ao social e para ampliagao do universo sdéciocomunicativo. Diante disso, buscamos
analisar textos de um surdo bilingue do Ensino Médio, visando identificar a organizagao linguistica,
textual e discursiva empregada. Para isso, descrevemos a influéncia da Libras nas produ¢des em LP e as
marcas linguisticas adotadas que ajudaram ou prejudicaram na constitui¢ao das produgdes e, por fim,
refletimos como esses aspectos se relacionam no estabelecimento da coesao e da coeréncia textual. Os
resultados demonstraram que o aluno realizou pequenas produgdes, na sua maioria descritiva, e que
em alguns trechos houve rupturas na organizacao textual que causaram problemas microestruturais,
mas nao prejudicaram a coeréncia e o sentido global das produgdes. Constamos a influéncia da Libras
na estrutura da LP, a qual foi atribuida como produto de uma interlingua.
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ABSTRACT

In a multiliteracy society, the acquisition of Portuguese Language (LP) writing skill for deaf people is central, in
addition, this acquisition is an extension of the socio-communicative universe. Thus, we sought to analyze texts
of a bilingual deaf high school, aiming to identify the linguistic, textual and discursive organization employed.
For this, we describe the influence of Libras on LP productions and the adopted linguistic marks that helped or
hindered the constitution of productions and, finally, we reflect on how these aspects relate in the establishment
of cohesion and textual coherence. In the textual productions, the analyzes looked for the identification of the lin-
guistic movements, from textual elements, such as cohesion and coherence. The results showed that the student
made small productions, mostly descriptive, and that there were, in some sections, cohesion ruptures, which did
not affect the texts coherence. It was verified influence of Libras in the Portuguese Language structure, which was
considered as a result of an interlanguage.
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INTRODUCAO

A discussao sobre a educacdo de surdos ganhou grande notoriedade nos ultimos anos, e,
no cenario nacional, tem despertado preocupagdes em relacio ao ensino da Lingua Portuguesa
(LP), especialmente, no ambito das escolas inclusivas. Isso porque, nessas escolas, os professores
e professoras precisam lidar com a tarefa de educar estudantes ouvintes e surdos em uma mesma
sala de aula, e muitos profissionais ndo tém formagao para levar em considera¢ao as caracteristicas
linguisticas dos surdos, que tém a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua (LL1) e
a Lingua Portuguesa como segunda lingua (I.2) na modalidade escrita. No ambito do componente
curricular LP, os docentes que lecionam para surdos lidam com uma condi¢io bilingue bastante
peculiar: em que ha estudantes que, geralmente, nao tém conhecimentos da modalidade oral na
L2 e nem da modalidade escrita na sua L1, ja que os sistemas de escrita das linguas de sinais ainda
ndo sao amplamente conhecidos pelos surdos, por ndo serem oficialmente usados nessas escolas*.

Diante dessas questdes, durante o processo de ensino e aprendizagem da LP, os professores
devem ter clareza da condigao linguistica desses estudantes, a fim de estimular o desenvolvimento
de competéncias na escrita que lhes assegurem a participagao nas mais diversas praticas sociais de
uso da lingua, assim como ¢ defendido por Lodi, Bortolotti e Cavalmoreti (2014) e por Streiechen
e Krause-Lemke (2014). Nesse contexto, o ensino e a aprendizagem da LP assume uma concepgao
voltada ao letramento que, no sentido proposto por Signorini (2001), se constitui em uma pratica
social, nesse caso, intrinsecamente relacionada ao uso da Libras e permeada de valores sociais,
culturais, linguisticos, politicos e ideolégicos. Nessa perspectiva bilingue, as praticas sociais de le-
tramento dos surdos pressupoem a Libras como principal mecanismo de interlocugao, sendo a LLP
escrita uma propulsora da ampliacio da capacidade comunicativa e da autonomia na construcao de
conhecimentos, ao possibilitar a producao e também o acesso aos textos na lingua original, sem a
necessidade de traducdo para a Libras.

Tendo em vista que nas escolas inclusivas a Libras e a LP compartilham o mesmo espaco
educacional, sio necessarios estudos que produzam conhecimentos possiveis de serem aplicados
nas praticas docentes de letramento dos surdos, considerando as particularidades envolvidas. Para
contribuir com esse proposito, visamos, neste trabalho’, analisar a construcio da textualidade, ten-
do como ponto de partida dois dos fatores que a constitui: a coesdao e a coeréncia. Para isso, par-
timos de uma analise de aspectos linguisticos para uma analise que se preocupa com a construgao
do sentido baseada em aspectos microestruturais como a coesao para 0s macroestruturais como a

coeréncia.

A APRENDIZAGEM DA LP coMo0 L2 PARA SURDOS NO CONTEXTO INCLUSIVO

A aprendizagem de uma segunda lingua ¢ uma oportunidade de valor educacional e cultural
inestimavel. Tratando-se dos surdos, aprender a LP escrita ¢ uma possibilidade de assegurar os seus

direitos, enquanto cidadaos, e de adquirir informagdes e conhecimentos, além de interagir com a

4 De acordo com Stumpf (2005), a escrita da lingua de sinais pode ser realizada por meio do sistema SignWriting, funcionando
de maneira semelhante a “um sistema alfabético, em que as unidades graficas fundamentais sdo usadas para representar as unida-
des gestuais fundamentais, suas propriedades e relagoes” (p. 51), e que pode ser usado para qualquer lingua de sinais. A autora foi
pioneira no estudo do SignWriting para o ensino da escrita de lingua de sinais e letramento para criangas surdas usuarias da Libras.
5 A pesquisa contou com apoio financeiro do CNPq — edital/2017.
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sociedade ouvinte que nao possui o dominio da Libras, consequentemente, ampliando o seu uni-
verso sociocomunicativo, conforme descrito em Santos (2009).

Por se tratar de uma habilidade complexa e que exige o uso de recursos de forma coesa e
adequada, escrever ¢ uma atividade que requer pratica e muita dedicagao. Para os surdos, as habili-
dades de compreensao e produgao textual sao consideradas essenciais no ambito da aprendizagem
da L2, como defendido por Meirelles e Spinillo (2004), que destacam o fato de que pouco se sabe
a respeito das produgdes textuais dos alunos surdos, pois sao escassos os estudos voltados para a
analise dos textos desses estudantes. Além disso, o referencial teérico disponivel nao tem esclareci-
do muitas questoes referentes a interferéncia da Libras na escrita em LP dos surdos.

Em relagio a educagio inclusiva, a maior problematica do ensino de LP é decorrente do fato
de que, nas turmas mistas, nao ha diferenciagdo metodoldgica para o ensino da lingua, desconside-
rando que os surdos se comunicam por uma lingua espago-visual, diferentemente dos ouvintes, e,
portanto, devem aprender a LP escrita como L2.

Sendo assim, como ¢ apontado por Barros, Nascimento e Borges (2017), os alunos ouvintes,
ao chegarem a escola, ja possuem conhecimentos prévios sobre a LP, enquanto que os surdos, co-
mumente, nao os apresentam. Os autores destacam também que “[...] um dos grandes impasses
que acontece com os surdos ¢ a falta de um suporte linguistico, pois durante todo o aprendizado
os professores fardo o trabalho utilizando a escrita em ligacao com a fonética” (BARROS; NAS-
CIMENTO; BORGES, 2017, p. 2). Portanto, o ensino da LP para surdos deveria partir das expe-
riéncias do sujeito surdo com a sua L1, sem se basear na oralidade.

Ao considerarmos essas ponderagdes, com embasamento em Fernandes (2003), acreditamos
que, a0 se falar em educacao de surdos nao se deve utilizar o termo alfabetizagido, uma vez que
esta pressupode a relacio entre letras e sons. Outros autores como Karnopp (2004), Goées e Lopes
(2004) reiteram que ao se referir ao ensino e aprendizagem da LLP para surdos seja usado o termo
letramento, pois, para as autoras, os surdos nao serdo alfabetizados, ja que aprenderdo a escrita
sem relacionar a grafia com o som, e, sim, letrados, relacionando estruturas e regras por meio das
caracteristicas visuais adquiridas pelo contato constante com os mais diferentes textos escritos nas
mais diversas situacdes sociais.

Mediante a proposta de letramento, o ensino da P para surdos deve focar em atividades
que sejam significativas e contextualizadas, oportunizando aos estudantes o contato com géneros
textuais diversificados (Santos, 2009). Ademais, esse ensino deve partir das experiéncias e vivéncias
que o aluno ja teve na L1, além de considerar que algumas inadequagdes, comumente observadas
na escrita dos surdos, devem ser legitimadas como interferéncias naturais da Libras na produgao
dos textos. F importante que o professor compreenda que se trata de linguas distintas com moda-
lidades diferentes. No caso da LP, sabemos que ela contém classes de palavras como artigos, pre-
posi¢des, conjungoes, entre outros, que sao inexistentes em Libras. Com relagao a essas diferencas,
Salles et al. (2004, p. 34) descreve que:

ha diferengas estruturais entre linguas de sinais e linguas orais e, por isso, as relagdes entre
as estruturas nio se estabelecem da mesma forma nos dois sistemas linguisticos. Nesse

sentido, uma das dificuldades que o surdo tem apresentado na sua produgido textual em

portugués ¢ exatamente a de fazer ligacdes entre palavras, segmentos, ora¢Ges, petiodos

Muiraquita, UFAC, ISSN 2525-5924, v. 7, n. 2, 2019.



93

e paragrafos, ou seja, a de organizar sequencialmente o pensamento em cadeias coesivas

na lingua portuguesa.

Por esses motivos, ao analisar as produgoes textuais dos alunos surdos, os professores pre-
cisam saber identificar as interferéncias da Libras na escrita em LP, a fim de que nio considerem
os desvios como erros, assim como ¢é defendido por Guarinello (2007, p. 87), quando menciona
que os “‘erros devem ser encarados como decorrentes da aprendizagem de uma segunda lingua, ou
seja, resultado da interferéncia da sua primeira lingua e da sobreposi¢ao das regras da lingua que
esta aprendendo”. Tal recomenda¢io também ¢é apontada pelo Decreto n® 5626/2005 (BRASIL
2005) ao determinar que as institui¢des de ensino, na corre¢ao das provas escritas, devem “adotar
mecanismos de avaliagao coerente com o aprendizado de segunda lingua, valorizando o aspecto
semantico e reconhecendo a singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua
Portuguesa”. Nesse entendimento, autores como Lodi, Bortolotti e Cavalmoreti (2014), e Streie-
chen e Lemke (2014) relatam que ao desconsiderarem as especificidades linguisticas dos surdos na
producdo dos textos escritos, os professores perdem a oportunidade de usar da fun¢do metalin-
guistica para que os estudantes reflitam sobre os sentidos dos textos e construfam hipéteses sobre
as linguas. Romper com tal conduta se faz necessario mediante o processo longo e gradativo que
transcorre o ensino e a aprendizagem da LP, como alertado por Dechandt (2003):

a apropria¢io de uma L2 pelos surdos, no caso a escrita do Portugués, caracteriza-se por
um processo continuo, constituido por etapas que se sucedem no tempo, cujo ponto de
partida ¢ a lingua de sinais (I.1) e o ponto de chegada ¢ a lingua portuguesa (L.2), na sua

modalidade escrita. Cada uma dessas etapas constitui a sua interlingua (DECHANDT,
2003, p. 312).

Nesse sentido, consideramos que o ensino da LP escrita para os surdos envolve uma atividade
gradual e flexivel, na qual os aprendizes vivenciam etapas constituidas por uma interlingua, tendo
em vista a conceptualizagao de Selinker (1972) que trata a interlingua como um sistema linguistico
proprio, baseado na produgio do aprendiz, resultado das tentativas de produgao na lingua-alvo.

Com base nesses apontamentos, consideraremos que as produgoes do estudante surdo apre-
sentarao formas que podem ser relacionadas com a L1 ou até mesmo formas que nao pertencem
nem a esta ¢ nem a L.2. Nesse sentido, tal defini¢ao ¢ pertinente as caracteristicas que serdo aborda-
das neste artigo, ao considerarmos que o aluno surdo, enquanto aprendiz da LP como L2, também

esta sujeito a reproduzir caracteristicas da Libras na sua produgio escrita.

A COESAO E COERENCIA EM PRODUCOES TEXTUAIS DE SURDOS

Estudos voltados para investigar as praticas de professores de LP, que atuam com surdos
em escolas inclusivas, demonstram que para facilitar a aprendizagem da LP, esses professores apre-
sentam equivocadamente aos alunos surdos aspectos restritos da lingua, enfatizando o ensino do
vocabulario, além disso quando adotam textos, esses sao curtos e descontextualizados, por vezes,
adaptados ou simplificados pelos professores (PEREIRA, 2011; VALADAO; JACINTO, 2017).
Nessas praticas, o trabalho com elementos coesivos e de construc¢ao textual ¢ uma atividade pouco
abordada. Segundo Bastos (1994), nas atividades avaliativas, os professores insistem na corre¢ao

linguistica e gramatical, exigindo a0 maximo a presenc¢a de marcas de coesio, ainda que tal aspecto
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nao tenha sido apropriadamente abordado nas aulas. Contudo, conforme descrito por Charolles
(1978) e Koch e Elias (2007), os elementos linguisticos que sao adotados na estrutura textual,
constituintes da coesdo, nao sido os Unicos responsaveis pelo estabelecimento da coeréncia, pois
fatores sociais e cognitivos também interferem no processo de construgdo e compreensao textual.
E importante ressaltar, no entanto, caso haja o encadeamento dos elementos coesivos de forma
satisfatoria, esses mecanismos podem levar a constituicao e podem corroborar no estabelecimento
da coeréncia. Nesse sentido, Koch e Elias (2007) apresentam que a coeréncia é externa ao texto,
cabendo a nos, leitores, em um processo de interagdo com o texto e o autor, por meio das pistas
que nos saos oferecidos e por meio do nosso conhecimento linguistico e de mundo, constituir a
coeréncia.

No ambito do ensino da LP e do trabalho com o texto em sala de aula, os pressupostos teori-
cos desenvolvidos na area da Linguistica Textual tém oferecido subsidios de atuacao e intervengao
para o trabalho com recursos linguisticos, mecanismos textuais e discursivos que sio necessarios
para o desenvolvimento de uma abordagem consciente do texto (Silva, 2018). Diante dessa realida-
de, o texto ¢ tido como objeto de estudo na Linguistica Textual, tendo como principal caracteristica
e particula constitutiva a textualidade. Isto é, para que haja a textualidade um texto deve cumprir
sete requisitos basicos, a saber: coesao, coeréncia, informatividade, intencionalidade, aceitabilidade,
situacionalidade e intertextualidade. Para este estudo, apesar de termos como objeto de analise
produgodes textuais, interessa-nos abordar apenas como os elementos presentes na estrutura textual
podem levar a constitui¢ao da coesao e coeréncia. Pois, sendo Koch (2014) os PCNs apresentam
que a textualidade é dada por meio de um conjunto de relagdes que tém por base a coesao e a coe-
réncia, explicitando a relagdo existente entre esses dois conceitos.

Em relacdo a coesdo e a coeréncia, ¢ de amplo conhecimento a importancia desses meca-
nismos ao relacionar os aspectos semanticos e sintaticos na construcao de sentido dos textos. De
acordo com Favero (2007), a coesdo e a coeréncia sao dois principios importantes da textualidade.
A autora explicita que a coesao se manifesta no nivel micro textual, e se refere a forma como os
componentes do texto estao ligados em si dentro de uma sequéncia. Ainda segundo ela, a coerén-
cia diz respeito aos modos como “os conceitos e as relacdes subjacentes ao texto de superficie, se
unem numa configuracio, de maneira reciprocamente acessivel e relevante” (p. 10). Metaforica-
mente, podemos considerar coesao e coeréncia como os dois lados de uma moeda e, dessa forma,
para considerarmos um texto como coeso e coerente, elementos linguisticos do texto e até mesmo
fatores extralinguisticos precisam estar relacionados na estrutura textual, possibilitando, assim a
interpretagao do mesmo.

Favero (2007), propondo uma classificacio em termos das fun¢des que exercem os meca-
nismos coesivos, caracteriza a coesiao em trés tipos: referencial, recorrencial e sequencial. Para ela,
a coesao referencial diz respeito aos itens da lingua que tém a func¢do de estabelecer referéncia, ou
seja, que sozinhos nio podem ser interpretados. Esse tipo de coesdo ¢ dividida em substitui¢ao e
reiteracao; a primeira se da quando algum item ¢ retomado ou precedido por uma pré-forma, no
caso da retomada, temos a anafora; e, na antecipagao, a catafora. Por sua vez, a segunda, acontece

quando ha a repeti¢ao de termos e expressoes com o mesmo referente no texto, podendo se dar
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por meio da repeti¢ao de um item lexical, sinbnimos, hiperénimos e hipénimos, expressdes nomi-
nais definidas e nomes genéricos.

Ainda para a autora, a coesio recorrencial consiste em manter o fluxo da informacao progre-
dindo, apesar de haver retomada de estruturas, itens ou sentencas. E um meio de adicionar infor-
magoes novas aquelas ja conhecidas no texto. Ela pode ocorrer por meio de recorréncia de termos,
quando hd a repeti¢ao de um texto objetivando exercer alguma fun¢ao determinada, como énfase
e intensidade; por meio do paralelismo, quando estruturas sio reutilizadas, mas apresentando dife-
rentes conteudos. Também pode acontecer por meio da parafrase, que consiste em uma atividade
de reformulagio, atuando na articulagiao de ideias novas e outras ja mencionadas, mas agora de
maneira criativa e autonoma. E, menos frequente, por meio do uso de recursos fonologicos, seg-
mentais e suprassegmentais. Por ultimo, Favero (2007) expressa que a coesdao sequencial também se
relaciona a progressao do texto, permitindo caminhar o fluxo informacional, porém se diferencia
da recorrencial por nao haver a retomada de itens, sentengas ou estruturas. Este tipo de coesao
pode ocorrer das seguintes maneiras: sequencia¢ao temporal, quando todo o enunciado expressa as
marcas de localizagdo temporal e ordenagio relativas; e por conexao das oragdes, podendo expres-
saf, por exemplo, causa, condi¢ao, finalidade, conformidade, explicagao, adi¢ao e adversao.

Com base nessa breve descri¢ao dos aspectos, consideraremos que as marcas de coesao estio
presentes e se expressam no texto, mas a coeréncia nao estara explicitamente no texto, mas sé sera
constituida por meio deste, com base em elementos de ordem semantica, cognitiva, pragmatica e
interacional (Koch e Elias, 2007). Dessa maneira, a pratica de produg¢ao textual se constituird na
relagdo produtor-texto-receptor e envolvera conhecimentos linguisticos, enciclopédicos, cognitivo
e interacional (Koch, 2002).

PERCURSO METODOLOGICO

O trabalho apoiou-se nas premissas de uma pesquisa do tipo analitica descritiva de aborda-
gem qualitativa (Gil, 2011). Quando ao método, constituiu-se em um estudo de caso, pois envolveu
“um estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos objetivos, de maneira a permitir o seu co-
nhecimento amplo e detalhado” (GIL, 2011, p.57-58). Nosso sujeito de pesquisa foi um estudante
surdo bilingue com 16 anos de idade, que frequentou, em 2016, o 1° ano do Ensino Médio em uma
escola estadual de uma cidade da Zona da Mata mineira. O aluno ¢ filho de ouvintes e foi diagnos-
ticado ainda na infancia com perda auditiva congénita neurossensorioneural bilateral profunda, por
isso, faz uso de aparelho de amplificagao sonora e frequentou sessdes de fonoaudiologia, mas nao
desenvolveu habilidades auditivas e de oralidade. Comunica-se por meio da Libras.

Durante o ano de desenvolvimento da pesquisa, coletamos as produgdes textuais do estu-
dante surdo, realizadas nas aulas de LP, na referida escola. Para este artigo, selecionamos quatro
textos, nos quais foram analisados a coesao e a coeréncia em LP, a partir da interferéncia da Libras
como L1. Em relacdo aos critérios utilizados para as analises, buscamos, amparados em Streiechen
e Krause-Lemke (2014), analisar as trocas morfoldgicas, sintaticas e demais ocorréncias descritas
por esses pesquisadores, nao como supostos erros do estudante, mas identificando a relagao entre
a Libras e a LP. Amparados em Oliveira (2013), selecionamos as nomenclaturas referentes aos mo-

vimentos linguisticos e textuais que foram mais recorrentes e os analisamos com base em autores
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que pesquisam a escrita em LP de surdos. As analises apoiaram-se também nos principios da Lin-

guistica Textual, e foram embasadas, principalmente, em Favero (2007) e Koch (2005).

ANALISE E DISCUSSOES DOS DADOS

Objetivando verificar as caracteristicas que demarcam a pratica de escrita do sujeito pesqui-
sado, analisamos os movimentos e recursos linguisticos, textuais e discursivos empregados pelo
aprendiz, como também a presenca ou a auséncia de elementos linguisticos caracteristicos da Li-
bras, tentando chegar a constituicao e analise da coesdao e coeréncia textual. Em nossas analises
buscamos ver como esses elementos linguisticos, apresentados na superficie textual, podem nos
dar pistas da construgdo mais profunda do texto, do seu sentido, podendo servir de base para que
o professor de LP veja o texto do aluno de forma mais ampla.

Nos quadros a seguir, estdo representadas as transcricoes digitadas dos textos produzidos
pelo estudante, sendo enumeradas as linhas. Importa mencionar que os textos originais nao foram
apresentados por motivos éticos, a fim de evitar a identificagao do estudante por meio do reconhe-
cimento da sua letra. O quadro 1 refere-se a produgao I, intitulada “Jogos Olimpicos-Olimpiadas
Rio 2016”; o quadro 2 diz respeito a Producao I, intitulada “Morte”; o quadro 3 trata da produgao
111, intitulada “O consumista”; e o quadro 4 expoe a produgao IV, sem titulo.

Quadro 1 - Produgio I, intitulada “Jogos Olimpicos-Olimpiadas Rio 2016
1 - Jogos Olimpicos-Olimpiadas Rio 2016
2 - O esporte muito importante porque
3 - ajuda saude. Também o esporte ajuda a
4 - desenvolver a mente.

5 - N6s tornamos pessoas melhores

6 - Eu gosto de ver o o futibol.

7 - Também eu gosto de todos jogos
8 - porque ¢ muito divertido.

9 - Ver Na televisio eu fico animado
10 - Queria ir no Rio ver jogos.

Fonte: Dados da pesquisa.
Quadro 2 - Produgio 11, intitulada “Morte”

1 — Morte

2 - Na morte as pessoas sentem feliz,

3 - porque alivio da dor, sofrimento.

4 - Hoje no mundo muito problemas.

5 - Exemplo: desastre natural, peixes morrendo

6 - porque as aguas estdo sujas, também as pessoas
7 - morrendo perdendo suas casas.

8 - Também vemos violéncia, Bombas, guerras.

9 - Criangas perdendo seus pais, muitos sofrimento.
10 - Na familia porque ficam divididas, perdem

11 - seus pais fican sozinha, muito dificil.

12 - Hoje também as vezes vontade passar, mas muito
13 - perigoso nas cidades.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Quadro 3 - Producao 111, intitulada “O consumista”
1 - O consumista
2 - Hoje pessoas querem comprar celulares.
3 - Depois elas veem na televisao celulares novos
4 - e querem comprar. Seu cartdo de crédito esta
5 - sem limite, mas mesmo assim as pessoas
6 - querem comprar novos celulares, porque pensa
7 - so em celular comprar.
8 - Esse comportamento traz muitas doengas,
9 - porque as pessoas ficam com muitos
10 - dividas e com isso a saude perde.
11 - Também muito estres, porque nio con
12 - segue pagar as dividas.
13 - O melhor ¢ pensar antes de comprar.
14 - As pessoas precisa ter consciéncia.
Fonte: Dados da pesquisa.
Quadro 4 - Produgio IV, sem titulo
1 - Hoje as pessoas nio comunicam porque sé pensa
2 - em celular, passar mensagens para amigos, familias etc...
3 - Entdo vemos muita falta de comunicacio entre as pessoas.
4 - Elas ndo se falam pessoalmente, s6 por celular e
5 - causa muitos problemas. Por exemplo: sentem sem
6 - amigos de verdade, porque ndo tem comunica¢io pessoal
7 - s6 virtual.
8 - Também entre amigos juntos saem para passear,
9 - a pessoas isola para conversar no celular
10 - Por isso, a era da solidio acompanhada, pessoa
11 - s6 com o celular. A foto mostrou isso, 0 homem
12 - mensagens no celular, isolado
13 - A outra foto também mostrou a mulher no
14 - restaurante no celulat, nio socializando.

Fonte: Dados da pesquisa.

Assim como enfatizado anteriormente, nossas analises terdo como base trés eixos: descrever
o uso adequado ou inadequado de marcas linguisticas relacionadas aos aspectos mais formais da
LP, tais como uso de acentuagao, pontuacao e concordancia; analisar a influéncia da Libras nas
produgoes em L2, considerando elementos que sao inexistentes ou que apresentam usos diferentes
em Libras e LP; apresentar os elementos ligados a coesio, ou seja, aqueles presentes na estrutura
e utilizados na organizagao textual, que foram adotados pelo aluno. E, finalmente, refletiremos
como esses usos supracitados acima contribuem ou nao para a constituicao do sentido textual, isto
¢, apontar se 0 uso ou auséncia dessas formas linguisticas foram benéficas ou prejudiciais para a
concepgao da coeréncia.

Dedicando-nos primeiramente ao primeiro eixo analitico, as analises das produgdes demons-
traram que, em relagdo aos Movimentos Linguisticos relativos aos aspectos formais da lingua LP,

ou seja, elementos que sao oriundos de estudos e formas gramaticais, que selecionadas e combina-
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das, “dentro das inumeras possibilidades que a gramatica da lingua nos poe a disposi¢ao, nos textos
que lemos ou produzimos, constitui um conjunto de decises que vao funcionar como instrugdes
ou sinalizag¢oes a orientar a busca pelo sentido” (KOCH, 2002, p. 3). Assim sendo, observamos que
nas produgoes ocorreram os seguintes desvios gramaticais e sintaticos: acentuag¢ao grafica nao mar-
cada; auséncia de termos sintaticos; modificagao na estrutura segmental da palavra; concordancia.
Verificamos que esses desvios chegam a comprometer a produgao textual do aluno pontualmente,
microestruturalmente, mas nio o sentido total do texto, a macroestrutura.

Sobre a acentuagdo grafica nao marcada, observou-se que na produgao I o aluno nao acen-
tuou, na linha 1, as palavras “olimpicos” e “olimpiadas”. Ja na linha 5, o uso indevido do acento
grafico provocou a mudanga do tipo de pronome pessoal, pois o aluno fez o uso do pronome reto
“nos”, enquanto a frase pedia um obliquo “nos”, prejudicando a coesao. Sobre isso, Silva (2013)
argumenta que a concepg¢ao de pronomes retos e obliquos ¢ inexistente na Libras. De acordo com
Felipe (2007), os pronomes na Libras se ddo por meio da apontagao de referenciais, que podem
estar presentes fisicamente ou podem ser colocados virtualmente no espago de sinalizagao. Diante
disso, nao ha um sinal especifico para representar os pronomes da LP. Na produgao 11, destacou-se
a auséncia de acentuagdo nas palavras “alivio”, “dificil” e “as”, respectivamente, nas linhas 3, 11
e 12. Por sua vez, na producao III, observou-se, nas linhas 3, 7 e 10, respectivamente, a auséncia

»

de acentuacio nos termos “televisio”, “s6” e “dificil”. Notou-se que na producio IV, todas as
palavras foram acentuadas corretamente. De maneira semelhante aos nossos achados, ao analisar
os textos escritos de estudantes surdos, Guarinello (2007) observou que eles nao utilizavam acen-
tuagdo nas palavras que escreviam. Também, Fernandes (2007) e Pereira (2010) destacam que pelo
fato de na LP a acentuac¢io grafica ser um fator relacionado a intensidade e a tonicidade, é comum
observar a auséncia de tal marca nas produgdes de surdos. Do mesmo modo, Streiechen e Krau-
se-Lemke (2014) argumentam que, por nao pronunciarem as palavras, ¢ recorrente que os surdos
apresentem dificuldades na acentuacgio. Nesse sentido, Pereira (2010, s/p) também enfatiza que:
[...] ¢ muito complicado trabalhar pela visio a silaba ténica de uma palavra. A lingua de
sinais ndo tem acento. Os surdos acabam aprendendo a acentuar as palavras pelo visual,

pelo desenho da palavra e ndo, obviamente, pela sonoridade. Mas aprendem. Principal-
mente, os que leem muito. (PEREIRA, 2010, s/p).

Desse modo, pode-se afirmar que a falta de acentuagdo na produgao escrita de surdos ¢ es-
perada, sendo necessario que os professores busquem estratégias de ensino da acentuagao de modo
diferenciado, uma vez que nao é possivel basear-se nos mesmos métodos adotados para os alunos
ouvintes, com énfase na sonoridade.

No que se refere a segunda categoria de analise, auséncia de termos sintaticos, foi possivel
observar a auséncia do verbo “ser” conjugado na terceira pessoa do singular na producio I, linha
2, na passagem “o esporte muito importante porque”. A omissao do verbo pode se justificar pelo
fato de a comunicagdo em Libras, comumente, ndo usar sinais para representar os verbos de liga-
¢ao, como observado por Fernandes (2007). Por sua vez, Brito (1995) explica que na Libras nao
existe uma forma correspondente ao verbo “ser” da LP, sendo assim, esse verbo é usado como
empréstimo da LP, o que justificaria tal omissdo. Ja na producio II, averiguou-se, nas linhas 3 e

4, a auséncia do verbo “ter/haver” conjugado na terceira pessoa do singular. O aluno escreveu da
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mesma forma que sinaliza, omitindo o verbo e o artigo. Como se sabe, em Libras, o verbo “ter” é
utilizado com mais recorréncia para indicar possessao e, na maioria dos casos, a sua omissao nao
prejudica o sentido, conforme apontado por Quadros e Karnopp (2004).

Com relacdo a terceira categoria de analise, destacou-se na produgdo I, na linha 6, a frase “eu
gosto de ver o o futibol”. Nesse exemplo, ao se referir a palavra “futebol”; o aluno modificou-a
escrevendo-a com “1”, no caso “futibol”. Aparentemente, essa troca poderia estar relacionada a
uma interferéncia da oralidade na escrita, ja que a pronuncia da palavra ocotre com o fonema /i/.
Entretanto, durante nossas observagoes, constatamos que o estudante, apesar de nao oralizar, reali-
zava leitura orofacial, o que pode ter ocasionado tal manifestagao. Outra hipétese pode ser baseada
na explana¢ao de Streiechen e Krause-Lemke (2014), quando argumentam que se o surdo nunca
teve contato visual com alguma palavra, ou a visualizou poucas vezes, possivelmente, nao se lem-
brara da grafia correta da palavra. Em relacao a isso, Fernandes (2007, p. 11) explica que o fato de
“o sujeito surdo memorizar as palavras na globalidade, acarreta trocas nas posi¢des ou omissoes de
letras”. No entanto, como se sabe, caso o surdo tenha contato com a palavra e a use em situagdes
cotidianas, a modificacdo na estrutura da palavra passa a nao ser recorrente, visto que a percepgao
visual é o melhor caminho para o ensino da grafia. Dessa maneira, destaca-se a importancia de o
surdo esta em contato com textos de tematicas variadas, de modo a lhe possibilitar uma ampliagao
lexical. Tal afirmacao vai ao encontro dos argumentos de Pereira (2011), ao defender que esse tipo
de atividade é enriquecedora aos surdos, pois, além de possibilitar a leitura, amplia também o co-
nhecimento lexical.

Ja na produgao II, linha 11, percebemos que o aluno escreveu “fican” no lugar de “ficam”.
Esse desvio também pode ser decorrente da pouca exposi¢ao a forma escrita dessa palavra e mes-
mo ocorreu na linha 12, na qual o aluno usou o verbo “passar” no sentido de “passear”, sendo a
hipétese de que isso pode ter sido motivado pela grafia semelhante de tais verbos, que também
ocasionou uma incoeréncia interna na produgao. Do mesmo modo, na linha 13, o aluno usou o
adjetivo “perigoso” no lugar do substantivo “perigo”. Sobre esse aspecto, é importante mencionar
que uma caracteristica muito usual na Libras ¢ a de que, em alguns casos, o mesmo sinal pode ser
usado para indicar classes de palavras diferentes. Por exemplo, ao sinalizar “natacao” e “nadar”, o
sinal seria 0 mesmo (BRITO, 1995, p. 64), com relagdo as palavras “perigoso” e “perigo”, a situagao
¢ semelhante.

Em relagao a auséncia de concordancia verbal e nominal, notou-se, na producao I, linha 8,
que, ao se referir a “jogos”, a concordancia verbal foi comprometida. Esperava-se que o verbo
“ser” estivesse conjugado na terceira pessoa do plural, para concordar com “jogos”. Além disso,
o termo “divertido” também deveria estar no plural, uma vez que também se refere a “jogos”. Na
segunda produgao, na linha 1, houve a auséncia de concordancia de nimero com relagdo ao ad-
jetivo “feliz”. Na produgao 3, observou-se, na linha 6, a auséncia de concordancia verbal entre os
termos “pessoas” e “pensar”’. O mesmo pode ser notado no final da referida producio, na linha 14,
quando o aluno nao fez a concordancia entre o sujeito “pessoas” e o verbo “precisar’”’. Podemos
notar que tal fendmeno também ocorreu na linha 1 da producio 4, na qual houve a falta de con-
cordancia entre o sujeito “pessoas” e o verbo “pensar”. No que se refere a concordancia de género,

constatou-se, na produgao III, nas linhas 9 e 10, que o aluno usou a palavra “muitos” referindo-se
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a palavra “dividas”. No entanto, ele colocou os dois termos no plural. Sobre esses aspectos, Fer-
nandes (2007), Guarinello (2007) e Streiechen e Krause-Lemke (2014) enfatizam que a auséncia de
desinéncia de nimero e género em Libras é uma marca evidente da interferéncia dessa lingua na
escrita em L2, assim como as concordancias inadequadas. De acordo com Silva (2013), devido a
influéncia da Libras, nem sempre os surdos conseguem fazer a concordancia de género de acordo
com as normas da LP. A autora destaca que tal concordancia nao ¢ uma tarefa facil de ser realizada,
sendo possivel observar essas dificuldades também em textos de aprendizes da LP como lingua
estrangeira, e até mesmo de lingua materna.

Apbs a finalizacao dessa primeira analise, constatamos que, por serem aspectos pertencentes
a estruturacdo e organizacao da forma textual, esses aspectos podem sim levar, de certa foram, ao
estranhamento pelo leitor em determinadas partes do texto. Nesse sentido, percebe-se rupturas na
estrutura textual que podem prejudicar a leitura fluida, o que de certo modo, pode também preju-
dicar a construcdo do sentido global do texto, uma vez que todos esses desvios estdo relacionados
a organizag¢ao interna das produgdes. Mas como nao sao os unicos elementos linguisticos e textuais
nao sao os unicos responsaveis pelo estabelecimento da textualidade, eles podem ser reelaborados
pelo leitor de forma a construir o sentido do texto, apesar dos percal¢os.

No mais, observa-se também que grande parte dessas incoeréncias sao recorrentes da niao
existéncia desses aspectos na Libras. Dessa forma, caso o professor utilize metodologias e estraté-
gias de ensino de L2, sera possivel que o aluno perceba que tais usos ocorrem de outra forma na
sua L1 e que, por se tratar de uma L2 na sua modalidade escrita, algumas regras e usos precisam ser
transpostas para o papel, diferentemente da sua L1.

Ao compararmos as produgdes, também categorizamos os elementos que o aluno usou na
escrita e que sdo inexistentes na Libras ou que funcionam de uma outra maneira. Observamos a re-
corréncia de: intensificadores, ordem sintatica, conjugacao verbal e presenca de artigos. Destaca-se
que esses elementos aparecem na superficie textual podem ser primordiais para o estabelecimento
da ligacio interna entre os constituintes linguisticos do texto. Esses elementos sao responsaveis
pelo processo de referenciardo no texto, mas quando pequenas incoeréncias ocorrem, nao significa
que o texto é incoerente, pois outros elementos textuais estao em jogo. Tendo conhecimento que
esses elementos sdo mais dificeis para o aluno surdo, o professor pode se dedicar a tentar com-
preender essa dificuldade e pensar em mecanismos de ajudar o aluno na produgao de LP.

Na produgao I, notou-se que o estudante fez uso do advérbio “muito”, como observado
na linha 2. O uso desse advérbio foi uma caracteristica bastante positiva, pois, na Libras, ele nao
seria sinalizado, mas incorporado através das expressoes faciais e corporais ou por meio da inten-
sificagao do préprio verbo. Conforme apresentado por Duarte e Padilha (2012), em uma sentenca
como “gostar muito”, os usuarios de Lingua de Sinais dificilmente usam o sinal referente a palavra
“muito”, mas intensificam o verbo por meio de expressiao facial, movimento e velocidade. Nesse
sentido, encontrar o uso do advérbio “muito” na producao do estudante surdo demarcou uma in-
ternalizacao das normas da LP escrita. Sobre esse aspecto, os referidos autores também enfatizam
que na aprendizagem da LP, os surdos precisam “transpor estas ricas informagdes estruturais da

LS para o papel, sem ‘distorcer’ as estruturas da LP. E vice-versa, pensar na representatividade da
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modalidade escrita de LP com diferentes elementos nao existentes em LS” (DUARTE; PADILHA,
2012, p. 319), mostrando que escrever em LP nao é uma tarefa simples.

Uma outra categoria importante em nossa analise foi a ordem sintatica empregada. Observa-
-se que, na producio I, o aluno escreve na ordem Sujeito-Verbo-Objeto, como podemos observar
em “Eu gosto de ver o o futibol”, linha 6, sendo essa a estrutura mais utilizada na LP, apesar da
existéncia de outras. Ja na producao 11, o aluno opta por usar o objeto antes do verbo, que consiste
em uma estrutura comumente usada na Libras. O mesmo ocorre nas linhas 7 e 10, em que pode-
mos perceber os objetos “celular” e “saude” colocados antes do verbo. Sobre a ordem da frase na
Libras, Quadros e Karnopp (2004) argumentam que, apesar de existir muitas possibilidades, parece
haver uma preferéncia pela ordem Objeto-Sujeito-Verbo. Em sua tese de doutorado, Guarinello
(2007) também enfatiza que os professores de LP devem se atentar a organizacdo sintatica da frase
usada pelo aluno surdo, ja que a ordem comumente empregada na LP e na Libras sao distintas. A
autora destaca a necessidade de conscientizar os alunos surdos sobre essas caracteristicas, salien-
tando as peculiaridades entre as linguas.

Percebemos também que, ao longo das produgées, o aluno fez uso de verbos conjugados em
pessoas e modos variados, na sua maioria, empregados corretamente. Conforme apresentado por
Streiechen e Krause-Lemke (2014), é raro encontrar na escrita de surdos o uso de verbos conjuga-
dos segundo a norma culta, pois os surdos escrevem geralmente no infinitivo, ja que na Libras a
flexdo dos verbos nio segue o padrao de flexdo da LP. Nessa segunda producio, verificamos que o
aluno fez uso de tempos verbais variados, tais como presente do indicativo e gerandio. No entanto,
em algumas passagens, ainda ha a auséncia de verbos ou o uso inadequado. Na produgao III e IV
fica evidente que o aluno usou verbos no presente do indicativo e todos conjugados. Ao utilizar
verbos no mesmo tempo e modo verbal, o estudante possibilitou que a coesdao sequencial ocorres-
se. Ainda sobre a conjugacao verbal por surdos, Streiechen e Krause-Lemke (2014) descrevem que,
nas praticas escolares, normalmente, os alunos surdos nao sao levados a comparar as diferencas
de flexbes verbais que ocorrem entre as linguas orais e as de sinais, o que dificulta a compreensao,
por exemplo, de que na LP os verbos passam por modifica¢des de acordo com o tempo da oragao.
Em consequéncia dessa postura, muitos surdos somente fazem uso de verbos no infinitivo ou os
conjugam no presente e, caso haja usos inadequados de conjugagao verbal a coeréncia pode ser
prejudicada, mas nao inviabilizada, uma vez que ha géneros e tipos textuais onde certas conjuga-
¢oes e tempos verbais sao mais recorrentes.

Conforme apontado por Duarte e Padilha (2012, p. 318, grifo dos autores), destaca que “o
surdo precisa ‘ver’ para aprender a reconhecer e incorporar a estrutura verbal em sua materializagao
linguistica”. Desse modo, destaca-se o papel que um intermediador deve ocupar na construgao de
escrita, especialmente o professor de LP, sendo necessario que os surdos sejam expostos a esses
usos, para que os reconhegam e os adotem na sua escrita.

No que se refere ao uso de artigos, constatou-se que, na producao I, na linha 6, possivel-
mente por falta de atencao, o aluno duplicou o artigo “o”. Apesar de, na maioria dos casos, o
aluno fazer uso de artigos corretamente, observa-se que na linha 7 houve a sua supressao, ou seja,
o estudante nao marcou o artigo “os” antes do termo “jogos”. Na producao II, ndo se observou

a omissao. Ja na produgao 111, notou-se, na linha 2, no fragmento “hoje pessoas querem comprar
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celular”, que o aluno nao utilizou o artigo antes da palavra “pessoas”. Nessa produgao, essa foi a
unica passagem na qual o artigo nao foi empregado. Na produgao IV, na linha 9, observou-se o
uso do artigo “a” no singular, porém o termo “pessoa” estava no plural, rompendo a concordancia
de numero e afetando, dessa forma, a coesdo. A presenca de artigos no decorrer das produgoes
foi um aspecto positivo, ja que na Libras nao existem. Ademias, percebe-se uma ruptura local que
nao rompe com o sentido, pois esse tipo de ocorréncia linguistica ¢ comum também em produgdes
de falantes da LP como L1. Além disso, vale ressaltar que segundo Guarinello (2007), a utilizagao
aleatoria ou inadequada desse elemento pode decorrente de sua inexisténcia nas linguas de sinais.
Dessa forma, por nio existir em sua L1, é compreensivel que o aluno nio tenha se atentado, em
alguns casos, para o seu uso.

Em vista do comentado anteriormente, as no¢oes de verbo e estrutura sintatica sao elemen-
tos que atuam, muitas vezes, como ligacao entre termos e também permitem uma maior fluidez das
informagdes na estrutura textual. Dessa forma, podemos dizer que eles também sao responsaveis
pela manutengao da coesio textual em sentido micro e também macro, na constru¢ao do sentido
do texto. Conforme discutido no decorrer deste estudo, o nosso colaborador de pesquisa se trata
de um aprendiz de .2 e que apresenta uma I.1 com modalidade distinta da lingua que ele esta em
processo de aprendizagem. Assim, o uso, consciente ou nao, desses elementos ¢ uma marca de que
o aluno esta se aprimorando dessas regras e possivelmente evoluird cada vez mais no seu nivel de
interlingua, acercando-se cada vez mais da forma usual escrita da L2.

Sobre os recursos relacionados a estruturagao textual, ao produzir seu texto, o aluno fez
uso de mecanismos como: repeticio do mesmo item lexical; uso de conectivos; pontuagiao grafica.
Esses elementos estao diretamente ligados a coesio referencial, sequencial e recorrencial, visando
a assimilacdo das relacoes semanticas e discursivas entre os elementos constituintes da esfera tex-
tual, corroborando para a elaborac¢io da referenciacido e progressao textual, importantes elementos
na construcao do sentido e buscando a construc¢ao e reconstrucao de objeto-de-discurso (Koch e
Elias, 2007). Cabe retomar a discussao trazida na constituicao teérica deste estudo que enfatiza que,
em termos de coesao e coeréncia, o uso explicito dessas marcas de coesao nao levam necessaria-
mente a coeréncia, mas contribuem com a sua constituicio. Nesse sentido, a adocio de formas de
introduzir uma nova entidade ou um referente no texto, assim como a retomada desses elementos
por meio de varias estratégias linguisticas e discursivas, leva a constituigao da referenciagiao e da
progressao textual, sendo classificadas como estratégias linguisticas e discursivas que estdo ligadas
a coesdo e que podem influenciar na orientagao argumentativa e, consequentemente, estabelecer e
contribuir com a construcao do sentido (Koch e Elias, 2007).

Com relacio a esses mecanismos, na produgao I o aluno fez uso da repeticio do mesmo item
lexical “esporte” para manter a tematica e a progressio do texto, isto é, usou a coesao referencial
por reiteragdo ao repetir o mesmo item. A repeticao do item lexical ¢, segundo Koch (2005), uma
estratégia recorrente na fase inicial de escrita, quando as criangas nao sabem muito bem quais es-
tratégias usar. Entretanto, apesar de as frases dessa produc¢ao nao serem conectadas por mecanismo
de coesio, percebe-se que, por se manter a progressao tematica, observou-se que a coeréncia do
texto nao foi prejudicada, possibilitando que leitor fosse capaz de atribuir sentido no momento da

leitura. Outro ponto importante foi que o estudante se apropriou de procedimentos de progressao
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de tépico, mantendo, ao longo da produgao, a progressio tematica. Todavia, caso o aluno fizesse
uso de outros aspectos da coesao referencial, como sindénimos e pronomes, esses aspectos forne-
ceriam maior fluidez ao texto.

Na produgio II, com relacao aos fatores relacionados a coesao, o aluno fez uso de conectivos
para que seu texto fosse bem estruturado, usando “porque” e “mas” como articuladores textuais.
Nesse sentido, percebemos também que nas linhas 4 e 5 o aluno fez uso de catafora para exempli-
ficar o tema que estava retratando. Na organizagao textual da produgao III, o sujeito também fez
uso de elementos de coesdao por meio da utilizagao dos conectivos “mas”, “porque” e “e”. Dessa
maneira, notou-se a conexao por meio de articuladores textuais. Cabe aqui ressaltar que o uso
adequado desses conectivos, além de permitirem a constru¢ao da coesao, colaboram para a cons-
tituicao da coeréncia, pois tratam-se de operadores que estabelecem as relacdes logico-semantico
entre as estruturas textuais e o uso de um conectivo de oposi¢ao, como “contudo”, no lugar de
uma relagao de adigao, como “e”, ou explicacio, “pois”, pode trazer problemas de sentido para a
produgcao, afetando, nesse sentido, a coeréncia.

Além dos mecanismos linguisticos descritos acima, o estudante também empregou em sua
produgdo a coesio referencial, pois, na linha 8, o estudante utilizou a pré-forma pronominal “esse”
como mecanismo de retomada. Isso ficou evidenciado quando ele fez uso da expressio “esse com-
portamento” como mecanismo de retomada textual, ou seja, por meio dessa expressao retomou
informacdes citadas anteriormente. Assim, diferentemente da produgao I, na qual o aluno somente
fez uso da repeticao de item lexical, aqui ele usou pronomes que ajudaram na referenciagao tex-
tual. Esse recurso de referencia¢ao anaférica possibilita que o tema central descrito seja retomado,
podendo fazer a ligagdo com outros assuntos e possibilita a compreensiao e manuten¢ao do enten-
dimento do texto em seu sentido global, envolvendo habilidades linguisticas e de conhecimento de
mundo do aprendiz de L.2. Nesse sentido, quanto mais proficiente o aluno for, mais variado serdo
os aspectos de retomada lexical.

Ja na producao IV, percebemos o uso de elementos coesivos, como dos conectivos “porque”
e “por isso”. Notou-se a conexao por meio de articuladores textuais. Um outro ponto primordial
na analise das produgdes textuais foi relativo ao emprego da pontuagio, sendo essa considerada
fundamental para a ligagao das partes de um texto. Constatamos que o aluno, no decorrer da pro-
dugdo I, fez uso apenas de ponto final. Sobre o uso da pontuacao na LP, essa depende muitas vezes
da tonicidade e da entonacio da lingua, e, como os surdos nio pronunciam/vocalizam as palavras
e as frases, a auséncia ou o uso inadequado ¢ usual em suas produg¢oes. Segundo Fernandes (2007)
e Quadros e Karnopp (2004), na Libras, a entonagao ¢ realizada por meio da expressao facial e,
dessa forma, a relagdo entre Libras e LP torna-se mais dificil para o aluno, uma vez que a trans-
cricao de tal fenémeno para a escrita da L2 passa pela compreensiao das caracteristicas visuais da
LL1. Na produgao II, o aluno empregou ponto final, virgula e dois pontos, todos utilizados corre-
tamente. Na produgao III, o aluno usa a pontuagao correta, apesar de somente utilizar ponto final
e virgula, podendo o professor fazer um trabalho intervencionista e mostrar para os alunos como
os elementos de conexao sao importantes em LP, diferenciando as produgdes e incentivando o seu
uso. Ja na produgao IV, o aluno utiliza dois pontos, ponto final e virgula. Contudo, por mais que o

aluno usasse uma pontuaciao variada, nessa produgio, observou-se que o emprego da virgula nao
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foi realizado corretamente em todos os casos, podendo o professor realizar um trabalho focado
no estabelecimento da coesio por meio de mecanismo de pontuagao. Importa mencionar que a
auséncia da virgula é uma problematica encontrada com recorréncia também em produgées de
ouvintes que tem a LP como L1, destacando a complexidade do uso na produgao. E, além disso, a
pontuagao pode ser trocada por outros mecanismos de conexao mais adequados.

Dessa forma, percebeu-se que o aluno surdo, enquanto produtor de uma L2, que tem como
L1 uma lingua de modalidade visual-espacial, conseguiu articular os elementos linguisticos e dis-
cursivos de seu texto e parece ter apresentado consciéncia de aspectos pertencentes a norma culta
no processo de escrita da LP.

Com relagdo ao estabelecimento da coeréncia, consideramos que ela se da pela unido de
fatores como o uso de elementos linguisticos, fatores de ordem cognitiva, situacional, sociocultu-
ral, interacional, entre outros (Kock, 2014). Em vista disso, como o nosso objetivo era analisar os
elementos estritamente relacionados a estrutura linguistica, podemos concluir que, por meio das
nossas analises, o uso desses elementos pelo aprendiz surdos pode ter contribuido no estabeleci-
mento da coeréncia por parte do leitor e, conforme foi demonstrado nas analises, o nao uso ou o
uso equivocado de alguns aspectos, em pequenos momentos, dificultou a leitura e pode ter exigido
dos leitores outras estratégias e recursos interpretativos que nao o linguistico. Por consequéncia,
podemos pensar na necessidade de um trabalho que visasse a melhora dessas produgdes textuais
com base nos elementos aqui descritos, de modo a contribuir para uma maior fluidez das produ-
¢oes, tanto no nivel micro como no macroestrutural.

Destaca-se também a necessidade de que se considere o contexto de produgao, consideran-
do que um texto envolve produtor e receptor com alguma finalidade de interagao que é real. Em
virtude disso, o estabelecimento da coeréncia nio dependera somente da organizacao da estrutura
interna do texto, mas se constituira na ligacao entre os objetos do discurso empregados no texto,
que sdo retomados e resignificados por meio da referenciacio, utilizando-se de conhecimentos
provenientes do autor, explicitados no texto, e também de algumas compreensdes por parte do
leitor. Nesse sentido, esse novo modo de olhar o texto vai envolver uma relagao de construcao
de sentido que se dara por meio do texto, mas que envolvera elementos enciclopédicos, lexicais,
culturais que surgirdao na interagao entre autor-texto-leitor (Koch, 2009) e levardo a continuidade
textual e a producao de sentido.

Por fim, o trabalho em sala de aula de lingua, tanto em L1 quanto em L2, deve envolver
praticas que insiram o texto no seu contexto real de producio e uso, de modo que produtores e
leitores nao somente vejam o contexto como uma atividade avaliativa que deva ser cumprida, mas
considerem que o texto ¢ a nossa manifestagdio comunicativa e que, cada uma dessas manifesta-
¢des se encontra dentro de um contexto e que possuem especificidades que estardo atreladas a ele
(Koch, 2009), essa sim deve ser a contribuigao essencial da Linguistica Textual para o trabalho com

o texto em sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

Nossas observa¢oes apontaram que as produgoes realizadas pelo aluno apresentaram carac-
terfsticas linguisticas oriundas da interferéncia da Libras, as quais incidiram na estrutura escrita da

LP. No entanto, também foi possivel verificar, pelas analises das produgdes, que o aluno pode ter
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desenvolvido uma escrita consciente em LP, assim como demostrado na assimilacao e conheci-
mentos referentes as normas gramaticais da L2. Além disso, percebemos que, apesar de em alguns
momentos a coesao local/interna ser afetada por essas transferéncias linguisticas, é possivel atribuir
sentido aos textos do estudante.

As analises foram pautadas em questOes ligadas a constituicao textual, ao encadeamento
desses aspectos e a0 uso de elementos que levassem a progressio textual, fatores esses que foram
relevantes ou prejudiciais 2 compreensio da produgio textual do sujeito surdo. Assim, as analises
demonstraram que apesar de algumas dificuldades nos aspectos de coesao, ou seja, elementos
ligados a constitui¢ao estrutural do textual, o aluno deu conta de estabelecer o encadeamento des-
sas formas e assegurou que as produgoes fossem compreendidas. Verificamos que esses desvios
chegaram a comprometer a producio textual do aluno pontualmente, microestruturalmente, mas
nao o sentido total do texto, a macroestrutura, uma vez que os elementos micrestruturais nao sao
os unicos responsaveis pela construcao total do sentido textual, pois outros elementos como os
conhecimentos de mundo, entre outros, ajudam no estabelecimento da coeréncia.

Ademais, devemos considerar também que, fato é que esses aspectos podem ser melhores ou
mais bem trabalhados se o professor, tendo consciéncia das especificidades linguisticas e dos me-
canismos de coesao e coeréncia normalmente usados em LP, podera facilmente rever essa situa¢ao
que levam a producao da coeréncia textual. Além disso, as praticas escolares de produgao textual
devem ter por base que o estabelecimento da coeréncia nao se restringe ao texto e que, N0 momen-
to da solicitagao das produgoes textuais os professores devem dar orientagoes claras e considerar
o contexto de produgio, uma vez que produzir texto ¢ uma relagio que envolve autor, interlocutor
e contexto de produgio.

Frente ao que foi mencionado, podemos concluir que apds varias praticas de escrita, o aluno
fez uso de regras linguisticas e estruturais pertencentes a LP, o que pode indicar uma assimila¢ao
entre os aspectos que sio empregados nessa L.2. Tais resultados demostram que é necessario que
os surdos sejam expostos cada vez mais a pratica de escrita e leitura, para que possam desenvol-
ver-se proficientemente em LP e em contextos diversos. Desse modo, destacamos a importancia
de os professores que trabalham com ensino de LP em contexto de L2 para surdos, especialmente
em ambientes inclusivos, conhecam as especificidades linguisticas e culturais desses estudantes.
Enfatizamos ainda ser primordial aos professores o entendimento basico da estrutura gramatical
da Libras, para que possam avaliar as produgdes na qualidade de L2, além de dar orientagdes que
sistematizem os recursos que compoem e estao atrelados a produgao e recepcio textual.

Por fim, destacamos a necessidade de estudos que investiguem a relagdo existente entre LP e
Libras nas praticas de ensino promovidas junto aos surdos no ambito das escolas inclusivas, assim
como o papel ocupado por ambas as linguas nesses espagos. Como sabemos, tal tematica ainda é
incipiente no pafs e, por isso, esperamos que nossas discussdes possam contribuir para os estudos
de ensino e aprendizagem de LP como L2 para surdos e, especificamente, sobre a formagao de
professores diante das questdes metodologica e das especificidades linguisticas e culturais dos edu-

candos surdos.
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