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Resumo

Em pelo menos trés moédulos do IsF - Portugués para Estrangeiros especificamente voltados para intera-
¢Oes nos espagos universitarios, ha a previsao de producao e compreensao de textos orais. No presente
artigo, discute-se a proposta de trés tarefas integradas, duas para turmas de nivel Al e uma para estu-
dantes de nivel A2. Nessas tarefas, no ciclo de foco na forma, busca-se trabalhar mais intensamente com
o desenvolvimento de consciéncia fonoldgica, como constelagao de habilidades metacognitivas para
a compreensao, manipulagao e producao de elementos fonético-fonoldgicos. As tarefas ora propostas
foram desenvolvidas a partir da abordagem orientada para a agao (WILLIS, 1996; PUREN, 2006; ELLIS,
2009) e estao contextualizadas nos planos dos seguintes cursos do IsF - Portugués para Estrangeiros:
“Produgdo oral: intera¢gdes académicas”, “Portugués para Estrangeiros em ambiente universitario” e
“Acolhimento em Portugués Brasileiro: conhecendo os espacos da universidade”.
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ABSTRACT

In at least three modules of ISF - Portuguese for Foreigners specifically focused on interactions in university
spaces, there is a prevision of production and comprehension of oral texts. In this paper, we discuss the proposal
of three integrated tasks, two for level A1 and one for level A2 students. In these tasks, in the focus on form cycle,
we tried working more intensely with the development of phonological awareness, as a constellation of metacogni-
tive skills for the understanding, manipulation and production of phonetic-phonological elements. The proposed
tasks were developed from the action-oriented approach (WILLIS, 1996, PUREN, 2006; ELLIS, 2009) and are
contextualized in the plans of the following ISF - Portuguese for Foreigners courses: “Oral Production: Academic
Interactions”, “Portuguese for Foreigners in a University Context” and “Welcoming in Brazilian Portuguese:
Knowing the University Spaces”
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INTRODUCAO

O Programa Idiomas sem Fronteiras ¢ a ampliagao do Programa Inglés sem Fronteiras e foi
instituido pela Portaria MEC no. 973, de 14 de novembro de 2014. A oferta de cursos em Portugués
para Estrangeiros ¢ fruto do trabalho colaborativo entre o Nucleo Gestor do Programa - com a
oferta de ferramentas para a organizagao do trabalho em rede e a sistematiza¢ao de condi¢des para
a sua concretizagao - e os professores participantes do Programa, com a constru¢ao dos planos de
cursos e a operacionalizacdo de sua realizacdo nas universidades participantes. A presenca do Por-
tugués para Estrangeiros no Programa possibilita o melhor acolhimento de estudantes (oriundos
de universidades estrangeiras, mas também de migrantes e de brasileiros falantes de outras linguas)
e o desenvolvimento de agdes em rede para a formagao docente.

As tarefas descritas neste artigo foram desenvolvidas, inicialmente, tendo em consideragao os
niveis iniciais do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR), publicado pelo
Conselho da Europa em 2001. Embora possam funcionar em turmas destinadas a cursos sequen-
ciais de Portugués Lingua Adicional/ Estrangeira, adaptam-se também aos planos de ensino dos
cursos “Producio oral: interagoes académicas”, “Portugués para Estrangeiros em ambiente univer-
sitario” e “Acolhimento em Portugués Brasileiro: conhecendo os espacos da universidade”. Essas
tarefas tém como referenciais tedricos estudos de fonologia desenvolvidos por Bisol (1992), Battis-
ti; Vieira (2005), Collischonn (2010), Hogetop (2011), Monaretto (2013), bem como a abordagem
orientada a acio (WILLIS, 1996; PUREN, 2006; ELLIS, 2009), anunciada no QECR. Além disso, o
estudo fundamenta-se na nog¢ao de consciéncia fonolégica como habilidade metacognitiva no con-
texto de linguas adicionais/estrangeiras (DENTON et al. 2000; SOUZA, 2015) e nas orientacoes
disponibilizadas no QECR concernentes as competéncias fonolégicas por nivel de proficiéncia.
Em relacdo a consideragao de aspectos fonolégicos no QECR, consideramos, além do documento
do Conselho da Europa (2001), o estudo, em projeto também fomentado pelo Conselho da Euro-
pa, de Piccardo (2016), no qual os critérios referentes a pronuncia sao discutidos e desenvolvidos
com maior especificidade.

Nossa proposta encontra justificativa na caréncia de disponibilidade de tarefas integradas que
incluam aspectos fonético-fonolégicos como recursos linguisticos nos manuais de portugués lin-
gua adicional/ estrangeira (PLA/ PLE) destinados a cursos sequenciais ou modulares. Conforme
revelam as andlises de Silveira; Rossi (2006) e de Allegro (2014), em diversas unidades didaticas de
manuais de PLA/ PLE, o espaco destinado 2 pronuncia costuma estar descontextualizado e, muitas
vezes, o foco das atividades estd na ortografia. As tarefas propostas neste artigo sio integradas e,
para desenvolvé-las, é preciso que os estudantes usem habilidades de compreensio e de produ-
¢ao. Além disso, os aspectos fonético-fonologicos sao considerados como recursos linguisticos
necessarios para reflexdo e a abordagem a esses aspectos é compreendida como possibilitadora do
desenvolvimento de habilidades de reconhecimento e manipulagao de dados fonoldgicos, de modo
a desenvolver consciéncia fonologica.

O objetivo da presente analise esta na discussao da possibilidade de abordagem a consciéncia
fonoldgica ancorada em descritores para os niveis Al e A2. Mesmo considerando a existéncia de
manual com atividades que integram habilidades de compreensao e produgao destinadas a estudan-
tes com proficiéncia superior a Bl (ALVES, BRISOLARA; PEROZZO, 2017), verificamos que ¢
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necessaria a elaboracao de atividades de consciéncia fonolégica em tarefas integradas para os niveis
iniciais.

O artigo esta organizado como segue: primeiramente, apresentamos defini¢oes e reflexdes
acerca do desenvolvimento de consciéncia fonoldgica em lingua estrangeira; na sequéncia, discot-
remos sobre as orientagdes referentes a competéncias globais e a competéncias de ambito fono-
l6gico no QECR e no estudo de Piccardo, bem como os referenciais relacionados a abordagem
orientada para a a¢ao. Por fim, mostramos e discutimos as propostas de tarefas, contextualizadas
em planos de ensino dos cursos do IsF-Portugués para Estrangeiros, anteriormente referidos, e

encaminhamos as nossas consideracSes finais.

O DESENVOLVIMENTO DE CONSCIENCIA FONOLOGICA EM LINGUAS
ESTRANGEIRAS/ADICIONAIS

Consciéncia fonoldgica é, segundo Denton et al. (2000, p. 336)°, “a capacidade de segmentar
e manipular palavras, silabas e sons que sio ouvidos e falados”.* Para o desenvolvimento dessa
capacidade, podemos realizar tarefas de rima de palavras, produgdo de sons individuais, unido ou
apagamento de sons ou uniao e apagamento de silabas para a construgdo de novas palavras.

A forma mais simples de consciéncia fonolégica parece ser, para Denton et al. (2000, p.337)
a capacidade de distinguir palavras, que se desenvolve na prépria lingua materna (LM)°. Conforme
Souza (2015), a consciéncia fonolégica em L2 envolve, também, o conhecimento intuitivo, que
nao pode ser verbalizado. Essa consciéncia metalinguistica traduz-se no conhecimento declara-
tivo (evidenciado nas verbalizagdes e no fornecimento de regras de prondncia) e no procedural
(evidenciado através do desempenho adequado da fala e na sensibilidade aos padroes aceitaveis e
inaceitaveis da 1.2).

Para Souza (2015), ¢ muito dificil identificar em que momento inicial de aprendizagem o
estudante consegue notar os aspectos fonético-fonolégicos da L2. Conforme a autora (2015, p.93),
“o aluno torna-se gradualmente consciente das diferengas entre L1 e L2, um processo que leva a

26

mudangas sutis na interfonologia’. Por exemplo, ao adquirir vogais da 1.2, os aprendizes, primeira-
mente, tendem a associarem-nas a segmentos vocalicos de sua L1, em virtude de ndo perceberem
as diferencas entre essas vogais nas duas linguas. S6 depois de estarem expostos a varios exemplos
e, provavelmente, perceberem algum ruido de comunicacio, identificardo algumas particularidades
da L2, o que lhes possibilitara pronunciar as vogais da L2 de maneira mais similar a de falantes na-
tivos. Sera somente a partir deste momento que o aprendiz processara as informagdes da fonologia
da lingua adicional e conseguira reproduzir tais conhecimentos de maneira sistematica, tanto no
reconhecimento quanto na produgao dos sons da fala. Entendemos que o papel das atividades para
o desenvolvimento de consciéncia fonoldgica nos niveis iniciais seja o de aumentar as oportunida-
des de o estudante tornar-se consciente das diferencas entre a fonologia da L1 e da L2, de modo a

aplicar esse conhecimento automaticamente em suas produgdes com o passar do tempo. Isso nos

3 A tradugio dos textos em linguas estrangeiras ¢ de responsabilidade das autoras do artigo.

4 1t is the ability to segment and manipulate words, syllables, and sonnds which are heard and spoken.

5 Os termos LM e L1, bem como L2, LE e LA sio usados como equivalentes neste artigo; considerando estes tltimos termos, in-
teressa-nos o fato de fazerem referéncia a uma lingua que foi adquirida ap6s a L1, sendo esta uma lingua nao materna (MADEIRA,
2017).

6 (...) the learner becomes gradually aware of the differences between the L1 and the L2, a process which leads to subtle changes in the interphonology.

148 Muiraquita, UFAC, ISSN 2525-5924, v. 7, n. 2, 2019.



leva a questdes de curriculo e de avaliagao. Por isso, na proxima se¢ao, descrevemos o que consta

no QECR no que se refere ao conhecimento fonolégico e as habilidades a ele relacionadas.

OBJETIVOS E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS NOS NIVEIS INICIAIS,
CONFORME O QuaDRO EurROPEU CoMUM DE REFERENCIA PARA AS LINGUAS

No Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (CONSELHO DA EUROPA,
2001) - documento do Conselho da Europa a partir do qual sao organizadas as descri¢oes de niveis
de proficiéncia para planejamento de cursos e avaliagao -, esta definido que, no que se refere a Es-
cala Global, concernente as habilidades de interlocucao, os estudantes que se encontram no nivel

A2 enquadram-se nas descrigdes expressas abaixo, no Quadro 1.

Quadro 1 — Niveis Comuns de Referéncia: Escala Global

E capaz de compreender frases isoladas e expressdes frequentes relacionadas com areas
de prioridade imediata (p.ex.: informagdes pessoais e familiares simples, compras, meio
A2 circundante). E capaz de comunicar em tarefas simples e em rotinas que exigem apenas
uma troca de informacdo simples e directa sobre assuntos que lhe sio familiares e
habituais. Pode descrever de modo simples a sua formagao, o meio circundante e, ainda,

. referir assuntos relacionados com necessidades imediatas.
Utilizador

elementar

E capaz de compreender e usar expressdes familiares e cotidianas, assim como
enunciados muito simples, que visam satisfazer necessidades concretas. Pode apresentar-
A1 | S€ © apresentar outros e ¢ capaz de fazer perguntas e dar respostas sobre aspectos
pessoais como, por exemplo, o local onde vive, as pessoas que conhece e as coisas que
tem. Pode comunicar de modo simples, se o interlocutor falar lenta e distintamente e se

mostrar cooperante.

Fonte: Conselho da Europa (2001, p.49)

Conforme podemos observar no Quadro 1, os estudantes que estio nos niveis Al e A2, tém
um repertério linguistico limitado e conseguem se comunicar adequadamente quando em situagdes
cotidianas e sobre temas familiares.

Considerando o Ambito linguistico geral, referente as ferramentas linguisticas, nos nfveis A1l

e A2, sao apresentados os descritores reportados no Quadro 2.

Quadro 2 — Ambito linguistico geral para os niveis Al e A2.

Tem um repertoério linguistico elementar que lhe permite lidar com as situagdes cotidianas de contetdo
previsivel, ainda que, geralmente, necessite de estabelecer um compromisso entre a mensagem e a procura
de palavras.

E capaz de produzir expressdes quotidianas breves de modo a satisfazer necessidades simples de tipo

concreto: pormenotres pessoais, rotinas quotidianas, desejos e necessidades, pedidos de informagio.
A2

E capaz de usar padroes frasicos elementares e de comunicar com expressdes memotrizadas, grupos de
5

poucas palavras e de expressoes feitas sobre si e sobre outras pessoas, sobre aquilo que fazem, sobre

lugares, bens, etc.

em um repertdrio limitado de expressdes memorizadas curtas que cobrem situacoes de sobrevivéncia
Tem um repertorio limitado d r memortizad rt brem sit de sobrevi ot
previsiveis; rupturas e incompreensoes frequentes ocorrem em situa¢des ndo habituais.”

Tem um leque muito elementar de expressées simples sobre pormenores pessoais e necessidades de
natureza concreta.

Al

Fonte: Conselho da Europa (2001, p.158)

7 De acordo com o QECR, o Quadro 2, denominado ‘Ambito linguistico geral para os niveis Al e A2’ apresenta uma progressio
dos estudantes no que diz respeito aos recursos linguisticos; por essa razdo, em A2, ha duas descri¢Ges possiveis.
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Ao observarmos o Quadro 2, é possivel constatarmos que os estudantes dos niveis Al e A2,
basicamente, conseguem comunicar-se em situagoes cotidianas, apresentando um repertorio lin-
guistico muito simples, de ambito concreto. Ainda que aqueles de nivel A2 tenham um repertério
linguistico maior, sua comunicagdo ainda esta circunscrita a contextos bastante regulares, pois sao
capazes de fazer uso de expressOes memorizadas curtas relativas a situagoes de sobrevivéncia que
sao previsiveis.

No QECR (CONSELHO DA EUROPA, 2001), refere-se ainda que, em cada nivel, devem
ser consideradas as seguintes competéncias: lexical, gramatical, semantica, fonoldgica, ortografica
e ortoépica®. Para fins de apoiar nosso estudo, descreveremos apenas a competéncia fonolégica, a
qual, segundo consta no documento,

envolve o conhecimento e a capacidade de percepcio e de producio de: as unidades fo-
nologicas (fonemas) da lingua e sua realizagio em contextos especificos (alofones); os tragos
fonéticos que distinguem os fonemas (#ragos distintivos, p. ex.: 0 vozeamento, o arredon-
damento, a nasalidade, a oclusdo); a composicdo fonética das palavras (estrutura silabica,
sequéncia de fonemas, acento de palavra, tons); a fonética da frase (prosédia): acento de

frase e ritmo; entoac¢io; reducdo fonética: reducio vocdlica; formas fracas e fortes; assi-
mila¢do; elisio (CONSELHO DA EUROPA, 2001, p. 166).

Considerando a competéncia fonoldgica para os niveis iniciais, apresentamos os descritores
reportados no Quadro 3.

Quadro 3 — Dominio fonolégico - niveis Al e A2

A pronuncia ¢, de um modo geral, suficientemente clara para ser entendida, apesar do sotaque
A2 estrangeiro evidente, mas os parceiros na conversagao necessitarao de pedir, de vez em quando,
repeticoes.

A pronuncia de um repertério muito limitado de palavras e expressdes aprendidas pode ser
Al entendida com algum esforco por falantes nativos habituados a lidar com falantes do seu grupo
linguistico.

Fonte: Conselho da Europa (2001, p.167)

No Quadro 3, podemos concluir que, com relagdo ao dominio fonolégico, nos niveis Al e
A2, ¢é fundamental a inteligibilidade. O estudante, por isso, deve ter acesso a ferramentas que o aju-
dem a compreender e a manipular os aspectos fonético-fonologicos da lingua em aquisigao, a fim
de evitar a transferéncia de processos caracteristicos de sua lingua materna.

A partir do proposto no QECR, Piccardo analisa os espagos destinados a fonologia no docu-
mento e discute escalas, além de propor metodologias para a operacionalizagao de conceitos como
‘articulagao’, ‘prosddia’, ‘sotaque’, ‘inteligibilidade’ e ‘compreensibilidade’.

Na apresentacdo de sua proposta, Piccardo aponta que a fonologia é

um aspecto da pedagogia de linguas que tem sido subpesquisado por estudiosos que
trabalham com educagio em segunda lingua/lingua estrangeira. [...] ainda pouco tem
sido publicado por linguistas aplicados no que se refere a principios centrais do ensino de

pronidncia em diferentes linguas, e, consequentemente, a sua avaliacdo. Ao mesmo tempo,

uma nova sensibilidade tem emergido na comunidade de linguistas aplicados no que se

8 De acordo com o QECR, a competéncia ortoépica faz referéncia a pronincia que tem por base um texto escrito.
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refere a reavaliar a tradicional ideia de ‘falante nativo’ como um modelo ou referéncia

para a percepcio de norma em sua pronuncia’ (PICCARDO, 2016, p. 6).

Piccardo reconhece a competéncia fonoldgica no esquema descritivo do QECR inserida nas
descrigbes (a) da competéncia comunicativa, (b) dos processos linguisticos de comunicagao, (c) da
habilidade de aprender, (d) das competéncias linguisticas comunicativas. No que se refere as esca-
las, a autora reconhece que apenas o ‘controle fonologico’ é considerado no documento, o qual se
limita a ser um descritor para os niveis na grande escala de Al a C1.

Conforme a autora, exames de proficiéncia raramente incluem aspectos fonético-fonolo-
gicos como elementos de avaliagido, sendo esses aspectos geralmente tratados sob rétulos como
fluéncia, por exemplo. Piccardo reporta o estudo de Munro; Derwing (2011) cuja analise mostra,
no que se refere a inteligibilidade e a pronuncia, a preocupagao com o sotaque € com a acuracia, em
lugar da inteligibilidade, o que pode prejudicar a pratica de ensino de prondncia.

Piccardo trabalha com a operacionalizagao de conceitos referentes a pronuncia em trés es-
calas: (1) fonologia geral, (2) pronincia (na articulagao de sons) e (3) prosédia (entonagio, acento
e ritmo). Os aspectos fonético-fonoldgicos, segundo a autora, devem ser transversais através de
diferentes niveis, tendo, na escala proposta, a inteligibilidade como a “chave para a discriminagao
de niveis”" (PICCARDO, 2016, p. 10).

Segundo Piccardo, no projeto fomentado pelo Conselho da Europa, para a especificagio
dos descritores referentes a analise da pronuncia, houve duas fases de discussao: em um primeiro
momento, em um grupo restrito, houve a construcao da proposta dos descritores dentro das ma-
cro-categorias de fonologia geral, pronincia e prosédia; depois, em um grupo maior, procedeu-se
ao teste de clareza e adequagao dos descritores. O workshop foi realizado em 2015, em Estrasburgo,
e contou com a participagao de 11 especialistas, oriundos de diferentes paises da Europa.

No que se refere ao descritor de reconhecimento e articulagao de sons para o nivel Al, os
avaliadores reconheceram adequacao de 100%. Apods o workshop, houve uma fase de validagdo
qualitativa em trés momentos: (1) identificacao das categorias dos descritores, (2) classificagao dos
descritores quanto a sua clareza e utilidade pedagogica e (3) localiza¢ao dos descritores nos niveis
do QECR. Participaram dessa fase 250 sujeitos familiarizados com temas de Fonologia.

Na dltima e principal fase do workshop, os participantes avaliaram, a partir da consideragao de
27 descritores relacionados a (1) articulagao dos sons, (2) prosodia, e (3) outros aspectos, como, por
exemplo, influéncia de outras linguas faladas pelo aprendiz/ utilizador da lingua, a performance de
trés falantes para cada lingua considerada (alemao, espanhol, francés e inglés) em videos gravados
em 2008 e disponibilizados on/ine.

Das fases do experimento, resultou uma tabela de descritores, disponivel em Piccardo, da

qual selecionamos aqueles referentes aos niveis Al e A2, expressos no Quadro 4.

9 an aspect of language pedagogy that has been under-researched by scholars working in second/ foreign language education |[...] still little has been

published by applied linguists when it comes to core principles of the teaching of pronunciation in different languages, and consequently its assessment. At
the same time, a new sensibility has been emerging in the applied linguists’ scholarly community when it comes to reevaluating the traditional idea of the
‘native speaker’ as a model or perception of the norm in pronunciation.

10 has been key for the discrimination of levels.
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Quadro 4 — Descritores referentes as competéncias fonoldgicas do(a) utilizador(a) /aprendiz

Controle fonoldgico geral

Reconhecimento e articulacio
de sons

Propriedades prosodicas

A pronuncia é geralmente
clara o suficiente para ser
compreendida, mas parceiros
de conversa precisario
solicitar repeti¢ao de tempo
em tempo.

Uma forte influéncia de

A pronuncia é geralmente
inteligivel quando na
comunicacao em situacoes
simples do cotidiano,

desde que o intetlocutor faga
um esforco para compreender
sons especificos.

[O/a utilizadoz(a)] é capaz
de usar as propriedades
prosodicas das palavras e
frases do cotidiano de forma
inteligfvel, apesar de uma
forte influéncia no acento, na
entonacio e/ou no ritmo de

linguistico.

Pode reproduzir corretamente
uma gama limitada de sons,
bem como a énfase em
palavras e frases simples e
familiares.

entlo, sua fala ¢ inteligfvel

se o/a intetlocutor(a) lhe
prover suporte (por exemplo,
repetindo corretamente e
elicitando a repeticio de novos
sons).

A2 outra(s) lingua(s) que cla/ A prontincia equivocada outra(s) lingua(s) que fala.
ela fala em relagio a acento, sistematica de alguns fonemas As propriedades prosédicas
ritmo e entonagio podem nao dificulta a inteligibilidade, (por exemplo, acento de
afetar a inteligibilidade, desde que o/a interlocutor(a) palavra) sio adequadas para as
requerendo a colaborag¢do dos faca um esforgo para palavras e para os enunciados
interlocutores. A pronuncia de reconhecer ¢ ajustar a simples do cotidiano.
palavras familiares, no entanto, influéncia da lingua de fundo
¢ clara. [a L1] na pronuncia do(a)
falante.
A pronuncia de um repertério
muito limitado de palavras Pode reproduzir sons na
e frases aprendidas pode ser lingua-alvo se cuidadosamente [O/a utilizador(a)] € capaz
compreendida com algum guiado(a). de usar as propriedades
esforco dos intetlocutores , prosédicas de um repertorio
acostumados a lidar com E capaz de articular um limitado de palavras e frases
Al falantes de seu grupo numero limitado de sons, de forma inteligivel, apesar de

uma influéncia muito forte no
acento, ritmo ou entonacio
de outra(s) lingua(s) que fala;
seu/sua intetlocutor(a) precisa
ser colaborativo.

Fonte: Piccardo (2016, p. 42)

No refinamento dos descritores em Piccardo, a gradagao entre os niveis iniciais de profi-
ciéncia mostra a mudanga em relagao a influéncia do conhecimento fonolégico da lingua materna
sobre a lingua adicional, bem como a redugao da necessidade de reparo pelo interlocutor para a
manutengao da clareza na comunicagido. Como observa a autora, a consideragdao da fonologia no
QECR, ainda que em orientagdes carentes de especificidade, representa um grande avanco.

Ao longo do QECR, vemos o anuncio a abordagem orientada para a agao. Na proxima se¢ao,
passaremos a uma breve discussao acerca dessa abordagem, da contextualizagao da analise linguis-

tica, além da definicao de tarefa.

ABORDAGEM ORIENTADA PARA A A(;AO E TAREFAS

Puren, a partir da analise do Nivel Limiar, no texto do Conselho da Europa, produzido na
década de 1970, reconhece ali a perspectiva da agao no contexto escolar, sem o entendimento, pela

expressao no documento, de agao social. Segundo o autor,

toda a abordagem comunicativa, de fato, se esforcou em neutralizar essa distin¢do entre a

acio de aprendizagem (ou escolar) e a acdo de uso (ou social); sua atividade de referéncia,
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a simulacdo, consiste em o aluno falar como se fosse um utilizador da lingua, como se
estivesse fazendo isso na sociedade!' (PUREN, 2006, p. 5).

Puren reconhece a necessidade de se delinear conceitos diferentes para a agao escolar e a

acao social. Nesse sentido, o autor propoe o uso de ‘a¢iao’ “como unidade de sentido no seio da

9512 > <«

acao social (ou de uso)”’", e de ‘tarefa’, “como unidade de sentidos no seio da a¢iao escolar (ou de
aprendizagem)”. Segundo o autor, essa decisio contraria a escolha dos autores do QECR, os
quais utilizam a mesma palavra para os dois ambitos.

Para cle, a agao esta para os objetivos assim como a tarefa esta para os meios. Isso conside-
rado, “é 16gico que o principio da homologia fim-meio aplica-se também a relacdo tarefa-acio.”*
(PUREN, 20006, p. 7). A partir do principio da homologia meio-fim na didatica de linguas, aponta
para a abordagem orientada para a agao e para a pedagogia de projetos.

Na perspectiva da pedagogia de projetos, Puren reconhece a importancia em se distinguir
‘concepgao’ e ‘preparagao’, distintas por se constituirem, respectivamente, em planejamento e mo-
bilizacio de recursos para o desenvolvimento da acio. E preciso, segundo o autor, que nio nos
detenhamos somente na preparac¢ao, mas que tenhamos antes a concepgao, de modo a privilegiar
a autonomia dos estudantes, a fim de que se facam perguntas relativas a objetivos, justificativas e
meios para a realizagao da tarefa.

Nesse sentido, de acordo com Wiillis, a tarefa é concebida como

uma atividade orientada por objetivos em que os alunos usam a linguagem pata alcangar
um resultado real. Em outras palavras, os alunos usam os recursos de idioma-alvo que

possuem para resolver um problema, fazer um quebra-cabeca, jogar um jogo ou compar-
tilhar e comparar experiéncias'® (WILLIS, 1996, p. 2).

Dessa forma, os estudantes, primeiramente, tém “uma experiéncia holistica da linguagem
em uso” (WILLIS, 1996, p. 2), com foco no significado, e s6 entdo passam a preocupar-se com
a gramatica da lingua. Segundo Willis, no ensino de linguas, uma grande dificuldade ¢é ensinar a
gramatica contextualizada. A autora, entao, propoe o esquema em (1), no qual o contexto para o

ensino da gramatica ja esta estabelecido.
O
PRE-TAREFA
Introdugio ao tépico e a tarefa
CICLO DA TAREFA
Tarefa -> Planejamento -> Relatério
FOCO NA FORMA
Anilise e pratica'®
(WILLIS, 1996, p.2)

11 Toute lapproche communicative, en effet, s'était efforcée de nentraliser cette distinction entre l'agir d'apprentissage (on scolaire) et I'agir d’nsage (on
sociale), son activité de référence, la simulation, consistant pour I'éleve a parler en tant qu’apprenant comme s'il était un usager, d y réaliser en classe des
actes de parole comme s'il agissait ainsi en sociéte.

12 comme unité de sens an sein de l'agir social (on d'nsage).

13 comme unité de sens an sein de l'agir scolaire (on d’'apprentissage).

14 il est logique que le principe d’homologie fin-moyen s'appliqne aussi a la relation tache-action.

15 (...) a goal-oriented activity in which learners use langnage to achieve a real ontcome. In other words, learners use whatever target langnage resonrces
they have in order to solve a problem, do a puzzle, play a game, or share and compare experiences.

16 PRE-TASK - Introduction to topic and task - TASK CYCLE - Task -> Planning -> Report FOCUS ON FORM - Analysis and practice.
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Neste esquema, observamos que a ‘pré-tarefa’ ¢ o momento em que se compreende o tema e
os objetivos da tarefa. No ‘ciclo da tarefa’, ha a tarefa (momento no qual o aluno constréi o discur-
so de forma espontanea e adquire confianga dentro do grupo), o planejamento (momento em que
o aluno explica aos colegas como realizou a tarefa e qual foi o resultado, com auxilio do professor
no uso das ferramentas linguisticas) e o relatério (momento em que os estudantes relatam as suas
descobertas e estabelecem comparagdes). Quanto ao ‘foco na forma’, essa fase é dividida em ‘ana-
lise’ (momento em que o professor propoe atividades focadas no idioma, com base nas leituras ou
em transcri¢oes de gravagoes, denominadas por Willis ‘atividades de conscientiza¢ao’, pois objeti-
vam explorar a linguagem, a fim de que os alunos desenvolvam consciéncia dos aspectos formais
da lingua.) e ‘pratica’ (momento em que o professor propoe atividades praticas; cujo objetivo ¢
fazer com que os estudantes percebam caracteristicas fundamentais da lingua em estudo, a fim de
que sejam capazes de reconhecé-las em outros textos e, também, de usa-las).

Conforme a autora, em uma abordagem baseada em tarefas, faz-se necessario entender que
cada tarefa tem uma meta a ser alcangada e que o foco principal do aprendiz ao executa-la esta no
significado. Para Willis (1996, p.3), “se acreditarmos que os alunos aprendem melhor participando
de interacGes orientadas para o significado, deveremos pensar em termos de fornecer tais oportuni-
dades de interagdo”. As tarefas se configuram nessas oportunidades. Segundo Ellis (2009), diversas
defini¢oes de tarefa foram apresentadas, por diferentes autores, muitas das quais convergem no
entendimento de que uma tarefa deve atender aos seguintes critérios:

1. o foco principal deve ser o ‘sentido’ (o que significa que os alunos devem se preocupar
com o processamento do significado semantico e pragmatico dos enunciados).

2. Deve haver algum tipo de ‘lacuna’ (ou seja, uma necessidade de transmitir informacao,
expressar opinido ou inferir significado).

3. Os alunos devem poder confiar nos seus préprios recursos (lingufsticos e nao linguis-
ticos) para completar a atividade.

4. Ha claramente mais do que o uso da lingua (ou seja, a lingua serve como meio para

alcancar o resultado, ndo como um fim em si mesmo)."” (ELLIS, 2009, p. 223).

Segundo Ellis, a tarefa deve ser diferenciada do exercicio de gramatica situacional, o qual
atende somente aos critérios 2 e 3 dentre aqueles enumerados acima. Para o autor, a distin¢ao entre
tarefa e exercicio de gramatica situacional sustenta a distin¢ao entre o ensino de linguas ‘baseado’
em tarefas e o ensino de linguas ‘apoiado’ por tarefas. Enquanto, para o primeiro, o programa de
curso esta especificado em tarefas, para o segundo, a estrutura do programa “tipicamente envolve
PPP (presentation-practice-production)”.'® Além das distin¢oes feitas, Ellis defende que tarefas devem
possibilitar ao estudante “oportunidades para se comunicar em qualquer uma das quatro habilida-
des. Muitas tarefas sdo integradas; envolvem duas ou mais habilidades”."

Na perspectiva de ensino baseado em tarefas, com analise linguistica contextualizada, e en-
tendendo como recursos linguisticos também os aspectos fonético-fonolégicos, passaremos, na

proxima segao, a duas propostas para o nivel Al e uma para o nivel A2. Compreendemos que essas

17 1. The primary focus should be on ‘meaning’ (by which is meant that learners should be mainly concerned with processing the semantic and pragmatic
meaning of utterances). 2. There should be some kind of ‘gap’ (i.e. a need to convey information, to express an opinion or to infer meaning). 3. Learners
should largely have to rely on their own resources (linguistic and non-linguistic) in order to complete the activity. 4. There is a clearly defined ontcome other
than the use of language (i.e. the language serves as the means for achieving the outcome, not as an end in its own right).

18 (...) typically involves ‘PPP’ (presentation—practice— production).

19 (...) opportunities for communicating in any of the four language skills. Many tasks are integrative; they involve two or more skills.
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propostas nao dao conta de cursos inteiros, mas que sao exemplos do que se poderia desenvolver,
considerados os descritores do QECR, a nogao de tarefas, o objetivo de desenvolvimento de cons-
ciéncia fonoldgica e os planos de cursos presenciais do IsF-Portugués para Estrangeiros voltados a

interacées em ambiente universitario.
PROPOSTAS DE TAREFAS
Nesta se¢do, apresentamos trés tarefas, duas para o nivel Al e uma para o nivel A2, do
QECR.
TAREFAS PARA O NIVEL A1

As tarefas descritas a seguir estao contextualizadas nos trés planos de ensino anteriormente

referidos, pelo atendimento a parte de seus objetivos, conforme vemos no Quadro 5.

Quadro 5: Cursos do IsF - Portugués para Estrangeiros e relacdo das tarefas propostas, conforme objetivos
expressos em seus planos de ensino

c Objetivos relacionados as tarefas de localizagao no
urso o
espago do campus e de organizacio da agenda

Compreensido e producio de textos orais para pedir
e dar informagdes e para interpretar instrugoes
Produgio oral: interages académicas recebidas, além de refletir sobre registros formais e
informais.

Interacdo entre pares no contexto académico
Portugués  para  estrangeiros em  ambiente | (dentro e fora da sala de aula)” e producio e
universitario compreensio de textos que circulam no espa¢o
universitario.

Acolhimento em portugués brasileiro: conhecendo | Aquisi¢ao de vocabulario de localizacdo e do

os espacos da universidade vocabulario proprio da universidade de acolhida.

Fonte: Planos de Ensino dos cursos presenciais do IsF - Portugués para Estrangeiros construidos, avaliados e
aprovados pelos professores e pelo Nucleo Gestor do Programa IsF.

Os elementos apresentados nao dao conta da totalidade de objetivos dos cursos considera-
dos, mas sio os que mais se relacionam com as tarefas propostas para o nivel A1, descritas a seguir.
Embora os planos de ensino niao apontem diretamente para o desenvolvimento de consciéncia

fonologica, veremos que é possivel incluir o seu desenvolvimento na organizagao dos cursos.

ProrosTA 1: NA UNIVERSIDADE: INFORMACOES SOBRE LOCALIZACAO DE SALAS E
SETORES DA UNIVERSIDADE

A tarefa que descrevemos parte do objetivo de desenvolvimento da seguinte habilidade con-
tida na escala global do QECR para o nivel Al: “E capaz de compreender e usar expressoes
familiares e cotidianas, assim como enunciados muito simples, que visam satisfazer necessidades
concretas.” (CONSELHO DA EUROPA, 2001, p.49). As necessidades concretas, na tarefa pro-
posta, constituem-se na busca e no fornecimento de informagoes sobre localizag¢ao de setores e
salas na Universidade. Para alcangar os objetivos de localizagao dos espagos, sao necessarios recut-
sos como pronomes interrogativos, nomes dos setores, siglas, preposi¢oes e locugoes adverbiais
e verbos conjugados no presente do indicativo, além de pronomes de tratamento e estruturas de
polidez para a abordagem a passantes e a solicitacao de informagoes. Concernente aos elementos

fonético-fonologicos, quaisquer elementos poderiam constituir-se como alvo, uma vez que os ele-
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mentos fonético-fonolégicos sio bastante capilares. No entanto, o foco sao as vogais do portugués,
especialmente no que se refere a dois aspectos: a) a constitui¢ao do sistema vocalico do portugués
brasileiro com sete fonemas; b) a disponibilidade de vogais nasais alofonicas. Essas caracteristicas
fonicas sao importantes no ensino de portugués a falantes de espanhol (principal publico atendido
na Universidade Federal do Rio Grande), visto que, no espanhol, o sistema vocalico fonolégico é
menot, ou seja, ha cinco vogais, sendo que as vogais médias-baixas nao integram a fonologia da
lingua. Além disso, as vogais s6 serao nasalizadas quando se encontrarem entre consoantes nasais
(ex.: hermana (grapo NV.N); mente (NVN)) ou quando a vogal encontrar-se em inicio absoluto no
turno de fala, seguida de consoante nasal (ex.: dngel).

Como pré-tarefa, sugerimos que os alunos sejam estimulados a constituirem duplas, sendo
que cada um dos membros da dupla recebera um mapa da Universidade. No Mapa A, os alunos
terao uma lista de locais para acessar, mas nao havera as informacdes de localizagao no mapa. Ja,
no mapa B, havera as informagoes, mas nao a lista dos locais que serdo solicitados pelo estudante
A (e vice-versa). O ponto de partida da atividade é o Pértico de entrada da Universidade. Embora
a tarefa funcione como uma tarefa pedagogica, pois os mapas terao sido manipulados para motivar
a interagao, reconhecemo-la como uma tarefa possivel na vida cotidiana, mesmo que os interlo-
cutores nao tenham mapas em maos. Estudantes que tém o Mapa A tém informacdes que nao
aparecem no Mapa B e, estudantes com o Mapa B precisam de informagdes que estao no Mapa A.

Apbs realizarem a tarefa relativa ao mapa, objetivando o desenvolvimento de consciéncia
fonoldgica de vogais do portugués brasileiro, sugerimos que os alunos ougam algumas orienta¢oes
para localizar unidades no mapa da Universidade e usem o seu mapa para encontra-las. Dando con-
tinuidade a tarefa, a partir do mesmo audio, sugerimos que, tendo uma lista de palavras, os alunos
identifiquem aquelas que tiverem sido pronunciadas nos enunciados do audio.

Para finalizar, ainda no que se refere as vogais, sugerimos a realizagdo de uma atividade de
manipulaciao de vogais, com um jogo de reconhecimento e categorizagao de vocabulos com vogais
médias-baixas e vogais nasalizadas. Para tanto, cada estudante deve receber um cartio com uma
palavra a ser comparada com as palavras recebidas por seus colegas. A ideia é que, a0 encontrarem
algo em comum com relagdo a pronuincia, reinam-se em grupos. Por exemplo, havera um grupo
para palavras como vogais médias-baixas, como “Roberto Socoowiski” e “pértico” e um grupo
como vogais nasalizadas, como “Centro de Convivéncia” e “Banco do Brasil”. A partir do reco-
nhecimento dessas vogais, sugerimos que se siga com exercicios de analise ¢ manipulagao, com
observacao de gestos articulatorios envolvidos producao das vogais em foco e a observagiao das di-
ferencas entre vogais médias-baixas e médias-altas e entre nasalizadas e nio nasalizadas. E possfvel
que, na comparagao entre as palavras, outras relagdes sejam construidas. Essas hipoteses servirdo
para dar subsidios ao professor para avaliar a consciéncia fonolégica de segmentos do portugués
brasileiro verbalizada pelos estudantes.

Considerando os descritores propostos por Piccardo para o nivel Al, dispostos no Quadro 4
deste artigo, os exercicios de compreensao e de manipulacio das vogais atende ao exposto no ‘con-
trole fonolégico geral’, pois, nesse nivel, os estudantes produzem adequadamente uma quantidade

limitada de sons. Quanto ao ‘reconhecimento e articulacio dos sons’, de acordo com a proposta
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complementar ao QECR, os estudantes de nivel Al sdo capazes de reproduzir sons da lingua adi-

cional desde que sejam orientados.

PROPOSTA 2: ORGANIZACAO DE AGENDA

Nas paginas institucionais da Universidade, ha uma série de eventos anunciados. O nosso ob-
jetivo, com esta tarefa, é a organizacao da rotina académica, com os dados referentes aos compro-
missos de aulas e avalia¢es, mas também com a agenda de eventos da Universidade e da cidade de
Rio Grande. Nos cursos sequenciais e nos cursos presenciais do IsF-Portugués para Estrangeiros,
temos a frequente organizagao de eventos de integragao, propostos por professores, mas também
por alunos.

O proposito principal da tarefa proposta é a verificacao de disponibilidades do grupo para a
participagao em eventos locais, como feiras, festas e espetaculos e para o planejamento e a sua par-
ticipagdao em eventos integradores no Centro de Linguas. Consideramos, para a tarefa, a programa-
¢ao dos meses do semestre letivo, com a busca de agenda de eventos do municipio e da Universida-
de, de interesse para os estudantes, além da organiza¢ao dos compromissos académicos especificos
da agenda de cada discente. Podem ser usadas, no desenvolvimento da tarefa, paginas de planners e,
necessariamente, devem ser acessados jornais locais, a pagina da Secretaria de Cultura do municipio
e a pagina da Universidade, especialmente a de inscri¢oes em eventos (www.sinsc.furg.br).

Como pré-tarefa, indicamos que se solicite aos estudantes que consultem a pagina www.sinsc.
furg.br, na qual estao disponiveis diversos eventos da Universidade. Apds a consulta, com um ca-
lendario dos meses em planejamento (por exemplo, se estivermos em junho, a agenda sera de junho
e julho), sugerimos que os discentes anotem os eventos e suas datas, para que, apos a apresentagao
de todos os eventos que ocorrerao no periodo solicitado, organizem as suas agendas de atividades,
conforme seus interesses. Organizadas as agendas, a tarefa seguinte consiste na escolha de um dos
eventos apresentados para a participa¢ao do grupo ou a defini¢ao de uma data para o agendamento
de um evento integrador do Centro de Linguas da Universidade.

Concluida a tarefa, indicamos que o docente selecione alguns dos eventos pesquisados pelos
estudantes e grave enunciados com seus nomes. Por exemplo, “3a Semana Nacional de Arquivos,
“X Festival de Artes Corporais do Rio Grande - El Sur del Sur e III Seminario de Estudos e Pes-
quisas em Educagio Fisica e Danga”, contextualizados em breves informagdes. O objetivo da gra-
vagao ¢ fazer com que os estudantes prestem atencio a alguns processos de juntura/ sindi externo
que ocorrem no portugues brasileiro, como [djar]quivos (ditongacao); [des|tudos ~ [dis|tudos (de-
geminagao) e Fisi[ki] Dangas ~ Fisi[ke] Dangas (elisio). Na atividade, voltada para a compreensao,
¢ preciso que os alunos identifiquem o modo como ouvem as sequéncias grifadas (de arquivos,
de estudos, fisica e danca), se em uma ou em duas silabas. Para que os discentes percebam que as
regras sao variaveis, sugerimos que o docente grave-as sem a realizagao de juntura (ex.: [de ar|qui-
vos e [de es]tudos, fisi[ka e] danca). Apds o julgamento dos alunos sobre as frases, sera necessaria
a sistematizagdo dos processos de sandi externo do portugués brasileiro, por sua observagdo, mas
também com apoio em Bisol (1992), a fim de que os estudantes percebam quando os processos
podem ocorrer e quando sio bloqueados. A opcionalidade das regras consideradas podera ser ob-
servada em gravacOes de mais de um locutor. Os discentes, entdo, poderao notar que, nos dados

usados como exemplo, ha, além das regras de sandi, a aplicacdo de regras de alcamento de vogais
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médias, também de carater opcional em portugués brasileiro, controladas, linguisticamente, por sua
posicdo na palavra em relagao ao acento primario (o mais proeminente na palavra).

Como tarefa fim, indicamos que os estudantes escolham dois eventos, dentre aqueles que
constam na lista dos meses analisados, e gravem um audio no qual convidardo um amigo para ir
ao evento selecionado. Com esta tarefa, entendemos que seja oportunizado ao estudante o desen-
volvimento da consciéncia fonolégica de padroes silabicos no PB, considerando a ressilabagao de
sequéncias de palavras.

E importante salientar que nio esperamos que a aplicacio de regras variaveis seja imediata
a partir do desenvolvimento das atividades, por isso, temos a retomada de aspectos de pronuncia
em outros niveis, conforme veremos na tarefa destinada ao A2, descrita na préxima se¢ao. Ainda
assim, de acordo com Piccardo (2016), mesmo que de forma limitada, os estudantes do nivel Al ja
sao capazes de fazer uso das propriedades prosodicas, principalmente quando sao orientados pelo
docente. A tarefa de ouvir e marcar uma silaba ou duas silabas pode preparar o aluno para a per-
cepgao de estruturas prosédicas do PB. A tarefa-fim, desse modo, podera proporcionar a produgao
de frases fonolégicas com ou sem juntura externa, com a possibilidade de manipulagiao dos dados

e de reflexdo sobre as regras em analise.

TAREFA PARA O NiIVEL A2

A tarefa de entrevista, descrita a seguir, parece ir ao encontro dos objetivos de reconheci-
mento de géneros orais no espaco académico (dentre os quais, entrevistas de sele¢do, apresenta-
¢ao de conferencistas em eventos, entrevistas para selecao de estagiarios e bolsistas) e articulagao
de competéncias comunicativas, pragmaticas e interculturais em suas interagoes. Acreditamos que
esteja adequada principalmente ao curso “Produgao Oral: Interagées Académicas” em sua versao

destinada a estudantes de nivel A2.

ProrosTA: ENTREVISTA

A presente tarefa estd relacionada com a seguinte habilidade relatada no descritor da escala
global do QECR para o nivel A2: “Pode descrever de modo simples a sua formagao, o meio cir-
cundante e, ainda, referir assuntos relacionados com necessidades imediatas.”” (CONSELHO DA
EUROPA, 2001, p.49).

O recorte proposto ¢é o das entrevistas radiofonicas e televisivas. Temos, no cotidiano, situa-
¢Oes recorrentes de entrevista, para selecao a postos de trabalho e para a participagao em projetos.
Faltam-nos, como recurso, entrevistas auténticas em contexto nao midiatico. Por isso, propomos a
construcao da tarefa a partir da leitura de entrevistas em meio televisivo e radiofénico, com propo-
sitos de informacio e entretenimento.

Como pré-tarefa, compreendemos a necessidade de contextualizagao dos participantes das
entrevistas. Os estudantes por nés atendidos, como referido anteriormente, sao, em sua maioria,
intercambistas oriundos de pafses da América do Sul. Selecionamos, por isso, a grava¢ao do video-
clipe da cancao Latinoanmirica, de Calle 13, do qual participa Maria Rita, uma das entrevistadas dos
videos selecionados.

Na entrevista concedida a TV Trip, a cantora discorre sobre sua carreira profissional e os de-

safios que vivencia em sua profissao e em sua vida pessoal. Fala também em sua mae, Elis Regina, a
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entrevistada do outro video por nés selecionado. Da entrevista de Elis Regina, concedida a Marilia
Gabriela, no programa TV Mulher, em 1980, selecionamos um trecho no qual a cantora também
descreve os desafios de sua vida pessoal e profissional e faz consideragoes sobre os desafios enfren-
tados pelas mulheres no mundo do trabalho.

A tarefa-fim ¢ a realizagao de entrevista a uma pessoa famosa ou de convivio préximo e, para
tanto, sao necessarios os seguintes recursos linguisticos: pronomes interrogativos, verbos conjuga-
dos no presente do indicativo e regras de sandi, de aplicagao em fronteiras de palavras, conforme
descrevemos na apresentacio da tarefa de organizacio da agenda. Os processos de sandi* sao pet-
ceptiveis na fala das duas entrevistadas, verificaveis a partir da analise do texto oral com apoio em
sua transcri¢ao ortografica, apos discussiao dos sentidos dos dois textos de entrevistas.

Concluindo a tarefa, ainda no ambito dos enunciados familiares, sugerimos o acesso a ex-
pressoes idiomaticas, em abordagem intercultural, com a explora¢ao de seus sentidos. Para tanto,
indicamos a retomada da referéncia a intérprete Elis Regina e a execu¢do do video musical da
cancao Aprendendo a Jogar, de Guilherme Arantes, a qual é permeada por releituras de expressdes
idiomaticas. Sugerimos, entao, que seja solicitada aos alunos a busca por expressées idiomaticas se-
melhantes em suas linguas, a fim de estabelecer relacdes com as expressoes apresentadas na cangao.

Para a anilise de regras de sandi, sugerimos que, previamente, o professor grave algumas ex-
pressdes da musica produzindo diferentes junturas externas. Na frase “Agua mole em pedra dura
tanto bate até que fura”, pode haver degeminagao (molfe]m ou mol[ijm) ou ditonga¢ao (mollje]
m, bat[ja|té), mas ndao ocorrera elisdo (bat[a]té). Entendemos que, pelas oportunidades de com-
preensio, manipulagdo e sistematizagdo e reflexdo sobre os elementos fonético-fonolégicos em
consideragdo, os estudantes terdo oportunidades de desenvolvimento de consciéncia fonoldgica
sobre regras prosodicas do portugués falado no Brasil.

Conforme anunciamos ao final da apresentacao da tarefa de organizacao da agenda, a tarefa
de entrevistas, planejada para estudantes de nivel A2, reforca a regra de sandi externo, uma regra
variavel do portugués brasileiro. Diferentemente da tarefa apresentada para o Al, no nivel A2, os
estudantes apresentam maior dominio das propriedades prosédicas da lingua adicional. Conforme
Piccardo, no que diz respeito as propriedades prosodicas, os estudantes do nivel A2 conseguem
fazer uso das propriedades proséddicas tanto em palavras quanto em frases, o que vem ao encontro

da tarefa proposta.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, tomando como base o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Lin-
guas, os desdobramentos propostos por Piccardo, a abordagem orientada a agao e a concepgao
de consciéncia fonolégica como habilidade metacognitiva, no contexto de linguas adicionais /
estrangeiras, propomos trés tarefas, duas destinadas ao nivel A1 e uma ao nivel A2 do QECR. Esta
proposta tem por justificativa a existéncia de poucas tarefas integradas que acessem aspectos foné-

tico-fonoldgicos em manuais de PLA/ PLE especialmente destinadas a esses niveis.

20 E importante salientar que regras de sandi também existem no espanhol (ex.: m[jajmor - ‘mi amor’, ditongagio; es/e/studio - ‘ese
estudio’ - degeminacio; e que, portanto, os estudantes de PLA desta pesquisa, apesat de nio conhecerem os processos de juntura no
portugués brasileiro, produzem tais processos em sua lingua materna.
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As tarefas que apresentamos neste artigo vao ao encontro das propostas de Willis, Puren e
Ellis, visto que o ‘foco na forma’ ndo é o seu fulcro, mas parte delas. Além disso, consideramos
a continuidade do processo, re-apresentando, em diferentes momentos, oportunidades de obser-
vagdo e manipulagdo de processos fonoldgicos variaveis no portugués falado no Brasil, com a
inteligibilidade como objetivo. Consideramos, assim, que, a partir de tarefas integradas, ¢ possivel
promover o desenvolvimento da consciéncia fonolégica em PLA/ PLE.

Em trabalhos futuros, almejamos propor atividades que envolvam outros aspectos da fo-
nologia do portugués como lingua adicional/estrangeira, buscando abarcar tarefas que envolvam
consciéncia fonoldgica de outros segmentos vocalicos, consonantais, de silaba, de rima etc. In-
teressa-nos desenvolver atividades que integrem percepcao e produgiao dos sons do PLA/PLE,
seguindo o entendimento de Flege (1995), segundo o qual os aprendizes de L2 s6 conseguirdo
produzir os sons da lingua-alvo quando conseguirem discrimina-los. Nesse sentido, quanto mais
diferentes forem os sons das linguas em jogo mais provavel sera a formacao de novas categorias na
L2. Entendemos que integrar percepgao e produgao, portanto, ajudara os aprendizes a perceberem

a fonologia da lingua-alvo e também a produzirem os seus sons e demais padroes prosodicos.
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