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Resumo

O artigo tem como objetivo apresentar uma experiéncia de ensino de PLAc para os indigenas Warao, em
projeto de extensao da Universidade Federal do Para (que teve inicio em janeiro e término em dezembro
de 2018). Desde 2014, os Warao estao migrando da Venezuela para o Brasil por causa da crise econdmica
no pais deles. Com o fim de favorecer as relagdes entre os Warao e a sociedade brasileira, comecamos a
ensinar portugués para eles no abrigo onde moravam. Para o ensino de PLAc, utilizamos das aborda-
gens comunicativa e intercultural com base em autores como Caels (2016), Lopez (2016), Costa e Tafio
(2017), Cardoso (2018), Sao Bernardo e Barbosa (2018) e Bulegon e Soares (2019). As reflexdes feitas indi-
cam que é imprescindivel conhecer e valorizar o perfil sociolinguistico dos alunos, além de abrir espaco
para que eles reflitam e promovam ag¢des com reflexos diretos no cotidiano.
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ABSTRACT

The goal of this article is to present an experience of teaching PLAc to the Warao indigenous people, in an ex-
tension project at the Federal University of Pard (from January to December of 2018). Since 2014, the Warao are
migrating from Venezuela to Brazil because of the economic crisis in their country. In order to favor the relations
between the Warao and the Brazilian society, we started to teach portuguese to them at the shelter where they lived.
For the PLAc teaching, we used the communicative and intercultural approaches based on authors such as Caels
(2016), Lopez (2016), Costa and Tafio (2017), Cardoso (2018), Sdo Bernardo and Barbosa (2018) and Bulegon
and Soares (2019). The reflections made indicate that it is essential to know and value the students’ sociolinguistic
profile, as well as make room for them to reflect and promote actions with direct reflects in the daily life.
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INTRODUCAO

O objetivo deste artigo ¢ relatar a experiéncia do projeto de extensdao da Universidade Fede-
ral do Para (UFPA): “Ensino de Portugués como lingua de acolhimento (PLAc) para os indigenas
Warao da Venezuela”, que atendeu refugiados do abrigo Domingos Zahluth no bairro do Marco
em Belém, no ano de 2018. O principal objetivo do ensino de PLAc para os indigenas Warao foi o
de atender aos interesses dos indigenas em favorecer as relagbes com as varias esferas da sociedade
brasileira. Sendo assim, foi adotada uma abordagem comunicativa e intercultural que possibilitasse
uma troca de conhecimentos linguisticos e culturais entre os Warao e os voluntarios do projeto
(alunos da graduagdo do curso de Letras da UFPA). Além disso, foi possivel promover uma refle-
x40 sobre o ensino de PLAc para falantes indigenas e experiéncias de formagao docente para os
voluntarios.

Os Warao sao originarios do Delta do Orinoco. Até 2017 a populacdo era de aproximada-
mente 49.000 pessoas (RAMOS; BOTELHO; TARRAGO, 2017). A presenca de indigenas Warao
no Brasil tem sido registrada desde 2014 no Estado de Roraima (SILVA e TORELLY, 2018). Se-
gundo Silva e Torelly (2018), o fluxo migratoério foi mais notério na cidade de Manaus a partir do
final de 2016 e, em Belém, a partir do final de 2017. Os autores mencionam que entre os motivos da
migracao dos Warao estdo as condi¢des precarias de sobrevivéncia em seus territorios tradicionais
e a dificil situagao desses indigenas no contexto urbano da Venezuela, principalmente apos a crise
nacional. Até o fim de 2018, a maioria era monolingue em Warao (poucos jovens e adultos falavam
e entendiam o espanhol). Eles aprendiam portugués apenas de maneira informal, ao se comunica-
rem com a comunidade externa no dia-a-dia.

Dentro desse contexto, o portugués era a segunda lingua para a maioria e uma terceira lingua
para poucos. Consideramos que aprender portugués ¢ importante para todos os imigrantes no Bra-
sil, ja que ¢ a lingua oficial do pafs. Acreditamos que a relevancia social do projeto foi a de propot-
cionar aos Warao o inicio de um processo de capacita¢ao através do ensino de uma segunda lingua,
enquanto um dever politico e social. De acordo com Campetela (2014), o poder linguistico da fala
e da escrita nao ¢ algo que se conquiste, mas algo que coexiste com a necessidade de se comunicar.
Sendo assim, a fala e a escrita da maioria acaba sendo adotada pela minoria e a educagao se torna
um direito de todos. Contudo, esse processo de ensino nao pode ser visto como obrigatério para
os indigenas, ja que o processo deve levar em conta as necessidades do contato dos mesmos com

os falantes de portugués.

Ensino peE PLAC

Segundo Costa & Tafio (2017), a necessidade de estudos e praticas sobre PLAc no contexto
brasileiro deve-se ao aumento do numero de refugiados no pafs. Podemos observar a crescente
demanda, principalmente, no que diz respeito ao ensino de Portugués para venezuelanos. Segundo
dados da Alto Comissariado das Nagbes Unidas para os Refugiados (ACNUR), ha mais de 180
mil venezuelanos no Brasil, sendo a maioria indigenas da etnia Warao (700 indigenas em Belém
atualmente). Diante deste contexto, enfrentamos varios desafios no que diz respeito a como ensi-

nar PLLAc para indigenas em sua maioria monolingues na lingua materna? Como realizar um aco-
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lhimento a partir da lingua portuguesa sem deixar de valorizar sua cultura e lingua materna? Que
metodologia de ensino e materiais didaticos utilizar?

Tivemos dificuldade para encontrar uma metodologia de ensino que ajudasse na elaboragao
das aulas. Um dos motivos dessa dificuldade foi entender as especificidades de ensino de PLAc,
que nao segue a mesma linha de ensino de uma PLE, por exemplo (com a qual os voluntarios do
projeto tinham mais experiéncia). De acordo com Costa e Tafio (2017), o curso de PLE geralmente
¢ um curso feito por pessoas com interesses de lazer ou profissional, ndo ha tanta urgéncia em se
aprender uma segunda lingua, e, por isso, os alunos dispoem de tempo para a realizagao do curso.

Ja a PLAAc é caracterizada pela necessidade emergencial da aprendizagem dessa segunda lin-
gua, visando a inser¢ao dos refugiados e imigrantes no pais, além de considerar também a insercao
deles na cultura do pafs, sem que percam a identidade do seu pais de origem. Sdo Bernardo & Bar-
bosa (2018) também caracterizam o ensino de PLAc como um ensino voltado para imigrantes em
situagao de vulnerabilidade, que necessitam desenvolver praticas sociais que os ajudem a sobreviver
no novo pafs. Ha uma preocupagiao maior com a interculturalidade e com o ensino da lingua em
uso, utilizando-se temas que estao no cotidiano do imigrante (satude, trabalho, dar e receber infor-
magoes, alimenta¢ao). Caels (2016) também sugere ensinar por temas, investir na oralidade e, pelo
carater emergencial do curso, destinar um tempo curto para cada aula. O autor sugere ainda uma
avaliacao diferenciada no decorrer das aulas através de descritores de proficiéncia.

A malor parte da literatura existente na area é baseada em experiéncias de ensino de PLAc
para refugiados de pafses do sudeste asiatico, do oriente médio e do Haiti, como ¢ o caso das ex-
periéncias apresentadas em Costa & Tafio (2017), Soares & Tirloni (2017) e Lopez (2016). Através
da midia, sabe-se de algumas iniciativas que oferecem o ensino de PLLAc para venezuelanos nao-in-
digenas, tais como um curso oferecido pela agéncia para refugiados (ACNUR) em parceria com a
Universidade Federal de Roraima (UFRR), em Boa Vista, e recentemente um curso oferecido pelo
Instituto Federal do Para (IFPA), em Belém. Ha ainda poucas iniciativas de ONGs e de outros
grupos sociais que oferecem essas aulas para indigenas em Boa Vista e Manaus.

Na capital paraense, apos a cobranc¢a pelo Ministério Publico Federal para que as institui¢des
publicas tomassem providéncias, foi formada uma Comissao Institucional em 2018. A UFPA e a
Universidade Estadual do Para (UEPA) faziam parte da comissao. Paralelamente ao nosso projeto,
a UEPA, conjuntamente com as secretarias do Estado e do municipio (SEDUC e SEMEC), havia
elaborado um projeto de educagdo chamado Kuarika Naruki. Esse projeto também tinha como
objetivo oferecer o ensino da lingua portuguesa, mas através de outra proposta, como parte da edu-

cagao escolar indigena. Até o fim de 2018, esse projeto de educacao nao havia sido implementado.

CONTEXTO DO PROJETO DE ENSINO DE PLAcC PARA 0S WARAO

A ideia de dar aulas para os indigenas Warao comegou com a iniciativa de doar materiais
escolares para o abrigo Domingos Zaluth, uma iniciativa organizada por professoras do curso de
Letras da UFPA. Até entao, nao havia um planejamento para que os Warao fossem para a escola.
Sendo assim, com a ajuda das professoras da UFPA Gessiane Picango, Karina Gaya e Marilia Frei-
tas, e de Joshua Birchall (pesquisador do Museu Goeldi), a coordenadora do projeto comegou a dar

aula uma vez por semana no proprio abrigo. A ajuda de José Albarran Lopez, intérprete e funcio-
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natio da Secretaria de Estado de Assisténcia Social, Trabalho, Emprego ¢ Renda — SEASTER/PA
(que trabalhava no abrigo) também foi fundamental durante os primeiros contatos com os Warao.

No inicio do projeto, em janeiro de 2018, moravam aproximadamente 50 indigenas Warao
no abrigo, junto com outros refugiados venezuelanos nao indigenas e pessoas oriundas de outros
paises. Ao final do projeto, o nimero dos que moravam no abrigo ja havia dobrado, resultando em
uma supetlotacio que prejudicou a continuagao das aulas. Nesse contexto, os Warao passavam por
dificuldades no abrigo, notadamente com relaciao a alimentagao, pois nao estavam acostumados
com a alimentagdao dos nao-indigenas, e com relagao a local apropriado para dormir. A propria
mistura de etnias causava conflitos no abrigo.

O espago para a realizagdo das aulas era improvisado. Era uma sala pequena, calorenta, sem
divisorias nem porta, por onde havia o transito constante de pessoas (impedindo que houvesse
silencio no local). Quando chegavamos no local, a quantidade de cadeiras e mesas nao era sufi-
ciente e precisaivamos procurar por mais cadeiras. Além disso, muitas vezes, ocorria uma falta de
comunica¢ao dos funcionarios do abrigo com os indigenas Warao, que nao eram avisados sobre
as aulas. Essas dificuldades atrasavam bastante o inicio das aulas e prejudicavam o aproveitamento
das mesmas.

Nos ultimos meses do projeto, quando ja era impossivel dar aulas no abrigo, devido a su-
petlotagao, procuramos outro local e, como nao era viavel para os indigenas assistir as aulas na
universidade, ja que o local ficava distante do abrigo, conseguimos o apoio da organizagao interna-
cional filos6fica Nova Acrépole, que cedeu salas de sua escola para nossas aulas. Como o nimero
de alunos diminuiu com a mudanga de local e devido a falta de apoio governamental na parte de
infraestrutura, entre outros fatores, decidimos terminar o projeto em dezembro de 2018. A seguir,

apresentaremos um perfil dos alunos que frequentavam as aulas no abrigo.

O PERFIL DOS ALUNOS

A primeira turma iniciou com 18 alunos. Nessa época havia uma grande rotagao de alunos,
que, toda semana, entravam e sailam do grupo. Terminamos o primeiro semestre de 2018 com 10
alunos, todos homens, e desses, 6 permaneceram na turma A2 do segundo semestre. As mulheres
nao participaram dessa primeira turma, pois, trabalhavam muito cedo nas ruas como pedintes e a
tarde tinham afazeres domésticos. Além disso, elas quase nao entendiam espanhol, o que dificultava
a comunicag¢ao. A turma Al no segundo semestre teve em torno de 10 alunos, sendo 7 homens e
3 mulheres. Costa & Tafio (2017) também mencionam que no projeto realizado em Sao Paulo, a

maioria era homens. A figura 1 mostra os alunos da primeira turma e figura 2 da turma Al.
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Figura 2

No segundo semestre elaboramos um questionario sociolinguistico* que foi aplicado a 12
indigenas Warao. Os resultados sobre as informagoes pessoais dos alunos mostraram que a maioria
era de adultos entre 20 e 40 anos (apenas trés alunos tinha menos de 18 anos e um tinha 67 anos),
provenientes de diferentes comunidades na Venezuela, entre elas: Araguabina, Narunoko, Kaigual,
Kubaruna e Ubiruna. Os alunos que participaram da primeira turma estavam em Belém ha quase
1 ano, enquanto outros haviam chegado ha 2-3 meses.

Ja as perguntas sobre a situacdo sociolinguistica foram as seguintes: a) Vocé fala espanhol?
(bem, mais ou menos ou pouco), b) Vocé entende portugués? (bem, mais ou menos ou pouco), c)
Voce foi alfabetizado em espanhol ou Warao? d) Com quantos anos comecou a estudar? Até que
idade? Também havia perguntas sobre o aprendizado de portugués, tais como: a) Ha quanto tempo
voce estuda portugués? b) O que vocé espera ou esperava do cursor ¢) Em quais atividades do dia
a dia vocé usa o portugués? d) Gostaria de ter mais aulas de portugués por semana?

O questionario foi aplicado tanto aos alunos que ja estudavam portugués, quanto aos novos
alunos, com o objetivo de avaliar seus conhecimentos do espanhol e do portugués. Além disso,
observamos que a turma anterior apresentou muitas dificuldades para aprender e nao teve um bom

rendimento. Entao, o questionario poderia indicar se eles realmente estavam sentindo a necessida-

4 O questionario usado no projeto teve por base o questiondrio apresentado em Lopez (2016).
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de de utilizar o portugués no dia a dia e como direcionar o curso para que 0 mesmo cumprisse com
as expectativas desses alunos.

A analise das respostas ao questionario indica os seguintes resultados: a maioria falava bem o
espanhol e entendia pouco o portugués; a maioria nao foi alfabetizada e aqueles que foram alfabeti-
zados frequentaram a escola por 5 a 7 anos; eles esperavam aprender portugués para conseguir em-
prego, traduzir quando necessario para seu povo, fazer compras ou conversar com nao-indigenas
dentro do abrigo; foram poucos os que falaram que ja conversavam em portugués com nao-indige-
nas no abrigo; a maioria nao fazia uso do portugués; muitos sugeriram que as aulas fossem todos
os dias ou pelo menos 3 vezes por semana. A partir dos resultados do questionario foi possivel

planejar melhor as aulas do segundo semestre.

Os VOLUNTARIOS

Para a selecio de voluntarios, foram escolhidos alunos da graduacdo do curso de Letras
— Lingua Portuguesa e Linguas Estrangeiras Modernas da UFPA interessados em lecionar para
indigenas. A maioria era bolsista do programa PET Letras, que ja tinha envolvimento em projetos
com indigenas (assim como a coordenadora do projeto) e tinha um perfil de pessoas abertas as
diferencas socioculturais. Ao todo, participaram do projeto 12 voluntarios®. No primeiro semestre,
eram 8 voluntarios que foram divididos nas duas oficinas ministradas para os Warao, ficando quatro
na oficina de trabalho e quatro na oficina de alimentagao. No segundo semestre, eram seis volunta-
rios, trés em cada turma. Os voluntarios participavam de reunides quinzenais sobre o projeto, rea-
lizando reflexdes sobre as aulas, sobre os materiais didaticos e fazendo discussdes sobre os textos
relacionados aos Warao e a PLAc, com o intuito de adquirir mais conhecimento e embasamento
para o planejamento e pratica nas aulas. Eram selecionados trés voluntarios por vez para iniciar
a explanacao do material discutido na reunido. Os voluntarios, também, eram responsaveis por
montar os planos de aula das oficinas, produzindo, se necessario, slides para ilustracao das aulas,
selecionando imagens e videos para serem apresentados aos alunos e o material para as atividades
realizadas em sala.

Antes de comegarmos as aulas do segundo semestre, aplicamos um questionario avaliativo
aos voluntarios com as seguintes perguntas: a) Em que medida vocé acha que a didatica do ensino
de PLAc (como aquela em que vocé atua) se aproxima e/ou se afasta da didatica de um curso de
PLA para outros publicos ou, ainda, daquela de cursos de portugués como primeira lingua? b)
Que tipos de recursos didaticos vocé geralmente usa para conduzir as suas aulas de PLAc? ¢) No
contexto de ensino de PLAc que vocé atua, ha desafios na implementagio/conducio/organizacio
das aulas? Quais?

As respostas nos ajudaram, principalmente, a identificar melhor os desafios e buscar solugdes
para os mesmos.

Com relacao a didatica do ensino de PLAc ser diferente das demais (com as quais os vo-
luntarios estavam acostumados), observou-se que a principal diferenca foi o ensino de portugués
para alunos nao alfabetizados, mesmo sendo o projeto voltado para o ensino do portugués oral.

Os voluntarios ainda comentaram que usavam materiais didaticos proprios, elaborados a partir de

5 Agtradecemos aos seguintes alunos que participaram como voluntarios do projeto: Alice Braga, Ana Fonseca, Flavio Silva, Isadora
Ribeiro, Marina Farias, Samily Soares, Tatiane de Aquino, Thaina Lima, Tonya Gongalves, Viviane Cardoso e Yagma Figueira.
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outros materiais. A organiza¢ao de um material eficiente para o publico indigena foi vista como um
desafio, ja que a elaboragao do mesmo tomava bastante tempo. Outros desafios apontados foram:
dar aula em portugués, pois apenas duas voluntarias podiam se comunicar um pouco em espanhol
com eles; entender as diferencas culturais e considera-las em sala de aula; e dificuldades com a pou-

ca infraestrutura para dar aula.

Os MATERIAIS DIDATICOS

A coordenadora e os voluntarios do projeto eram responsaveis pela escolha e a produgao
de materiais didaticos, devido a escassez de artigos e materiais publicados que se enquadrassem no
contexto de ensino para indigenas. Para as aulas, preparavamos slides com imagens e videos para
ilustrar o assunto trabalhado, produziamos cartazes com imagens, realizavamos atividades ludicas,
por exemplo, para ensinar as vogais, utilizamos atividades de recorte, de ligar uma palavra a vogal
que a inicia. Todavia, nos baseamos em publica¢cdes que encontramos para a produgio e para o
planejamento das aulas, tais como: Portugués do Brasil para refugiadas e refugiados de Oliveira et al (2015)
e Guia para o ensino de portugués enquanto Lingua de Acolhimento no contexto da educacao nao Formal (ENF)
de Caels (2010).

O projeto de ensino de PLAc deu enfoque na oralidade, mas a partir do segundo semestre,
também comecgou a desenvolver as competéncias de leitura e escrita, conforme solicitado pelos
proprios alunos. Também pensamos que poderia ajudar no aprendizado, ja que eles memorizavam
melhor o vocabulario quando conseguiam escrever no caderno. Por isso, passamos a adotar agdes

de alfabetizagio para imigrantes de acordo com o método usado em Caels (2010).

ASs OFICINAS

As primeiras aulas ocorreram no periodo de janeiro a marco de 2018, com um contetdo
introdutorio sobre formas de apresentacao, saudagdes e expressoes cotidianas, dias da semana e
meses, horas, numeros, como dar informacdes pessoais e como falar sobre atividades do cotidia-
no. As aulas ocortiam as tercas-feiras pela manhi e sextas-feiras a tarde. F importante frisar que
durante as explanagoes tentavamos comparar o portugués com o espanhol e a lingua Warao para
facilitar a aprendizagem. Isso também nos possibilitou aprender algumas palavras e expressoes na
lingua indigena.

Durante essas primeiras aulas, nos foram apresentadas algumas necessidades por parte dos
Warao. A primeira era de que eles fossem capazes de conseguir algum trabalho informal com esse
vocabulario aprendido em sala de aula. Outra necessidade era a de aprender o vocabulario de co-
midas para que eles pudessem fazer compras no mercado, por exemplo. A partir de abril, tendo em
vista essas duas necessidades imediatas, foram elaboradas duas oficinas ministradas pelos volun-
tarios em dois grupos: uma oficina sobre trabalho e outra sobre alimentagao. Além desses temas,
os professores ensinavam o vocabulario que se adequava a tal assunto. As oficinas aconteciam as

tardes, duas vezes na semana (uma em cada dia da semana) e tiveram dois meses de duragao.

OFICINAS SOBRE TRABALHO E ALIMENTAQKO

Na oficina de trabalho foram abordados vatios temas ligados a trabalho/emprego. Primei-

ramente fol ensinada a nogao de dinheiro, ja que ¢ algo que eles lidam diariamente e também esta
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relacionado a trabalho. Depois foram ensinados diferentes tipos de trabalho, tanto formal, que
precisam de formagdo adequada (médico(a), advogado(a), professor(a), entre outros), quanto in-
formal (feirante, ambulantes, descarregador(a) de mercadorias e outros). Ainda sobre esse assunto,
como atividade ladica ao final da aula, os alunos jogavam um jogo da memoria no qual tinham que
associar o objeto de trabalho com o trabalho correspondente.

Como ja assinalado, o vocabulario da lingua portuguesa era ensinado junto com os assuntos,
sendo que os Warao aprendiam como pedir emprego em portugués, a dar o endereco do abrigo
ou a se apresentar dando algumas informagoes pessoais como seu nome, lugar de origem, etnia e
idade.

No fim da oficina foi realizada uma atividade que simulava uma entrevista de emprego. Nessa
atividade eles tiveram que se apresentar e se candidatar a um cargo de qualquer trabalho dos que
foram vistos durantes as aulas.

Durante as aulas da oficina de trabalho os alunos reconheciam trabalhos que eles ja haviam
realizado na Venezuela, como pedreiro, pintor, marceneiro e outros. Essa identifica¢ao foi muito
importante pra eles entenderem que poderiam tentar esses trabalhos também em Belém. Outro
fator que contribuiu para as aulas foi a motivagao dos alunos.

Como eles necessitavam de dinheiro para ajudar em seus mantimentos, eles desejavam con-
seguir emprego. Dessa maneira, compreender o minimo necessario da lingua portuguesa, a no¢ao
da moeda nacional e um pouco sobre as leis trabalhistas do pais era essencial como forma de evitar
serem explorados ou enganados. Os alunos demonstraram empenho nas aulas, principalmente nas
atividades praticas.

Na oficina de alimentacdo foram ensinadas referéncias as refeicdes diarias: café da manha, al-
mogo, lanche e jantar, e os alimentos correspondentes a cada um desses momentos. Como ativida-
de foi realizado um bingo de alimentos, no qual eles deviam ouvir a palavra, reconhecer a imagem
na cartela e marca-la. As regras eram as mesmas do bingo e vencia quem primeiro preenchesse ela
por completo. Foram feitos, também, cartazes com imagens dos alimentos com seus respectivos
nomes escritos em portugués e espanhol, para ajudar no entendimento.

No segundo semestre de 2018, trés voluntarios continuaram e trés novas voluntarias entra-
ram no projeto. A partir dos resultados dos questionarios aplicados com os Warao e voluntarios, foi
possivel concluir que deveriam ser formadas duas turmas: uma de iniciantes com uma maioria de
alunos nao alfabetizados (A1) e outra com alunos mais avancados e alfabetizados (A2). Verificamos
também que o maior problema enfrentado pelos alunos para aprender portugués era o fato de que
raramente colocavam em pratica o que aprendiam. As aulas continuaram acontecendo duas vezes
por semana, pois nao foi possivel aumentar carga horaria com a criagao de uma nova turma.

Ainda com o objetivo de verificar quais alunos da turma anterior tinham condi¢oes de passar
para a turma A2, elaboramos atividades de nivelamento com descritores avaliativos. As atividades
eram realizadas em grupos de trés pessoas, sendo utilizados os seguintes descritores avaliativos: ex-
celente, quando havia facilidade ou pouca dificuldade para responder as perguntas; bom, quando o
aluno apresentava algumas dificuldades para responder as perguntas; regular, quando havia muitas

dificuldades para responder e insuficiente, quando o aluno nao conseguia responder.
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Apenas para citar um exemplo, uma das atividades tinha como objetivo verificar a habilidade
de associar os horarios com a alimentagao. Na Etapa 1 da atividade, os alunos tinham que associar
as imagens das refei¢oes (café da manha, almoco, lanche e jantar) com os horarios que eles devem
ser consumidos em um cartaz. Na etapa 2, eles deveriam identificar os alimentos consumidos em
cada refeicdo nas fotos. Os nomes dos alimentos eram mostrados em papéis para que eles colo-
cassem nos cartazes ¢ pronunciassem. Nessa atividade usamos os seguintes descritores avaliativos:
a) excelente: facilidade para associar a alimentacao com o horario; identificou os alimentos e pro-
nunciou os nomes dos mesmos; b) bom: teve alguma dificuldade em associar a alimentagao com o
horario, em identificar os alimentos e em pronunciar os nomes dos mesmos; ¢) regular: teve muita
dificuldade em associar a alimentagao com o horario, em identificar os alimentos e em pronunciar
os nomes dos mesmos; d) insuficiente: nao conseguiu associar a alimenta¢ao com o horario, iden-
tificar os alimentos nem pronunciar os nomes dos mesmos.

Com base nessas atividades de nivelamento, foi possivel detectar que sete dos nove alunos
que realizaram as atividades, poderiam passar para turma A2. Os descritores avaliativos foram mui-
to importantes para mostrar o rendimento dos alunos. Sendo assim, passamos a adotar os descri-
tores em todas as atividades desenvolvidas em sala de aula. Infelizmente, tivemos que repensar esta
organiza¢ao das turmas com base no conhecimento que ja tinham, pois alguns alunos se recusaram

a estar em uma turma por estarem separados de seus parentes que estavam em outra turma.

AULAS PARA INICIANTES A1

A turma Al seguiu a mesma ementa da turma anterior, com conteudos introdutérios. O
planejamento das aulas levava em consideragao o desenvolvimento das seguintes competéncias:
comunicativa intercultural, linguistica (Iéxico e gramatica), de compreensao e producao oral, e com-
preensao e producao escrita (cf. CARDOSO, 2018).

A seguir, iremos descrever uma sequéncia de aulas para essa turma elaborada com base nos
aspectos pedagogicos para a¢Oes de alfabetizacao de imigrantes, propostos por Caels (2016). Se-
gundo Caels, a planificacdo deve envolver algumas etapas, entre as quais estao: a) introdugao; b)
leitura partilhada de histéria; ¢) introdugdo a discussao oral de palavras referentes ao vocabulario
da historia; d) leitura e escrita global de palavras €) elaboragao oral e escrita de uma frase simples.

A carga horaria de cada aula era 1h e 15min, e trés voluntarios estavam responsaveis em ela-
borar e aplicar as atividades. O tema da primeira sequéncia de aulas era Conbecendo Belén, composta
por cinco aulas. Os objetivos dessa unidade foram desenvolver a competéncia comunicativa e inter-
cultural, de compreensio/producio oral e compreensio/producio escrita de palavras relacionadas
a alimentagao, além de conhecer aspectos da cultura paraense. Os conteudos trabalhados foram:

a) Competéncia intercultural/ comunicativa/producao oral: interacdo inicial com a turma
para saber se eles conhecem as comidas tipicas e frutas de Belém e didlogo a partir de video.
Discussao de semelhancas e diferencas de Belém com relacio a comunidade onde moravam na
Venezuela. Apresentacao de situagao de compra de frutas para mostrar para os alunos as moedas e
cédulas de reais e comparar com os bolivares soberano;

b) Competéncia lexical: introdugao de vocabulario de comidas paraenses e frutas, através de

imagens com os nomes em slides projetados no data show;
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¢) Compreensio/producio escrita: respostas as atividades de escrita de nomes em imagens
e frases;

d) Competéncia de compreensao escrita: textos curtos sobre frutas.

e) Competéncia linguistica: pronomes possessivos (meu(s)/minha(s), nosso(s)/nossa(s)).

As sequéncias de atividades, em geral, buscavam integrar tanto elementos ludicos como mais
técnicos. Na sequéncia de aulas apresentada, ha videos, didlogo, jogos para memorizar vocabula-
rio, mas também atividades de leitura e escrita. Por exemplo, uma atividade de revisio foi o jogo
do prato com as frutas. Pedimos para os alunos separarem as imagens de frutas que comegavam
com as letras @, b e ¢ em cada ficha e colocarem os nomes das frutas que comegam com cada letra.
Depois eles recortaram os nomes, e em grupos tinham que colocar o nome que era pronunciado
pelo professor no prato. O grupo que colocasse mais nomes de forma correta no prato ganhava.
Observamos que os Warao apresentavam um desempenho melhor nas atividades relacionadas a
produgao oral e escrita de palavras isoladas ou em frases, e de fixagao de vocabulario. Eles tinham

mais dificuldades para realizar atividades de compreensio escrita de textos e sobre gramatica.

AULAS PARA A TURMA DE A2

Com relacdo a turma de A2, com alunos alfabetizados, a ementa tinha como objetivo conhe-
cer as manifestacGes culturais brasileira e valorizar a identidade Warao através dos géneros textuais
contos e lendas amazonicas e narrativas tradicionais. Escolhemos os géneros contos e lendas ama-
zOnicas, pols apresentam a caracteristica da oralidade, além de elementos e estruturas que podem
ser comparados as narrativas tradicionais Warao. A carga horaria dessa turma era de 1h e 30min e
também era ministrada por trés voluntarios. Durante algumas aulas contamos com a participagao
de um dos alunos Warao, que era mais fluente em espanhol e entendia razoavelmente o portugués,
para explicar em Warao alguns termos e atividades realizadas na sala de aula.

Iremos descrever a sequéncia de aulas com o tema A lenda do agai, composta por quatro aulas.
Os objetivos da unidade eram desenvolver a competéncia comunicativa e intercultural, ampliar as
capacidades de compreensio/producio oral e compreensio/producio escrita, além de conhecer a
lenda do acaf e comparar com uma narrativa Warao sobre a fruta. Os contetdos trabalhados foram:

a) Competéncia intercultural/comunicativa/producio oral: interacao inicial com a turma so-
bre as lenda da Amazonia e as narrativas tradicionais Warao. Apresentagao de um resumo oral da
lenda do agai em espanhol e de video. Interagao inicial com a turma para saber se gostam de musi-
ca, que tipo, se tem musicas em Warao. Falar sobre a musica Sabor agai e passar o video da musica;

b) Competéncia lexical: introduzir vocabulario necessario para que os alunos compreendam
a histéria ao ler, a musica Sabor agai e o vocabulario de frutas regionais;

¢) Compreensao e produgao escrita: texto adaptado (mais curto) com a lenda e com a musica
em portugues. Respostas as atividades de compreensao da lenda e da musica;

d) Competéncia linguistica: vogais orais.

Durante a primeira aula da sequéncia, percebemos que os alunos nao conheciam muito bem
as narrativas tradicionais de seu povo. Descobrimos que eles tinham uma narrativa semelhante a
lenda do agai, que um dos alunos contou em espanhol. Pedimos para que eles pesquisassem sobre
essas historias com os mais velhos. Assim como foi feito com a turma Al, misturamos atividades

mais lddicas com mais técnicas. Os alunos gostavam de ver videos e escutar musicas durante as
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aulas. Os alunos estavam bastante motivados a aprenderem os sons das vogais, quando comeg¢amos
a apresentar as vogais para que eles identificassem as mesmas nas palavras da musica. Eles diziam
que essa forma de ensinar era mais parecida com o método utilizado nas escolas onde estudaram.

Nas atividades de compreensdo e produgdo escrita, a maioria apresentava dificuldades na
aprendizagem da leitura, mesmo sendo alfabetizados. Para facilitar a aprendizagem e motiva-los,
criamos atividades, tais como, dar aos alunos partes da histéria em um pedago de papel para orga-
nizarem segundo a ordem da histéria. Houve uma tentativa de introduzir o vocabulario de frutas
regionais para que eles utilizassem no dia-a-dia, mas o tema das lendas dificultou abordar tépicos
e vocabulario para uso imediato. Essas dificuldades de aprendizagem, entre outras dificuldades,
levaram a desmotivagdo de alguns alunos depois de dois meses. Acreditamos que a maioria dos
nossos objetivos teriam sido alcangados se a sala de aula tivesse sido um espaco para mais reflexoes
e promocao de agdes. Por exemplo, os Warao estavam participando de reunides para a elaboragao
de um protocolo de recebimento dos imigrantes indigenas, um tema que infelizmente nao foi abor-

dado em sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo buscou compartilhar experiéncias da pratica de PLAc com indigenas Warao, ja
que ha uma crescente demanda por mais cursos para esse publico, principalmente nos estados de
Roraima, Amazonas e Para. Ao longo do projeto percebemos que, a0 mesmo tempo que é neces-
sario promover o portugués como lingua de acolhimento, é necessario desenvolver mais politicas
linguisticas que valorizem as linguas minoritarias, faladas por esses imigrantes refugiados. Como
afirmam Bulegon e Soares (2019), o Brasil apesar de ser um pafs plurilingue com mais de 150
linguas indigenas e comunidades de imigrantes (falantes de italiano, alemao, japonés, entre outras
linguas), possui politicas linguisticas precarias, que nao promovem um real acolhimento desses
novos imigrantes.

Sendo assim, iniciativas voltadas para os imigrantes, tais como projetos € programas nas umi-
versidades, sao fundamentais para conscientizar a comunidade académica sobre essa realidade. A
principal contribui¢iao do projeto foi a de proporcionar uma troca de saberes entre os Warao e os
voluntarios. Alguns voluntarios da UFPA mencionaram que passaram a entender e respeitar mais
os imigrantes depois de conhecé-los e saber da situa¢do em que vivem. Os questionarios e as con-
versas com os Warao antes, durante e depois das aulas nos auxiliaram a planejar o curso de acordo
com as necessidades que eles apresentavam.

Portanto, consideramos que a valorizagao do perfil sociolinguistico dos alunos indigenas,
das linguas que falam e de suas culturas, ¢ imprescindivel para o sucesso das aulas de PLAc para
imigrantes (indigenas e nao-indigenas). Além disso, nesse contexto de crise politica e economica
no Brasil (nos quais os direitos dos povos indigenas do proprio pafs estio ameagados), o objetivo
principal do curso deveria ser promover o conhecimento sobre as leis, direitos e deveres, entre
outros assuntos que permitam aos imigrantes indigenas aprenderem a ser criticos e reivindicar seus

espacos na sociedade.
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