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RESUMO

O presente artigo é parte inclusiva de um estudo mais amplo de uma pesquisa realizada sobre o Curriculo de His-
toria, expresso nas Orientacdes Curriculares para o Ensino Fundamental IT da Secretaria de Estado de Educagdo e
Cultura do Estado do Acre - SEE, a partir de 2010. Tem, como objetivo, por meio de uma pesquisa documental, rea-
lizar um resgate histérico do processo de construgdo dos curriculos de Historia para essa etapa da Educagao Basica.
A realizagdo do resgate historico do processo de construgdo dos referidos curriculos permitiu a compreensao das
concepgdes tedrico-metodologicas que os embasaram, destacando-se a concepgdo do curriculo por competéncias,
assim como, evidenciou como se deu o processo de participa¢ao dos profissionais de diversos setores interessados
na melhoria da educacdo.
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ABSTRACT

The present article is part of a broader study of a research done on the History Curriculum expressed on the Curri-
cular Guidelines for the II Elementary School of the Acre State Department of Education and Culture, since 2010.
It aims to, through a documental research, make a historical rescue of the building process of the History Curricula
for this stage of Elementary School. The historical restoration of the construction process of these curricula allo-
wed the understanding of the theoretical and methodological conceptions that supported them, highlighting the
conception of the curriculum by competencies, as well as, it showed how happened the process of participation of
professionals from various sectors interested in improving education.

Keywords: History Curriculum; Curricular Proposals; Competencies

INTRODUCAO

O presente texto faz parte de um estudo mais amplo, de uma pesquisa realizada sobre o
Curriculo de Histoéria, expresso nas Orientagdes Curriculares para o Ensino Fundamental I1, no
municipio de Rio Branco — Acre. Constitui-se num documento elaborado e implantado na rede
de ensino, a partir de 2010, tendo como énfase a organizagao curricular pautado no paradigma
das competéncias visando o alcance de competéncias. Nesse contexto, por meio de uma pesqui-
sa documental e bibliografica, o objetivo ¢ realizar uma retomada historica de como ocorreu o
processo de construgao dos curriculos de Historia, elaborados pela Secretaria de Estado de Edu-
cagdo e Cultura do Estado do Acre (SEE), nas ultimas décadas do século XX e nas primeiras do

1 Doutorado em Educagdo (Curriculo) pela Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (2010). E professora associada da
Universidade Federal do Acre.

2 Mestrado em Educagio pela Universidade Federal do Acre - UFAC (2017). E professora aposentada da Secretaria de Estado
de Educacdo e Esporte do Acre e Professor aposentada da Secretaria Municipal de Educa¢do de Rio Branco.
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século XXI, curriculos esses elaborados sob a influéncia dos Parametros Curriculares Nacionais
— PCNs de Historia.

Tomamos como marco temporal inicial a década de 1990, quando se tem a implantagdo
de reformas educacionais que alteraram, significativamente, a estrutura e funcionamento do
sistema educacional brasileiro. Dentre as inimeras propostas que buscavam garantir o desenvol-
vimento da educag¢do, tivemos as ocorridas no campo curricular.

Nesse contexto, no governo de Fernando Henrique Cardoso, o Estado assume a respon-
sabilidade em elaborar um curriculo comum para todos os estados brasileiros. Todavia, essa
responsabilidade ja estava contemplada na propria Constituicao de 1988, que estabelece, no seu
Art. 210: “Serdo fixados contetdos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”. Esse
dispositivo é reafirmado, nesse caso, a partir do Plano Decenal de Educagado (1993-2003) que,
“[...] elaborado pelas secretarias estaduais e municipais, estabelece um conjunto de diretrizes
politicas voltadas para a recuperagdo da escola fundamental do pais.” (BRASIL, 2001, p. 19).
O plano alegava a obrigagao do Estado em elaborar parametros claros, no campo curricular,
capazes de orientar as a¢des educativas do ensino obrigatorio, de forma a adequa-las aos ideais
democraticos e a busca da tao almejada melhoria da qualidade do ensino.

Com o propoésito de fazer cumprir esse dispositivo do Plano Decenal, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional (LDBN), de 1996, vem corroborar, afirmando em seu artigo que

Art.26. Os curriculos de ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional co-
mum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por

uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais de sociedade, da
cultura, da economia e da clientela. (LDBN, 9394/96).

Dentro dessas bases legais, foram criados os (PCN), “[...] documento que foi encaminhado
pelo MEC ao Conselho Nacional de Educagdao (CNE), com a pretensdao de que fosse ratificado
como diretrizes curriculares nacionais” (MACEDO, 2014, p. 1532).

Entretanto, Schmidt e Cainelli (2009) ressaltam que os Parametros Curriculares Nacio-
nais, ao serem elaborados, nao tinham a inten¢do de serem vistos como o curriculo unico a
ser seguido em todo o pais, mas que servissem de referéncia em conteudos e metodologias de
ensino, para que os estados brasileiros organizassem suas propostas curriculares. Ainda nesse
sentido, no documento Introdutério dos PCNs (2001), esta claro que:

Os Parametros Curriculares Nacionais configuram uma proposta aberta e flexivel, a
ser concretizada nas decisGes regionais e locais sobre curriculos e sobre programas de

transformacgao da realidade educacional empreendidas pelas autoridades governamen-
tais, pelas escolas e pelos professores. (BRASIL, 2001, p.50).

Todavia, o que se observou foi que, mesmo expressando um discurso de ser “aberto e fle-
xivel”, o que sobressaiu foi uma politica de prescri¢ao curricular, a partir do momento em que
se buscou fazer dos PCNs as diretrizes curriculares nacionais, reduzindo-o a uma proposta cur-
ricular homogeneizadora. Segundo Macedo (2014), a pretensdo do MEC em fazer dos PCNs as
diretrizes curriculares nacionais vem atender os acordos firmados pelo governo brasileiro junto
aos organismos internacionais, com a elabora¢ao de um documento que apresentava uma pro-
posta de educagdo que tinha, na sua esséncia, o objetivo de adequar a escola as novas exigéncias
das politicas neoliberais.
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No que se refere aos PCNs para o ensino de Historia, este veio reafirmar a necessidade
de mudangas no ensino da disciplina, com relacao aos novos conteudos a serem trabalhados, as
inovag¢des metodologicas e a busca de novos caminhos para a avaliagdo. Mas a ideia de um pa-
rametro curricular para o ensino de Historia ndo foi visto como avango. Isso porque muitas das
propostas contempladas no documento, como a modificagao da estrutura dos conteudos, para a
organizag¢do por eixos tematicos, a fim de superar o ensino de Histéria baseado na cronologia,
assim como a sugestao de incorporar novas perspectivas historiograficas, como metodologias e
novos caminhos para a avaliacdo, ja eram objetos de discussdes nas propostas curriculares dos
estados brasileiros, desde a década de 1980.

Nesse sentido, o objetivo deste texto € descrever e analisar trés momentos do processo de
construgdo dos curriculos de Historia para a Rede Publica do Estado do Acre, a partir dos anos
de 1999, sob a administragdo da Frente Popular do Acre - FPA, visto que a constru¢dao de um
curriculo para toda a rede publica fez parte das varias agdes voltadas para o campo educacional
no Estado do Acre, sob influéncia das mudangas que vinham ocorrendo no cenario nacional,
nas ultimas décadas, envolvendo modifica¢des de varias ordens nos sistemas de ensino, princi-
palmente no que se refere a autonomia das escolas, gestao participativa, processos de descentra-
lizagdo financeira, reformas curriculares, énfase na qualidade e na avaliagao.

AS PROPOSTAS CURRICULARES PARA O ENSINO DE HISTORIA NO ACRE
SOB ORIENTACOES DOS PCNS

A partir da elaboragdo e implantagdo dos PCNs, as Secretarias de Educagao dos varios
estados brasileiros iniciaram o processo de elabora¢ao de suas propostas curriculares. Seguindo
essas orientagdes, a Secretaria de Estado de Educacao e Esporte do Acre (SEE/Acre), na época
sob a direcao do Secretario de Educagao Arndbio Marques, também iniciou, nestes primeiros
anos do século XXI, o processo de elaboragao das propostas curriculares em todas as areas do
conhecimento, séries e modalidades de ensino. Vale ressaltar que essa acao também estava con-
templada no planejamento Estratégico da Secretaria de Educagao, para o periodo (1999 -2003).

Assim, ao assumir a Secretaria de Educacao, Arnobio Marques, junto com sua Equipe,
procurou dar novo rumo as politicas educacionais que vinham sendo desenvolvidas pela SEE.
Para isso, foi necessario que toda a instituicdo passasse por uma reestruturagao, que consistiu
nas redefini¢des das fungdes e competéncias dos Departamentos e Coordenagdes existentes,
para o estabelecimento de metas e prioridades que garantissem o fortalecimento de parcerias
com as unidades escolares, na busca por um “ensino de qualidade”. Dai a necessidade de elabo-
rar e implantar politicas educacionais, visando alcangar esse objetivo.

Dentre essas politicas, de acordo com Damasceno (2010), teremos as formagdes de pro-
fessores, as mudangas relativas ao plano de carreira e a politica salarial docente. No processo de
discussdes, a nova Gestao avaliou que as formas tradicionais de formag¢do de professores, que
vinham ocorrendo, ndo estavam promovendo os resultados esperados, no sentido de reverter,
qualitativamente, 0s processos de ensino e aprendizagem em sala de aula. Para mudar esse qua-
dro, a SEE implementou politicas que atenderam as demandas de formagdo dos professores, na
sua totalidade. Uma dessas politicas foi a adesao ao Programa de Desenvolvimento profissional
Continuado — Parametros em A¢do — proposto pelo MEC que tinha, como objetivo, oportunizar
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o conhecimento, discussao, socializaciao e efetivacao dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs).

Como justificativa a necessidade de formagao aos professores, bem como a adesdo ao
Programa de Desenvolvimento profissional Continuado — Parametros em Ag¢ao — proposto pelo
MEC, o Departamento do Ensino Fundamental da SEE (1999) apresentou o seguinte relatorio:

A formagio inicial se faz necessaria porque temos 708 professores com nivel médio
sem formagao pedagogica, 2.533 apenas com curso de magistério — 2°grau e 230 pro-
fessores com 3° grau sem formagio pedagogica. Faz-se necessaria, também, a formacgdo
continuada, ja que muitos professores encontram-se distantes das reflexdes atuais no
campo do ensino, aprendizagem e dos conhecimentos especificos, além do que a SEE

ndo desenvolveu um trabalho sistematico e permanente com os Pardmetros Curriculares
Nacionais, envolvendo a maioria dos professores. (RELATORIO/SEE, 1999, p 10).

Para os técnicos da SEE, além dos estudos dos PCN's favorecerem discussoes de tematicas
educacionais, que buscavam a melhoria da qualidade do ensino no Estado do Acre, outra boa
oportunidade consistia no fato de que, naquele periodo, estava ocorrendo a implanta¢ao do Pla-
no de Cargos, Carreiras e Salarios (PCCS), que condicionava a progressao funcional dos educa-
dores aos processos de capacitacao, estimulando-os a busca de desenvolvimento profissional e
interesse pela formag¢do continuada.

Ao promover discussdes das temdticas educacionais em todas as areas, a SEE buscava
atingir os seguintes objetivos:

- Propiciar momentos de estudos dos PCNs nos diferentes niveis e modalidades de ensi-
no: Educac¢io Infantil, Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos;

- Oportunizar a reflexdo da pratica pedagogica com o intuito de gerar compromissos e
praticas voltadas para o sucesso escolar;

- Capacitar educadores para adaptagdes locais dos PCNs e a elaboragao das Propos-

tas Pedagodgicas, atendendo as demandas das unidades escolares. (RELATORIO/SEE,
1999, p. 7).

Diante da possibilidade e necessidade de adaptar os estudos dos referenciais nacionais a
realidade regional e local, a SEE buscou desenvolvé-los levando em consideragao a realidade do
Estado.

Com todas as criticas aos PCNs, devido principalmente ao seu processo de elaboragdo, que
foi conduzido de forma bastante autoritaria e extremamente verticalizada, assim como o fato
de ser uma politica pensada para atender as exigéncias do capital internacional, com o discurso
de oferecer uma educagao que colocava o pais na era da modernidade, nao se pode negar que
sua implanta¢ao, a partir do Programa Parametros em A¢do, no Estado do Acre, no periodo de
agosto de 1999 a dezembro de 2000, foi essencial para que os professores tivessem acesso aos
novos fundamentos tedricos e metodoldgicos que embasavam suas respectivas areas, bem como
oportunizou que os professores participassem da elaboragao dos referenciais curriculares para a
rede de ensino do Estado do Acre, langados oficialmente em 2004.

E importante ressaltar que, antes de 2004, a SEE nao dispunha de referenciais curriculares
oficiais, que unificassem as praticas pedagogicas dos professores. De acordo com Almeida Ju-
nior (2006, p. 52), o “ultimo documento de orientagdo curricular para os professores havia sido
impresso no final dos anos 70”. No entanto, 1sso nao significava que nao houvesse um curriculo
prescrito, pois havia um documento que orientava a pratica dos professores.
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A ex-professora de Historia da Universidade Federal do Acre, Maria José Bezerra, nos
relata, por informagao oral que, na década de 1980, as forma¢des continuadas dos professores
estavam sob a responsabilidade da Universidade Federal do Acre, ocorrendo a partir de um
projeto da prépria Universidade que tinha, como objetivo, proporcionar aos professores estudos
nas areas de Historia e Geografia. Durante essas formagdes, eram discutidas as propostas cur-
riculares para essas areas. Tratando-se da disciplina em questdo, era 0 momento de se trabalhar
uma Historia mais critica, que saisse do contexto da Histéria Oficial.

De acordo com a professora Maria José Bezerra, o mais importante de tudo isso foi que
os professores tiveram a oportunidade de elaborar seus planos de cursos, ja que contavam com
um documento que norteava sua pratica. Tanto € assim que, para a professora Maria José, esse
professor tinha mais autonomia do que hoje, pois ressaltou que:

Por mais controle que o institucional te exija em relagdo ao curriculo, o professor sempre
arranja jeito, uma maneira, seja pedagogica e técnica de ndo seguir a letra, o curriculo
oficial. Eu costumo dizer que ha um curriculo oficial e ha um curriculo que, efetiva-
mente, ¢ trabalhado dentro da sala de aula. E esse curriculo reflete muito de quem € o
professor que esta dando a disciplina. Os contetdos sdo 0s mesmos, as competéncias,

habilidades, saberes, enfim, mas o professor, ao interpretar, ele necessariamente vai pas-
sar para os alunos a visao dele, a partir da formagdo que ele tem. (Maria Jose Bezerra).

Diante dos relatos das professoras, pode-se concluir que havia um curriculo. O que nao
havia era um curriculo oficial prescrito, com um controle exacerbado sobre a pratica pedagogica
dos professores.

Considerando o relato da professora Maria José Bezerra, pode-se dizer que ha dois curri-
culos que se entrecruzam: o instituido e o instituinte. Para Machado (2010), ambos apresentam
as seguintes caracteristicas:

O curriculo instituido apresenta-se como projeto formal em andamento, com todas as
suas materialidades, normas, padrdes pré-estabelecidos, convengdes, prescrigdes e orga-
nizag¢do [...] O curriculo instituinte apresenta-se como projeto em andamento, com todas
as suas flexibilidades, imprevisibilidades, imponderabilidades, liberdades e desejos dos

syjeitos implicados; é permeado por desordens, indisciplinas, transgressoes [...]. (MA-
CHADO, 2010, p. 114).

Por 1sso, ao buscar compreender o desenvolvimento do curriculo, faz-se necessario, como
bem ressalta a autora, “compreender o contexto histérico e cultural da instituigdo responsavel
por sua proposi¢dao, bem como relaciona-la ao contexto nacional, qui¢a global” (ibidem, 2010,
p. 115)

CURRICULO DE HISTORIA DE 2004: UMA CONSTRUCAO A PARTIR DA
CONFLUENCIA DE PRATICAS E COMPETENCIAS REPARTIDAS

As discussdes e mudangas no curriculo para o ensino de Historia ocorreram, a partir do
desenvolvimento dos Parametros em Acdo. Por 1sso, sob a coordenac¢do da SEE, houve o inicio
do processo de elaboragdo do referencial curricular de Historia, que contou com a participagao
dos profissionais da area. Para essa agcdo, contou-se com a assessoria de um profissional da area,
professora Selva Guimardes Fonseca, da Universidade de Uberlandia, com grande experiéncia
na orientac¢ao para a elabora¢ao de curriculo.
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Durante o processo de construgao, a SEE convidou, no primeiro momento, um professor
por escola para participar dos encontros de estudos, visto que eram necessarias leituras e produ-
¢do dos textos que iriam fazer parte do corpo do documento. Os encontros para estudo segui-
ram, durante os anos de 2001 e 2002, com um calendario a ser respeitado pelos participantes.
Ainda em 2003, foi apresentada a versao preliminar do Referencial Curricular de Historia de 5%
a 8? série, escrito por alguns professores e técnicos da SEE. Esse documento considerou muitos
dos principios tedricos que embasavam o Referencial Curricular elaborado pela prefeitura mu-
nicipal de Rio Branco, no ano de 1996. Além disso, muitos dos professores que participaram da
elaboracao da versao de 1996 foram convidados a participar dessa nova versao sob coordena¢ao
da SEE. Uma das grandes criticas feitas ao documento foi o fato de nao contar com a participa-
¢do dos professores da Universidade Federal do Acre. O que, de fato, parece-nos ser problema-
tico, pois como nao envolver a principal institui¢do formadora de professores do estado do Acre
na defini¢ao de curriculos? Entendemos que um curriculo democratico resulta de competéncias
repartidas entre instancias e agentes multiplos, a fim de confluir em praticas emancipadoras.

No ano de 2004 foram langados, oficialmente na rede de ensino, os Referenciais Curricu-
lares de 5* a 8% série em todas as areas do conhecimento, na forma de um caderno individual

Apo6s o langamento do Referencial Curricular, no ano seguinte, a SEE promoveu forma-
¢Oes continuadas em toda a rede publica de ensino, com a finalidade de apresentar e refletir com
os professores os principios e temas norteadores do Referencial Curricular de Histéria, bem
como discutir e orientar novas sugestoes metodologicas que contribuissem para a pratica dos
professores em sala de aula. Dentre os principios, temos: a Historia como processo; a critica his-
térica; a Historica e o cotidiano; a totalidade humana e a incorporagdo de diversas linguagens;
e a valorizac¢ao da identidade dos multiplos sujeitos histéricos, principios defendidos pelas duas
correntes historiograficas: a Nova Historia francesa e a historiografia inglesa.

Seguindo as orientagdes dos PCNs, o documento também foi organizado por eixos tema-
ticos e por unidades, sendo que cada uma delas contemplou uma série de conteudos histéricos.

Ao analisamos o documento observamos, na sua introdu¢ao, a justificativa para a sua
elaboracdo: “As transformagdes ocorridas na sociedade atual, no que se refere aos aspectos so-
cioecondmicos, politicos, culturais e educacionais” [...] (ACRE,2004, p. 12). As mudangas no
campo educacional conduziram a necessidade de oferecer um ensino

[...] em que ndo é mais suficiente desenvolver apenas as habilidades basicas de ler, es-
crever e contar, mas desenvolver habilidades e competéncias que contribuam qualitati-

vamente para a formag¢ao de cidaddos conscientes, criticos e sabedores de seus direitos e
obrigagbes no exercicio pleno de sua cidadania. (ACRE, 2004, p. 12).

Nesse momento ja se tem um alinhamento aos principios defendidos pelos PCNs, princi-
palmente no que se refere ao desenvolvimento de habilidades e competéncias, bem como para
um ensino que favoreca a constru¢do da cidadania. Para alcangar tais principios, o documento
traz algumas mudangas, no que se refere aos conteudos e metodologias:

- A Histoéria do Acre desloca-se da 5% série e esta inserida em todas as séries de acordo
com os temas a serem desenvolvidos.

- Ha uma coesdo entre Historia regional, do Brasil e do mundo.
- Passa a ser organizada a partir de eixos tematicos.

16
Jamaxi, UFAC, ISSN 2594-5173, v. 4, n. 2, 2020



- Propde o trabalho com questdes de relevancia social na perspectiva transversal e inter-
disciplinar.
- Trabalhos organizados através de projetos didaticos (ACRE, 2004, p.13).

Essas foram as principais mudangas apresentadas na proposta curricular de 2004 para o
ensino de Historia, mas a que foi motivo de maiores questionamentos, por parte dos professores,
foi a distribui¢do dos contetudos de Histéria do Acre nas diversas séries/anos, de acordo com
os temas a serem desenvolvidos. Essa distribui¢ao nao foi vista de forma positiva porque, para
alguns professores, trouxe a desvalorizacao e redug¢ao dos contetidos locais e regionais, visto que
antes a Historia do Acre era contetido exclusivo da 5% série (6° ano).

Para uma melhor compreensao, por parte do professor, sobre os contetidos a serem desen-
volvidos, havia todo um texto explicativo, denominado “procedimentos metodoldgicos”, que
trazia algumas sugestdes de como o professor poderia trabalhar cada uma das unidades e con-
teados, principalmente fazendo uso das diversas linguagens, como musicas, poesias, pinturas,
entre outros. Quando usados corretamente, esses recursos eram didaticamente validos no apoio
para a apresentagdo, constru¢ao e transmissao do conhecimento historico.

De acordo com os relatérios elaborados, a partir das formagdes continuadas, os professo-
res apontaram as dificuldades para a implantagcdo do Referencial Curricular, que foram muitas,
dentre elas: a falta de livros didaticos que contemplassem os conteudos sugeridos, em cada sé-
rie, principalmente sobre a historia local, assim como a falta de acervo didatico, como filmes,
musicas, textos, entre outros, € a propria falta de apoio para o desenvolvimento do curriculo nos
estabelecimentos de ensino onde trabalhavam como, por exemplo, falta de transporte para as
visitagdes dos espagos historicos da cidade e outras dificuldades.

Considerando que o curriculo escrito ndo se constitui em um documento pronto, mas um
documento em constante construgdo, o Referencial Curricular de Historia de 5% a 8? série, ela-
borado em 2004 passa, a partir do ano de 2009, por novas reformula¢des, chegando a rede de
ensino em 2010, porém apresentando algumas alteragcGes, principalmente com relagao a organi-
zagao a partir das competéncias.

ORIENTACOES CURRICULARES DE HISTORIA/2010 SOB PARADIGMA DAS
COMPETENCIAS

No periodo de 2009 a 2014 ocorreu um movimento de renovag¢ao e/ou reformulacao de
proposi¢des curriculares em todo o pais, na busca por maior definicdo e detalhamento do que
se deve ensinar e aprender, ao longo do ensino fundamental e, consequentemente, dos seus anos
finais. (CENPEC, 2015, p. 145). Nesse contexto, o estado do Acre se inseriu como um dos esta-
dos da federag¢do que passou por amplo processo de reformulagdo dos documentos curriculares
de toda a sua rede de ensino.

De acordo com o relatério final do CENPEC (2015), os motivos que levaram a reformular
o curriculo no estado do Acre justificaram-se pela necessidade de garantir que se aproximasse
das situagdes de trabalho dos professores, no sentido de proporcionar orientagdes especificas
para que pudessem ser aplicadas em sala de aula, assim como a necessidade de atualizagao,
em decorréncia de mudangas na legislacao, e a intengdo de elevar o desempenho dos alunos nos
testes padronizados nacionais ou estaduais, ou seja, nas avaliagdes externas. Embora o motivo
referente a elevacdao de desempenho nas avaliagdes externas nao estivesse explicitado no corpo
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das Orientag¢des Curriculares, sendo até mesmo negado pelos gestores dos 6rgaos dirigentes, 0s
quais “afirmaram, com veeméncia, que seus curriculos ndo foram criados a reboque dos siste-
mas de avaliagdo externa, e sim o contrario: os sistemas de avaliagdo decorrem (ou passaram a
decorrer) do documento curricular.” (CENPEC, 2015, p. 172).

No que refere a elaboracdo dos documentos curriculares no ano de 2010, estes foram de-
legados ao Instituto Abaporu de Educagao e Cultura, sediado em Salvador, na Bahia, visto que
muitos membros da equipe desse 6rgdo ja tinham colaborado na elaboragao dos PCNs, assim
como nas atividades de formag¢do continuada dos Parametros em Ag¢do. Como a produgao do
documento curricular do Acre decorreu das a¢des de implantacdo dos PCNs, explica-se a esco-
lha desse Instituto para a tarefa de elabora-lo.

Todavia, o fato de ter ficado sob a responsabilidade de uma instituigdo externa € objeto,
ainda hoje, de contestagdo, por parte de alguns profissionais que ndo se sentiram parte do pro-
cesso de reformulagdo. Nessa compreensao, segundo os estudos de Gouveia (2014), sobre as
Orientagdes Curriculares de Historia:

Os COC? tratam de uma mercadoria encomendada, sua estrutura é realizada para con-
vencer os clientes das qualidades e possibilidades desse material. Como dito, os profes-
sores ndo foram convidados para o langamento desse material, em nenhum momento a
Universidade ou as equipes da Educagdo Basica participaram dessa elaboragao, isto €,

sacramentou-se uma empresa privada de educagdao como responsavel e principalmente
qualificada para resolver demandas educacionais locais. (GOUVEIA, 2014, p.86).

Para a autora, a nao participagdo dos professores e dos proprios profissionais da Universi-
dade nega o trabalho coletivo, do mesmo modo que desconsidera e desvaloriza as experiéncias
que esses sujeitos pudessem ter dado ao processo de reformulagdo de um curriculo local.

Ainda com relagdo ao processo de reformulagao, outro aspecto que foi objeto de critica,
segundo um professor entrevistado, no trabalho desenvolvido pelo Centro de Estudos e Pesquisa
em Educac¢ao, Cultura e A¢ao Comunitaria - CENPEC (2015):

Embora alguns grupos de professores tenham tido contato com as versdes preliminares,
quando o documento é publicado, parece que ndo se reconhecem mais. Ainda sobre o
processo de elaboragdo, o entrevistado D, do Acre, mencionou que a gestdo teve certa
“pressa” para andar com os processos e isso talvez seja ruim, porque acaba atropelando
algumas etapas, 0 amadurecimento necessario: “Vocé precisa ver um resultado e, as ve-
zes, desconsiderar um tempo que precisaria ser gasto com maior prepara¢ao, com maior

detalhamento, com maior convencimento. Eu credito isso ao tempo que se tem na gestdo
e as metas que se pretendem alcangar”. (CENPEC, 2015, p. 165).

Percebe-se, na fala do professor, que a pressa pelo resultado, ou seja, ter pronto o documen-
to, a curto prazo, ndo permitiu o envolvimento dos professores no processo de reformulagao dos
proprios documentos curriculares. Do mesmo modo que se reconhece que o nao envolvimento
dos professores na construgao do curriculo oficial criou resisténcia, por parte desses profissio-
nais, em nao querer coloca-lo em pratica, visto que nao se viram como participes, porém apenas
como executores.

Ao analisarmos, detalhadamente, o Caderno de Orientagdes Curriculares para o ensino
de Historia, observa-se que esse esta organizado em duas partes. A primeira, comum a todas as
areas de conhecimento, traz uma discussdo sobre o papel da escola hoje, na formag¢ao dos ado-

3 Caderno de Orientagdes Curriculares
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lescentes e jovens que a frequentam. Por isso, encarada como um lugar de aprendizagem e de
producao de conhecimento, que contribui para a formagao da cidadania, o documento reforca
ser a escola “um espago-tempo de desenvolvimento integral dos alunos, de ampliagcdo dos pro-
cessos de letramento, de multiplas aprendizagens, de aquisicdo do conhecimento considerado
necessario hoje e de convivio fecundo entre eles. Nossa tarefa, metaforicamente falando, ¢ “ali-
menta-los”. (ACRE, 2010, p. 5).

O documento ainda orienta que ocorra uma mudanga na inversao metodoldgica, o que
significa mudar a forma de ensinar. O professor precisa sair de um modelo de ensino baseado
na transmissdao de conteddos e resolu¢ao de exercicios, para um ensino que busque o desen-
volvimento de cada individuo, através de um ensino-aprendizagem ativo, centrado no aluno e
baseado em situagdes-problema.

Ainda na primeira parte do documento, esta presente uma discussao sobre 0s objetivos,
conteudos de ensino, atividades para ensinar e avaliar, bem como orientagdes para trabalhar os
temas transversais nas diversas disciplinas. Estdo incluidas as tematicas voltadas para a Histéria
e Cultura Afro-Brasileira, que deverao ser trabalhadas, de modo geral, em todo o curriculo esco-
lar, porém mais especificamente nas areas de Arte, Literatura e Historia, assim como incluido o
correspondente processo avaliativo. No que se refere aos objetivos, estes representam as capaci-
dades/competéncias possiveis de serem desenvolvidas pelos alunos:

Capacidades — que coincidem com expectativas de alcance, com o que se considera de-
sejavel e necessario que todos os alunos aprendam durante o periodo letivo. Dessa pers-

pectiva, o desenvolvimento das diferentes capacidades dos alunos e a razdo de ser da
educacdo escolar. (ACRE, 2010, p. 14).

Segundo o documento, para que essas capacidades/competéncias amplas sejam alcanga-
das, faz-se necessario o ensino de conteudos escolares, considerando as diferentes tipologias dos
conteudos, segundo indicado por Zabala (1998), sejam eles: os factuais, conceituais, atitudinais e
procedimentais. Por isso, 0 documento organizado sob o modelo de “matriz curricular”, busca-
va articular os objetivos, conteudos, propostas de atividades e avaliagao visto que, a partir desse
modelo, os saberes a ser ensinados/aprendidos sdo apresentados com certo detalhamento na
mesma matriz.

De acordo com o documento, ¢ a partir dos objetivos, entendidos como capacidades/com-
peténcias amplas, que serdo desenvolvidos os conteudos e, por meio das atividades propostas,
que serao pensados e detalhadas diferentes estratégias para trabalhar os conteudos, consideran-
do as diferentes tipologias. Por isso, compreende-se que o contetdo ‘estd’ potencialmente no
objetivo, porque € este que define o que € preciso ensinar e ‘estd’, também potencialmente, na
atividade, a medida que a atividade proposta ¢ a forma de aborda-lo. O fato é que, na organiza-
¢do do documento curricular, ha uma articulagao entre os varios componentes que compdem a
“matriz curricular”, ou seja, os objetivos, os contetudos de diferentes tipos, propostas de ativida-
de e formas de avaliacao.

Assim, as OrientagOes Curriculares reforcam a importancia de se considerar as diferentes
tipologias dos conteudos, ndo dando énfase, apenas, aos conteudos conceituais e, ao considerar
as tipologias dos conteudos, significou mudanga na concep¢do do que sejam conteudos. Além
disso, a propria reorganizagdo e redagdo, na forma de apresentar os conteudos, € vista como
uma mudanga em relagdo ao curriculo anterior mas, por outro lado, essa nova reorganizagao
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e redacdao nao significaram, para o ensino de Historia, a ampliagdo dos contetidos historicos e
nem mesmo ficaram claros quais seriam os contetdos a serem trabalhados, em sala de aula,
pelos professores, considerando que houve um destaque para o desenvolvimento das competén-
cias, nao mais aos conteudos.

Observou-se que o documento, a exemplo dos PCNs, faz uma breve explanag¢ao sobre a
necessidade de superar o Ensino de Historia, baseado no paradigma tradicional, argumentando-
-se, que privilegia a transmissdao de conhecimentos de forma cronoloégica e linear. Indica, para
tal superacao, uma abordagem renovada do ensino de Historia, em que ocorra a inser¢ao de
conteudos histéricos significativos aos alunos, isto €, ao se trabalhar os contetdos, convém asso-
cia-los a outras experiéncias vividas, em diferentes contextos, para que se tornem significativos
aos alunos.

A sessdo proposta de avaliagao traz algumas situagdes de como o professor pode realizar a
avaliacao de aprendizagem dos alunos. Sugestdes individuais que avaliam:

O conhecimento prévio que eles tinham sobre aquilo que se pretendia
que aprendessem, o seu percurso de aquisicdo de conhecimento e a qualidade das pro-

postas (atividades, agrupamentos, intervengdes), para poder redimensiona-las quando
os resultados nao forem os esperados. (ACRE, 2010, p. 16).

Ambas as sessOes contemplam sugestdes de atividades que os professores podem utilizar
em seus planejamentos. No entanto, ha que se considerar que tais sugestdes s6 fazem sentido
quando compreendidas pelos professores e que, ao serem colocadas em pratica, passam por
transformacgdes pois, a partir de seus varios conhecimentos, o professor desencadeia uma série
de variadas situagdes durante o processo de ensino e aprendizagem.

Observou-se que, como documento orientador das praticas pedagdgicas dos professores, o
Caderno de Orientagdes Curriculares de Historia, elaborado no ano de 2010, traz algumas mu-
dangas. Mas a que causou maiores questionamentos, por parte dos professores, foi o fato de ser
voltado para a construcao de capacidades/competéncias dos alunos, visto que a propria matriz
curricular foi organizada a partir das competéncias e nao mais dos conteudos. Os contetudos sdo,
agora, considerados como meios para se atingir as competéncias.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao fazermos o resgate do processo de construgao das propostas curriculares do Estado do
Acre observa-se que, garantir a participacdo dos professores, na elaboracao do curriculo, faz
com que se tornem sujeitos ativos, com direito a fazer escolhas sobre o que ensinar aos alunos e
no que se refere a adogdo de praticas curriculares autorais , que busquem a qualidade do ensino,
de forma a exercer a autonomia profissional que lhes cabe por direito.

Também nos permitiu compreender em que momento o discurso da nog¢do de competén-
cias, visto como ‘“algo novo “fez-se presente na educagdo acreana de forma mais acentuada,
principalmente com a elaborac¢ao das Orienta¢des Curriculares, de 2010, e como suas referidas
propostas foram resultado das novas politicas educacionais ocorridas em dmbito nacional, que
tiveram como referéncia as orientacoes contidas nos PCNs.

Todavia, embora as referidas orientagdes curriculares tenham sido elaboradas sob a res-
ponsabilidade do estado do Acre, o qual determinou, através dos documentos prescritos, o que
deveria ser trabalhado em sala de aula, ou seja, que praticas educativas deveriam ter sido ado-
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tadas pelos professores, as quais sao documentos sempre em constru¢ao, pois entendemos o
curriculo como dindmico, resultante de disputas por territérios, razao pela qual, quando chegam
nas maos dos professores, as orientagdes curriculares sofrem alteragdes.

A realizagao do resgate historico do processo de construgdo dos referidos curriculos per-
mitiu a compreensdao das concepgdes tedrico-metodologicas que os embasaram, destacando-se
a concepg¢do do curriculo por competéncias, assim como evidenciou-se 0 modo como se deu o
processo de participagdo dos profissionais dos diversos setores em uma compreensao que curri-
culo resulta de competéncias repartidas.
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