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Resumo

Este escrito busca demonstrar a importancia da escola na valorizagdo do contexto
multicultural de sua comunidade de estudantes. As criacdes estéticas indigenas no espaco
das aulas de Artes mostram-se, aqui, como instrumentos facilitadores desta valorizagdo
cultural. Uma escola publica, laica, democratica e de boa qualidade deve valorizar seus
componentes, seus saberes, seus fazeres e as diferencas como formas de enriquecimento
cultural da sociedade onde esta inserida, ajudando a desenvolver intelectualmente um aluno
critico e que respeite o “outro”.
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Abstract

This article tries to make understand the importance of the school in the recognition of the
multicultural context of its students. The aesthetic indigenous creations, within the space of
the Arts classes, can be utilized as instruments to show the immense cultural value of these
objects. A public school, non-religious, democratic and of good quality must give a good
deal of value to its components, theirs knowledge, theirs ways of doing things and theirs
differences as a way of culturally enriching the society where this school belongs to, helping
to make students intellectually more critical and who can respect “others”.
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Introducéo

Ha no Brasil atual uma necessidade de alfabetizacdo e leitura em todos os niveis, do
mais elementar a0 mais intelectualizado. Apesar de parecer senso comum que a escola deve
ensinar contetdos e mecanismos de aprender dentro da diversidade, a escola brasileira falha nesta
tarefa (vide resultados do IDEB!). Imagine, entdo, em se tratando de conteldos acerca das

“minorias” nacionais (nem sempre minorias numéricas!)?

N&o vale somente ensinar o que é uma roda, hd que ensinar os mecanismos fisicos,
matematicos, formais, etc. de como funciona uma roda, assim o estudante podera criar sua
prépria roda. O mesmo acontece com 0s conteudos relacionados as minorias, ja que ha que
compreendé-los dentro dos varios contextos sécio-histérico-culturais existentes no Brasil. Apesar
de dificil, a tarefa de proporcionar informacdes e possibilitar meios de entendimento sobre 0s
“outros” nacionais, deve ser seriamente executada na escola, espago, por exceléncia e genuino, de
promocdo dos varios saberes e atitudes sociais responsaveis, conscientes e criticas (ou assim o

deveria ser!).

Em face do exposto, vale informar que este artigo tenta mostrar como as escolas
publicas sdo um lugar propicio de valorizacdo cultural dos varios grupos étnicos existentes no
Brasil, principalmente das sociedades indigenas e afro-descendentes. Aqui tratarei de focar na
importancia da escola como lugar de conhecimento e reconhecimento dos fazeres e saberes

indigenas brasileiros.

Desenvolvimento

As questdes relacionadas aos afro-descendentes e indigenas no Brasil parecem tomar,
sempre, um segundo lugar em relacdo as questdes do branco-masculino. Assim, foi pensando
nesta relagdo assimétrica de importancia no espaco cultural oficial e no espago da escola como

lugar democrético de discusséo é que me veio a intengdo de escrever este breve artigo.
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Obviamente, no mundo ocidental, h4 diferengas sensiveis entre a educagdo dada as
classes mais abastadas em escolas particulares e, em sua maioria, composta de euro-descendentes
e a educacdo dada, no caso brasileiro, aos indigenas e afro-descendentes. Estes Gltimos sédo
acolhidos por uma escola publica com infra-estrutura precéria, dependente de parcos e mal

administrados recursos publicos, com professores mal pagos e mal preparados.

Assim sendo, por causa de todas estas situacdes de diferenciacdo, a lei de diretrizes e
base da educacdo brasileira (lei 9394/96) da especial atencdo aos contedos ensinados sobre 0s
povos indigenas nacionais e a cultura afro-brasileira. Essa tentativa de aproximacgdo dos
estudantes com as culturas indigenas enriquece a visdo dos alunos em relagdo aos “outros” povos
formadores da sociedade nacional. O artigo da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (lei
9394/96) que especificamente direciona as escolas a ensinarem estes conteidos é o artigo 26-A,
que transcrevo abaixo como embasamento legal para a acdo de valorizagcdo dos varios grupos
formadores da sociedade brasileira:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatdrio o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena.
(Redacdo dada pela Lei n® 11.645, de 2008).

§ 10 O contelido programético a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da
histéria e da cultura que caracterizam a formacéo da populacédo brasileira, a partir desses
dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos
negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o0 negro e
o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribuigdes nas areas
social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil. (Redacdo dada pela Lei n°
11.645, de 2008).

8§ 20 Os conteldos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas
de educacéo artistica e de literatura e historia brasileira (Redacfo dada pela Lei n°
11.645, de 2008). (BRASIL, 1996, s/p).

Nessa ordem de ideias, para aléem das raz6es morais (legais) de valorizacdo das culturas
dos afro-brasileiros e indigenas no contexto escolar, ha uma necessidade ética em combater
qualquer tipo de discriminacgéo, tendo a escola papel fundamental nesta funcdo, principalmente
durante a formacdo infantil, quando as criangas comecam a conhecerem-se enquanto individuos.
As diferencas devem ser valorizadas na escola como temas que enriquecem 0s conteudos e que

respeitam as varias visdes de mundo existentes em uma sociedade. Uso aqui uma passagem da
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professora Vera Neusa Lopes (2005) que fala exatamente sobre esse ponto:

A educacdo escolar deve ajudar professor e alunos a compreenderem que a diferenca
entre pessoas, povos e nacdes é saudavel e enriquecedora; que é preciso valoriza-la para
garantir a democracia que, entre outros, significa respeito pelas pessoas e nagdes tais
como sdo, com suas caracteristicas proprias e individualizadoras; que buscar solugdes e
fazé-las vigorar é uma questdo de direitos humanos e cidadania. Aprendendo a se ver, a
ver o seu entorno (familia, amigos, comunidade imediata) de modo objetivo e critico, a
comparar todos elementos com os de outros tempos e lugares, a crianca desenvolve
comportamentos adequados para viver numa sociedade democratica (LOPES, 2005,
p.189).

Para que possamos construir uma nacdo livre, solidaria e igualitaria, onde ser cidadéo
ndo se constitua em um privilégio de poucos, devemos buscar informar sobre todos os povos que
compdem a sociedade nacional (asiaticos, brancos, negros, indigenas, entre outros) e tentar
valorizar as culturas e feitos destes tantos povos, principalmente mas ndo exclusivamente, dentro
da escola. Assim sendo, a escola deve comecar a se ver como espago genuino de promogéo e da
valorizacéo da diferenca. Ela dever ser um espaco de possibilidades de conhecimento do “outro”,

do “diferente”.

Para que as criancas ndo cheguem a conhecer situacdes de racismo no ambiente escolar
é preciso que a escola seja um lugar de acolhida de todos. A pesquisadora indiana Gayatri Spivak,
muito conhecida por seus estudos nas areas de feminismo e pds-colonialismo, nos informa que
racismo® ¢é aprendido, portanto, pode, também, ser desaprendido na tentativa de mostrar
possibilidades mais criticas e criativas. Coloco aqui uma passagem de Spivak sobre este processo

de desaprendizado:

Se nos aprendemos racismo, nés podemos desaprendé-lo, e desaprendé-lo precisamente
porque nossas ideias sobre raga representam um fechamento de possibilidade criativa, a
perda da opcao do outro, outro conhecimento (SPIVAK apud LANDRY e MACLEAN,
1996, p.4, traducdo nossa).

O ato de informar as criangas sobre 0s varios povos formadores da sociedade nacional se

2 Aqui tomamos “racismo” como uma discriminagdo por motivos raciais, desprezando alguma(s) “raca”(s) e

valorizando outra(s). Essa discriminaco também afeta todas as contribui¢fes culturais, sociais e histdricas dos
“desprezados”.
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mostra mais que necessario, ndo somente por seu aporte legal, como designado pela LDB, mas
por uma revisdo ética e historica de valorizagdo devida a alguns povos desprezados na sociedade
nacional, como no caso dos afro-brasileiros e dos indigenas. Assim, a escola deve incentivar as
criancas a pensarem criticamente um Brasil mais maultiplo e heterogéneo em sua formacéo

cultural.

E papel da escola ajudar as criancas a terem representacdes simbélicas corretas sobre a
sociedade em que vivem e sobre as varias vertentes étnicas encontradas nesta sociedade, levando-
0s a aprimorar seus olhares criticos em relagdo as informac@es que recebem, abrindo espaco para
problematizagdes acerca da importancia de termos uma sociedade heterogénea onde todos devem
ser tratados da mesma maneira, sem as gritantes diferencas assimétricas entre negros e brancos, e

entre indigenas e brancos.

Em um pais tdo mesclado etnicamente como o nosso, o entendimento de cada grupo
social e seu papel na sociedade nacional se torna essencial. Uso aqui uma passagem dos
educadores Ercilia Maria de Paula e Fernando Wolff Mendonca (2009) sobre a construcéo de

contetdos sociais simbolicos e o papel da escola:

A escola € criacdo social e representa um espago em que as apropriagdes comuns de uma
sociedade podem ser ordenadas e classificadas de acordo com a utilidade e a significacdo
dos conceitos sociais, desde que essas apropriacBes tenham relevancia para o
desenvolvimento da crianga, sendo utilizadas como ferramenta de interagdo da crianca
com o grupo social (PAULA; MENDONCA, 2009, p.51).

Esse conhecimento que a escola deve compartilhar com seus estudantes também tem
uma vertente ética em relacdo as representacdes dos grupos formadores da sociedade nacional.
Essa atualidade sobre a discussdo de valores éticos pode ser vista na seguinte passagem de
Edilson Santana (2007):

No mundo contemporaneo, tudo se converte em ameaca e exige uma construgdo ética
inédita, que tem como centro as tecnologias biolégicas e a energia nuclear, para as quais
os regramentos da tradigdo acham-se inoperantes. Neste contexto, torna-se inevitavel o
questionamento das éticas aplicadas, tais como a bioética. Tudo reclama um ethos
mundial, uma ética universal, capaz de corrigir a rota que vem levando a grave crise da
injustica social (SANTANA, 2007, p. 94).
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Assim sendo, seguindo os ensinamentos de Paulo Freire (1997, p. 46), sobre a
importancia da “outredade” do “ndo-eu” para assumir a radicalidade do meu “eu”, podemos
verificar que o reconhecimento da importancia social e cultural dos indigenas nacionais se mostra
na necessidade de valorizacdo das contribui¢cbes destes grupos sociais, ndo somente em um
sentido ético, mas, também, em um sentido de auto-entendimento cultural e artistico desses
grupos. Também ¢ interessante notar que o nosso “outro”, o indigena, ndo ¢ um habitante de

outro pais, mas o autéctone da nacéo brasileira.

E qual a melhor maneira de comegar a conhecer o “outro” senao pela sua arte e cultura?
Portanto, no ambiente escolar, as aulas da disciplina de Artes representam espaco privilegiado
para uma tomada critica de consciéncia sobre a importancia, por exemplo, dos indigenas, seus

costumes e suas criacOes para a sociedade e a cultura brasileiras.

Alguns exemplos de como o0s objetos artisticos indigenas contribuem para uma
verdadeira mudanca de olhar em relacdo aos povos indigenas podem ser dados aqui: pode-se
trabalhar com boas imagens de arte plumaria Bororo ou Urubu-Kaapor e incentivar as criancas a
criarem, utilizando vérias técnicas, reinterpretacGes a partir destas imagens; pode-se utilizar
imagens de cerdmica Waurd e pedir que as criangas produzam suas préprias ceramicas e as
ornamentem com motivos semelhantes aos indigenas; pode-se mostrar imagens das pinturas
corporais Kadiwéu e pedir para que produzam um texto sobre a “pele social” de cada um; ainda,
pode-se mostrar imagens dos coloridos bancos zoomorfos Galibi-Marworno e fazer com que
pensem nas formas animais utilizadas pelos indigenas e os porqués deste uso, entre outras
atividades possiveis. E importante ressaltar que o uso de imagens € essencial (preferencialmente
imagens de boa qualidade), assim como uma boa contextualizacdo por parte do(a) professor(a) e

o0 incentivo a total liberdade criativa e inventiva das criangas.

Cabe ainda mencionar que institui¢cdes ligadas a promocéo da cultura indigena, como o

Museu do indio do Rio de Janeiro®, tém, geralmente, material de empréstimo para as escolas que

3

Website www.museudoindio.org.br , procurar o Nicleo de Atendimento ao Publico Escolar (NUAPE) do Servigo
de Atividades Culturais do museu.
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desejarem exibir ou utilizar objetos indigenas em suas aulas. Pode-se pedir, como empréstimo,
objetos que valorizem as habilidades estéticas dos indigenas, o que facilitard o trabalho nas aulas
de Artes. Também, pode-se pedir doacdes de publicacdes sobre os varios temas indigenas para a

doacdo a biblioteca escolar.

Vale, também, mostrar o0 que a pesquisadora das culturas dos indios nacionais Berta
Ribeiro (1991) nos informa sobre a riqueza estética das producdes dos indigenas brasileiros, pois
é exatamente através desta riqueza estética que se espera sensibilizar as criancas em idade escolar

para a valorizacdo cultural indigena:

Nos campos das expressdes gréficas e plasticas, a criatividade estética do indio
brasileiro se estende, além do corpo, & ornamentacdo da vivenda e dos objetos. Trata-se
de uma reiteracdo de motivos e significados semanticos aplicados ao embelezamento da
casa, da cerdmica, a estrutura dos tecidos e trancados, & pirogravura da superficie das
cuias, a pintura dos utensilios de madeira e dos implementos de trabalho. Essa
iconografia confere homogeneidade visual ao universo tribal que milita em favor da
singularizacéo étnica (RIBEIRO, 1991, p. 155).

Os povos indigenas brasileiros demonstram uma preocupacao “estética™ para além do
seu valor de uso dos objetos produzidos por eles. Esses objetos, também, identificam o artesdo
que os produziu e a sociedade da qual eles sdo cultura material. Utilizo aqui uma passagem de
Berta Ribeiro que mostra esse “cuidado” indigena na producdo de sua cultura material. Producao

material essa que ela ndo se acanha em chamar de “arte”:

A arte impregna todas as esferas da vida do indigena brasileiro. A casa, a disposicao
espacial da aldeia, os utensilios de provimento da subsisténcia, 0s meios de transporte,
0s objetos de uso cotidiano e, principalmente, os de cunho ritual estdo embebidos de
uma vontade de beleza e de expressdo simbélica. Estas caracteristicas transparecem
quando se observa que o indio emprega mais esfor¢o e mais tempo na producdo de seus
artefatos que o necessario aos fins utilitarios a que se destinam; e quando passa horas a
fio ocupado na ornamentacdo e simbolizagdo do préprio corpo. Neste sentido, a arte
indigena reflete um desejo de fruicdo estética e de comunicagdo de uma linguagem
visual (RIBEIRO: 1989, p.13).

* A palavra “estética”, apesar de ser um termo de criagio e uso Ocidental, aqui ¢ usada como qualidade de beleza

de um objeto, beleza esta que se “confunde” com “inteireza” nas culturas indigenas. Por faltar termos precisos na
literatura especializada que trata de qualificar as criagdes artisticas indigenas, optei pelo termo “estética”. Assim,
“estética” ndo deve ser considerada aqui somente como um ramo da filosofia ocidental que trata dos assuntos de
beleza em Arte, mas como uma qualidade de beleza.
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Ainda, a importancia do desenvolvimento de um olhar critico sobre tudo aquilo que nos
rodeia depende de nossa capacidade de leitura e letramento sobre determinado fato e sociedade. E
de fundamental importancia que os estudantes de escolas publicas compreendam que aprender a
ler e escrever € somente o comeco de um longo processo de letramento visual, politico, social,
ético, etc. Utilizo aqui uma passagem da arte-educadora Ana Mae Barbosa (1995) sobre a
importancia da alfabetizacdo para a leitura na formagdo critica de um cidaddo consciente:

Nosso problema fundamental é alfabetizacdo: alfabetizacdo letral, alfabetizacéo
emocional, alfabetizacdo politica, alfabetizacdo civica, alfabetizagdo visual. Dai, a
énfase na leitura: leitura de palavras, gestos, acdes, imagens, necessidades, desejos,
expectativas, enfim, leitura de nés mesmos e do mundo em que vivemos. Num pais onde
os politicos ganham eleicGes através da televisdo, a alfabetizacdo para a leitura da
imagem é fundamental e a leitura da imagem artistica, humanizadora (BARBOSA, 1995,
p. 63).

Assim, acreditando que uma das maneiras da escola para valorizar as varias etnias que a
formam é a de deixar ver a criatividade artistica e tecnoldgica destes diferentes grupos sociais
que estdo nela representados ou ndo. Portanto, vejo na leitura visual dos artefatos indigenas uma
chave para a valorizacao da grandeza estética desse grupo étnico nacional, causando uma tomada

de consciéncia da importancia dos indigenas na formacao social de nosso pais.

Ainda, vale a pena informar que em um recente artigo de Eunicia Fernandes (2009),
intitulado “Presos a0 passado”, esta professora da Pontificia Universidade Catolica do Rio de
Janeiro nos mostra que as representaces imageéticas dos indigenas brasileiros nos livros didaticos
estdo longe de mostrarem a realidade desses grupos e a verdadeira maneira de como vivem 0s
varios e distintos povos indigenas nacionais. E também, a falta de imagens que retratam os
indigenas como sujeitos ativos na sociedade nacional de ontem e de hoje somente ajuda a que se
cometam mais falhas historiogréaficas e educacionais sobre as formas de representagdo destes

grupos. A pesquisadora nos diz:

Os enganos sdo muitos, mas algumas obras atuais procuram romper com 0s esteredtipos,
mostrando os indios como sujeitos ativos na Historia do Brasil. No entanto, essa postura
ndo corresponde a totalidade das produgdes editoriais. Além disso, se esta preocupagao €
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cada vez mais comum em textos, ndo se pode dizer o mesmo quanto as ilustragdes: ha
uma menor elaboracéo sobre elas (FERNANDES, 2009, p. 79-80).

Assim sendo, minha metodologia seria utilizar o ensino das artes indigenas (como
descreve o artigo 26-A da lei 9394/96) como forma de fazer com que os estudantes tomem
contato com as criagcBes estéticas dos varios povos indigenas brasileiros e, em seguida,
reinterpretem, & sua maneira, os valores artisticos dos objetos observados, sempre sendo
informados sobre as situagdes sdcio-culturais atuais de cada grupo foco de estudo. As técnicas
utilizadas nas aulas de artes poderiam ser as mais variadas: do desenho livre orientado até a
colagem, pinturas variadas, exercicios de dramaturgia e musicais, entre outras. Além disso, 0s
estudantes devem aprender a olhar para as obras de valor estético indigenas e falar sobre elas,

exercitando o olhar critico e a linguagem (oral e escrita) de carater estético.

A situacdo do uso de imagens nas aulas de artes ainda é um problema, pois nem mesmo
os professores conseguem interpretar coerentemente as imagens da midia, ainda mais imagens
artisticas! A necessidade de deixar ver imagens de arte indigena é fundamental na educacéo
artistica escolar. Utilizo aqui mais uma passagem da arte-educadora Ana Mae Barbosa (1989)

sobre o pouco e fraco uso das imagens na escola:

Apreciacao artistica e historia da arte ndo tém lugar na escola. As Unicas imagens na sala
de aula sdo as imagens ruins dos livros didaticos, as imagens das folhas de colorir, e no
melhor dos casos, as imagens produzidas pelas proprias criangas. Mesmo os livros
didaticos sdo raramente oferecidos as criangas porque elas ndo tém dinheiro para
comprar livros. O professor tem sua cépia e segue os exercicios propostos pelo livro
didatico com as criangas (BARBOSA, 1989, p. 172).

Esse re-aprender a olhar, a partir da analise de imagens de arte, tem como amago a
valorizacdo das qualidades estéticas do objeto analisado e, em seguida, a desconstrugdo de nossos
pré-conceitos em relacdo aos indigenas nacionais e suas criagcfes. Obviamente, ndo poderemos
entender completamente o objeto indigena com toda sua riqueza de significacdes, ja que como

ocidentais ndo compartilhamos dos codigos de significacfes dos nossos povos indigenas.

Também, essa desconstrugdo como mecanismo de releitura do mundo dos indigenas
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nacionais a que me refiro aqui se baseia nas teorias de Jacques Derrida (1930-2004), onde os
discursos sdo buscados e desvendados em suas intencionalidades e auséncias de forca e poder.
Desconstruir significa, a nivel conceitual, desvendar as relacdes assimétricas de poder existentes
no texto (ou no contexto) e tentar compreender seus mecanismos. A partir dai poder-se-a chegar a
uma compreensdo mais proxima da realidade dos papéis sociais e de importancia das minorias

descritas ou ausentes no discurso.

Jacques Derrida, que trabalhou com uma metodologia negativa, é largamente utilizado
por Gayatri Spivak no campo do pos-colonialismo. Nas palavras de Spivak (1996)

“desconstru¢do” é:

Desconstrugdo ndo diz que ndo ha sujeito, que ndo ha verdade, que ndo ha histéria. Ela
simplesmente questiona os privilégios de identidade de alguém que acredita ter a
verdade. Ela ndo € a exposicédo do erro. Ela esta, constante e persistentemente, buscando
como as verdades sdo produzidas. Dai o porqué que desconstru¢do ndo diz que
logocentrismo é uma patologia, ou que fechamentos metafisicos sdo algo de que vocé
pode escapar. Desconstrucao, se alguém necessita uma formula, é, entre outras coisas,
uma critica persistente do que uma pessoa ndo pode ndo querer (SPIVAK, 1996, p.27-28,
traducao nossa).

Neste contexto, minha reflexdo me leva a pensar a desconstru¢do dentro do ambiente
escolar como um mecanismo que deixaria ver o que a LDB 9394/96 deixa claro: a importancia
dos afro-descendentes e indigenas na sociedade nacional. Porém, como fazer isto? Uma solucdo,
pelo menos na minha area de Artes, seria trabalhar com a desconstrucdo de imagens de

propaganda achadas em jornais e revistas.

Comecar perguntando-se 0 que vemos, 0s porqués da escolha de tais imagens, 0s
porqués de grupos minoritarios ndo estarem representados e, caso estejam representados, como
aparecem para nos. Perguntar-se sobre o que vemos é uma atitude, primeiro, critica e, segundo,

filos6fica em seus desdobramentos.

Considerac0es finais

Assim, a partir do que foi descoberto, devemos nos perguntar como podemos nos valer
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desse conhecimento para realinhar essas assimetrias descritas nas imagens? De que maneira

podemos re-elaborar o que foi descoberto em beneficio das minorias pesquisadas?

Minha sugestdo seria trabalhar com elementos e imagens que valorizassem os indigenas
e afro-descendentes, porém compostas pelos proprios alunos. Assim, o conhecimento nao seria
uma abstracdo escolar e passaria a ser uma realidade materializada em imagens e, espera-se, em

atitudes.

Neste sentido, as atividades que os professores devem pensar para tentar fazer com que
0s seus estudantes percebam que: ha na sociedade brasileira diferencas de tratamento por motivos
raciais, que estas diferencas ndo nos levardo a uma sociedade mais democratica e justa, e que 0

conhecimento deve fazer de nos pessoas criticas e construtoras de um futuro melhor para todos.

Os resultados do senso do IBGE de 2010 sinalizam que ainda ha muito a fazer em
relacdo a igualdade de direitos, sendo, a0 menos, a dignidade material e educacional minima para
as minorias no Brasil. Aqui vale lembrar que a minoria ndo € em nimeros, mas em respeito, ja
que h& mais pardos e pretos no Brasil do que brancos, porém as diferencas sociais e financeiras
entre estes dois grupos ainda € assustadora!
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