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RESUMO

O presente artigo analisa a precarizagao do trabalho docente por meio das reformas educacionais que
atravessaram a Educacio ao longo dos anos, principalmente, as vinculadas as reformas educacionais e
as questoes sobre Interseccionalidade. A metodologia adotada na pesquisa fundamentou-se em duas
estratégias principais: a analise bibliografica, voltada para a construcao do referencial tedrico, e a
aplica¢ao de questionarios semiestruturados junto aos docentes do ensino basico da cidade de Rio
Branco (AC). Deste modo, foi possivel averiguar os mecanismos que atravessam as reformas
educacionais em seus respectivos contextos histéricos e politicos. Essa perspectiva analitica conduziu
a um denominador comum: as reformas educacionais, lidas a partir dos discursos educativos, revelaram
a existéncia de lacunas que impediram o fortalecimento e a ampliagao das politicas publicas relativas a
educagio voltadas a Rio Branco. Em consequéncia, tais reformas niao lograram enfrentar de forma
efetivas as desigualdades persistentes na rede de ensino das escolas publicas da rede basica de Ensino.
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EDUCATIONAL REFORMS AND THE PRECARIOUS STATE OF EDUCATION: AN
ANALYSIS OF EDUCATION THROUGH HISTORY AND IN ACRE

ABSTRACT

This article analyzes the precarious nature of teaching work in the context of the educational reforms that have
shaped the education system over the years, particularly those related to educational reforms and issues of
intersectionality. The methodology adopted in the research was based on two main strategies: a literature review,
aimed at constructing the theoretical framework, and the administration of semi-structured questionnaires to
elementary school teachers in the city of Rio Branco (AC). In this way, it was possible to investigate the
mechanisms underlying educational reforms within their respective historical and political contexts. This
analytical perspective led to a common denominator: educational reforms, interpreted through educational
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discourses, revealed the existence of gaps that prevented the strengthening and expansion of public education
policies aimed at Rio Branco, Consequently, these reforms failed to effectively address the persistent inequalities
in the public school system of the basic education network.
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INTRODUCAO

A proposta deste artigo embasa-se nas reformas educacionais e na precarizacio do ensino,
desenvolvida no projeto do Programa Institucional de Bolsas de de Iniciagao Cientifica (PIBIC),
financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq,) na
Universidade Federal do Acre (Ufac), intitulada Ewsino de Histdria e Interseccionalidade: priticas, saberes e
desigualdades na Amazinia, cuja uma das subtematicas relacionava-se aos processos da precarizagao do
ensino nas escolas da rede da cidade de Rio Branco, englobando os marcadores sociais da diferenca.
Assim, foi possivel identificar os marcadores sociais da diferenca que atravessam o cotidiano escolar,
sob os quais refletimos quanto a aspectos muitas vezes invisibilizados, mas que influenciam
profundamente as relages sociais na escola, tais como: machismo, rascismo, xenofobia, misoginia
dentre outras violéncias simbélicas no chio da escola (Bourdieu, 2020). Além disso, a anélise pondera
os aspectos relacionados as politicas publicas que afetam o campo educacional, impactando tanto o
trabalho docente quanto o processo de aprendizagem dos alunos. Deste modo, busca-se uma
compreensao critica das estruturas sociais e educacionais contemporaneas, bem como dos fatores
atuais que levam a esse cenario.

A interseccionalidade, nesta pesquisa, ¢ compreendida a partir do didlogo estabelecido com as
pesquisas desenvolvidas pelo feminismo negro e das relacdes de género realizadas pelas feministas nos
Estados Unidos (EUA), cujas premissas questionavam as balizas de ser “mulher” e “negra” em um
esteio social perpassado por classes e ragas. A critica girava em torno dos processos de producio e
reprodugio das desigualdades sociais, uma vez que estas eram vivenciadas por um grande contingente
de mulheres negras daquele pafs. Crenshaw (1991) e Hill Collins (1993), pesquisadoras precursoras
desse campo, centradas nas categorias de género e raga, pensaram as multiplas desigualdades e formas
de opressio/subordinacio vivenciadas pelas mulheres negras nos EUA. Essas categorias e esses
processos sociais foram direcionados as reflex6es sobre efnicidade e classe como principios organizadores
dos sistemas sociais.

A problematica investigada consistiu em analisar de que modo as politicas publicas
educacionais impactam a area, examinando suas implementagoes e relagdes diretas com a precarizagao
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do trabalho docente em algumas escolas da cidade de Rio Branco. A investigacao permitiu, deste modo,

compreender os desafios enfrentados pelos professores diante das reformas e como esses profissionais
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se adequaram a mudangas que incidem diretamente em suas praticas pedagogicas.

A metodologia empregada para a constru¢do dos dados da pesquisa sio: a pesquisa
bibliografica, desenvolvida a partir de material ja elaborado, "constituido principalmente de livros e
artigos cientificos" (Gil, 2008, p. 50), além de uma reflexdo critica sobre as fontes. Adotou-se também
a pesquisa participativa que, "assim como a pesquisa-a¢do, caracteriza-se pela intera¢do entre
pesquisadores e membros das situagoes investigadas" (Gil, 2002, p. 55). Essa etapa foi realizada por
meio de questionarios aplicados a docentes, viabilizando uma abordagem qualitativa fundamentada no
compartilhamento de suas experiéncias com as pesquisadoras.

Para além desta introdugao e das consideragoes finais, o artigo organiza-se em duas se¢des. A
primeira, intitulada O Pryjeto de Iniciacao Cientifica e o campo do Ensino de Historia, contextualiza a génese
deste trabalho. A segunda, Os processos de reformas educacionais e a realidade acreana, abordando o histérico
das reformas educacionais em conjunto com a analise dos questionarios respondidos por professores

da rede basica de ensino.

A ARTICULACAO DO PROJETO DE INICIACAO CIENTIFICA E O CAMPO DO
ENSINO DE HISTORIA

Este artigo ¢ fruto dos desdobramentos da pesquisa de Iniciagao Cientifica desenvolvida por
n6s na Universidade Federal do Acre (UFAC), intitulada Ensino de Historia e Interseccionalidade: praticas,
saberes ¢ designaldades na Amazonia. A investigagao permitiu a ampliagio de tematicas que contribuem
para o desenvolvimento de novos estudos, os quais aprofundam e complementam saberes
consolidados na academia, incentivando a reflexdo critica sobre o ensino de Historia e a precarizacao
da educagao. Por meio do projeto, foi possivel acessar uma producao bibliografica voltada as questoes
de raga, género e classe, o que favoreceu uma compreensao abrangente da importancia da
interseccionalidade em diversos setores sociais. Essa abordagem fortalece a atuacio académica no
campo da Histéria, permitindo que tais saberes sejam aplicados tanto em atividades curriculares
quanto em espacos educativos nao formais.

A interseccionalidade abrange as conexdes analiticas quanto a “simultaneidade, matriz de
dominagao, eixos de desigualdades, agenciamentos, posi¢oes de localiza¢ao, vetores de poder,
categorias de articulacao” (Magliano, 2015, p. 694), possibilitando diferenciadas linhas de abordagem

que, ao invés de separar, estabelecem pontes dialégicas dentro das leituras sobre o tema. A ideia da
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interseccionalidade fornece suporte aos estudos de género e se distancia da abstragdo representada

pelos postulados de “mulher universal” (Vigoya, 2009, p. 64), atrelados aos movimentos feministas
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sobressaidos no decorrer da década de 1970, tidos por alguns ramos do feminismo como “branco” e
“burgués”. Outro aspecto que as pesquisas com enfoque na interseccionalidade apontam, dentro dos
estudos feministas, diz respeito a questao do poder e das légicas de dominagao. Orientages pautadas
na ideia de interseccionalidade se efetivam como plataformas que conectam as categorias de género,
raga, classe, etnicidade, deslocando para uma desconstruc¢ao dos universalismos e das dinamicas de
poder que os constituem.

Com base nas contribui¢ées de Patricia Hill Collins, Sirma Bilge e Carla Akotirene, foi possivel
aprofundar o debate acerca da interseccionalidade e reconhecer a complexidade que permeia essa
perspectiva tedrica. A articulagdo das reflexdes dessas autoras propde novas formas de interpretar as
dinamicas sociais ao considerar as articulagdes entre marcadores de raga, orientagao sexual, género e
classe. Tais marcadores configuram-se como ferramentas analiticas essenciais para uma leitura critica
da realidade. Essa analise mostrou-se necessaria, pois, a partir do levantamento realizado nas escolas,
constatou se que os docentes sao atravessados por marcadores sociais que permeiam suas experiéncias
no cotidiano escolar, evidenciando-se como elementos centrais durante a exploracao do estudo.

A articulagdo entre a interseccionalidade e os saberes escolares é pautada a partir da
configuracio do conhecimento em realidades sociais situadas e da cognicdo da producao dos saberes
dos sujeitos que, por sua vez, atrelam-se aos saberes cientificos e, além disso, somam-se as necessidades
que atravessam o espago escolar nos processos que envolvem a “transposi¢ao didatica e as mediagoes
entre o conhecimento cientifico e o conhecimento cotidiano, bem como as dimensdes historicas e
sociocultural” (Monteiro, 2007, s.p.) da diversidade do campo escolar. O saber docente ¢ utilizado por
pesquisadores para compreenderem como a agao da aprendizagem acontece no chio da escola,
mobilizados por educadores ao dominarem saberes cientificos, ao fazerem apropriacGes desses
conhecimentos ao ensinarem, além de mobilizarem suas praticas de experiéncias, constitutivas de suas
identidades docentes, para efetivarem os processos de ensino.

O ambiente escolar ¢ um espago que abriga uma pluralidade de trajetérias educacionais; nele,
os discentes vivenciam a alteridade cotidianamente. As escolas da cidade de Rio Branco configuram-
se como espagos de densa diversidade, acolhendo alunos de diferentes idades, ragas, classes e crengas,
territorios e etnias. Tais fatores foram perceptiveis durante esta pesquisa, que permitiu observar a
interseccionalidade na pratica. As institui¢des atendem educandos provenientes de diversas regides,

incluindo bairros periféricos marcados por contextos de violéncia e vulnerabilidade social. Essas
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realidades refletem-se diretamente naqueles que transitam pela escola, demandando uma analise atenta

de aspectos que, embora muitas vezes invisibilizados, mostram-se indissociaveis da experiéncia escolar.
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Em conjunto com as transformagoes educacionais amplas, o Ensino de Histéria enfrenta
interferéncias que afetam diretamente os profissionais da area e suas abordagens pedagogicas. No
ambito desta pesquisa, entende-se a Educa¢ao como um campo amplo atravessado por divergéncias e
disputas em torno do curriculo prescrito (oficial), e o curriculo em agdo (mediagao e construgio pelos
professores e alunos na sala de aula). Assim, as politicas e reformas educacionais manifestam-se para
além dos textos normativos — como a Constituicao Federal —, revelando lacunas e tensdes em suas
implementagdes, quando nos referirmos ao art. 210 ou as Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que
estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino
a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira, e a Lei n° 11.645, de 10 de margo de
2008, que dispoe sobre as diretrizes e bases da educagao nacional, para incluir no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena.

O Ensino de Histéria, campo fundamental para o desenvolvimento do pensamento critico, da
memoéria e da consciéncia histérica, também pode ser compreendido como “o lugar de encontro entre
o rigor da historiografia e a complexidade da educacio, onde se produz um conhecimento vital para
que os sujeitos entendam seu lugar no tempo e na sociedade” (Monteiro, 2001, 2003, s.p.),
transcedendo a mera periodizacao do passado, tem enfrentado barreiras que buscam reduzir sua
relevancia. Entre elas, destacam-se a diminui¢ao da carga horaria e as tentativas de descaracterizacao
da disciplina em prol de modelos integradores, como os "Estudos Sociais", no passado. Tais
intervengoes cercearam a autonomia do educando, encontrando resisténcia ativa no campo académico.
A analise aqui apresentada prioriza o olhar de professores formados na area, visando compreender
como os sujeitos se articulam dentro das instituigdes e, consequentemente, no sistema educacional.

A partir dessas premissas, realizou-se um mapeamento de docentes e escolas da rede basica de
ensino para a aplicagio de dois questionarios, adotados como instrumentos de coleta de dados. O
primeiro bloco de questes concentrou-se em aspectos relacionados a formacao dos docentes, visando
conhecer as trajetorias e os percursos trilhados pelos educadores, abrangendo: a formagao nos niveis
Fundamental e Médio; a qualificagdo profissional; as motivagdes para a escolha da docéncia; os
aspectos positivos e negativos da carreira; além dos desafios enfrentados na profissao, inclusive no
contexto do ensino remoto durante a pandemia da Covid-19. Adicionalmente, o instrumento abordou
a realidade escolar e educacional com a qual os professores mantém contato, incluindo as metodologias

aplicadas no ensino de Histéria (e Pedagogia), os fatores que corroboram a precariza¢ao do ensino nas
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escolas de Rio Branco, as politicas e reformas que interferem no trabalho docente e na aprendizagem,

e as percepgdes sobre o Novo Ensino Médio.
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Alguns professores possuem formagdao em Licenciatura em Histéria, enquanto outros sio
graduados em Pedagogia, pela Universidade Federal do Acre (UFAC) e pela Faculdade Euclides da
Cunha (Inec). Suas vivéncias com a pratica docente contribuem significativamente para a analise da
realidade educacional contemporanea, permitindo testemunhar as mudangas geradas pelas politicas e

reformas que serdo discutidas a seguir.
AS REFORMAS EDUCACIONAIS E A REALIDADE ACREANA

Historicamente no Brasil, o ensino foi instituido como uma expressiao de poder. Os jesuitas,
que chegaram ao Brasil durante o perfodo colonial, desempenharam um papel central na educagao,
salientando especialmente na catequiza¢ao dos povos indigenas, sendo um brago estendido no projeto
colonial. Esse processo ocorreu por meio da imposi¢ao da religido cristd, sem o devido respeito as
culturas dos povos originarios do Brasil. Paralelamente, os jesuitas promoveram a educagao dos filhos
dos colonizadores, a formagao de novos sacerdotes e a consolidagdo de uma elite intelectual (Aranha,
1996, p. 99). Responsaveis pela criagio das primeiras escolas, essas ordens religiosas acumularam
influéncia e dominio ao longo de sua permanéncia no pais, incutindo normas, tendo a légica da guerra,
na expansao territorial; na légica crista com a evangelizacdo e na padronizagao dos corpos; e na légica
educacional com a padronizacao de um corpo destinado ao trabalho. Posteriormente, as Reformas
Pombalinas, conduzidas pelo Marqués de Pombal, puseram fim a hegemonia jesuitica, em um contexto
no qual “o enriquecimento das Ordens Religiosas favorecia a expansido missionaria sob a forma de
novos conventos, colégios e igrejas [...]” (Paim, 20006, p. 57). Diante disso, tornou-se necessaria uma
reforma educacional que visasse a modifica¢ao do legado deixado pelos jesuitas.

Assim, a Coroa Portuguesa adotou medidas que “nomeia professores e estabelece planos de
estudo e inspecao. O curso de humanidades, tipico do ensino jesuitico, ¢ modificado para o sistema de
aulas régias de disciplinas isoladas” (Aranha, 1996, p. 134). No entanto, nota-se uma precariedade
persistente nessas implementacdes, tornando a educacao um tema que, desde o século XVIII, carecia
de investimentos e atencdo para sua efetiva melhoria.

Nas Constitui¢des brasileiras, também é possivel observar diferentes abordagens sobre a
educaciao. A Carta de 1824 estabelecia a gratuidade da educagao primaria a todos os cidaddos.
Enquanto na Constituicao de 1891, essa gratuidade foi suprimida, juntamente com a obrigatoriedade
do ensino. Na Era Vargas, na Constituicao de 1934, a educagao passou a ser vista como um direito da
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populagio, sendo que, em 19406, a obrigatoriedade foi novamente enfatizada. A Constituicao de 1967,

em pleno Regime Militar, manteve a obrigatoriedade e a gratuidade nos estabelecimentos primarios.
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Por fim, a atual Constituicao Federal de 1988 consolidou o entendimento da educacio como um direito
de todos e um dever do Estado, estabelecendo sua obrigatoriedade, gratuidade e universalidade (Horta,
1998, p. 11-29).

As reformas educacionais transcendem os marcos contextualizados anteriormente. Além dos
periodos jesuitico e pombalino e das sucessivas Cartas Constitucionais, a educagao foi pauta central
em momentos decisivos, como na Era Vargas e no Regime Militar. Essa trajetéria demonstra que o
ensino permaneceu como um objeto de atengdao continua, sendo debatido intensamente na atualidade
diante de modificagdes como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Novo Ensino Médio
(2018), que direcionaram vieses tecnicistas e profissionalizantes. Tais propostas, embora sustentem
um discurso de inovagao e melhoria, sio alvos de criticas por, em muitos aspectos, acentuarem a
precarizagao do ensino e sobrecarregarem os regimes de trabalho do docente.

Na Era Vargas, a Reforma Francisco Campos (1931) destacou-se ao organizar o sistema
educacional brasileiro, culminando na criagaio do Ministério da Educacdo e Saide. Sob a gestao de
Francisco Campos, a educac¢do atingiu um novo patamar institucional, tornando-se mais especifica e
dotada de uma estrutura ministerial propria. O ensino secundario e as universidades receberam atencao
privilegiada por meio de reformas estruturantes, nas quais se destacam a organiza¢ao do ensino
comercial, a oficializagdo do ensino secundario e a regulamentacio do ensino superior no pais. O
aumento do nimero de anos do curso secundario e sua divisao em dois ciclos, a seriacio do curriculo,
a freqliéncia obrigatoria dos alunos as aulas, a imposicao de um detalhado e regular sistema de avaliacao
discente e a reestruturacao do sistema de inspec¢ao federal (Dallabrida, 2009, p. 185).

Em vista disso, ¢ fundamental destacar a desconsidera¢ao do ensino propedéutico no nivel
secundario, que visa a preparagao para o ensino supetrior, em detrimento de modelos tecnicistas. Deste
modo, observam-se criticas significativas a essas mudangas, visto que “a falta de articulagdo entre o
curso secundario e o comercial evidencia a rigidez do sistema, enquanto o enciclopedismo dos
programas de estudo, ao lado de uma rigorosa avaliacdo, torna o ensino altamente seletivo e elitizante”
(Aranha, 1996, p. 201).

A cidade de Rio Branco, no Acre, compoe um cenario social e educacional complexo. A capital
agrega caracteristicas da sociodiversidade amazonica, mas é atravessada por desigualdades marcantes
quando comparada aos indicadores educacionais nacionais e regionais. Geograficamente, o municipio

possui um carater estratégico: ¢ uma capital com proximidade territorial das fronteiras boliviana e
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peruana. Essa localizagdo insere Rio Branco em um contexto transfronteirico no sudoeste da

Amazonia, fator que exige atengdo das instituigdes brasileiras quanto a pesquisas educacionais que
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abordem a circulagao, as trocas, as mediagdes culturais e a analise dos aspectos materiais, economicos
e simbdlicos do ensino nessa regiao.

Geograficamente, Rio Branco possui uma populacio aproximada de 389.001 (trezentos e
oitenta e nove mil e um) habitantes (IBGE, 2025), residente majoritariamente na zona urbana,
distribuida em sete regionais e 110 bairros. Quanto aos indicadores socioeconémicos, a média salarial
dos trabalhadores ¢é de 3,2 salarios minimos. Estima-se que o nivel de ocupagao da populagao era de
25,9% antes da pandemia da Covid-19 — ocupando, a época, a 1* posi¢ao no estado e a 102* entre as
cidades brasileiras IBGE, 2021). Além disso, a parcela de domicilios com rendimento mensal de até
meio salario minimo por pessoa atingia 36,4% da populagao, o que posiciona a cidade no 22° lugar
entre os municipios do pais com maior vulnerabilidade nesse quesito.

No campo educacional, a taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos era de 95,1% em 2010. Em 2017,
o Indice de Desenvolvimento da Educa¢ao Basica (IDEB) da rede publica para os anos iniciais do
ensino fundamental foi de 6,5, enquanto para os anos finais foi de 4,8. Em termos de volume, o
municipio registrou, em 2020, 59.215 (cinquenta e nove mil e duzentas e quinze) matriculas no ensino
fundamental e 16.739 (dezesseis mil e setecentas e trinta e nove) no ensino médio IBGE, 2021).

Somam-se a esses dados o contingente de 2.252 (dois mil e duzentos e cinquenta e dois)
docentes no ensino fundamental e 895 (oitocentos e noventa e cinco) no médio em 2020. Naquele
ano, a estrutura contava com 197 (cento e noventa e sete) estabelecimentos de ensino fundamental e
63 (sessenta e tres) de ensino médio. A distribuicao discente revela que 93,5% dos alunos estudam na
zona urbana e 6,5% na zona rural. Quanto a dependéncia administrativa, as escolas dividem-se em:
066,5% estaduais, 22,33% municipais, 10,3% particulares e 1,5% federais. Em 2019, o IDEB de Rio
Branco superou as médias estadual e nacional nos anos iniciais (6,5 contra 5,8 do AC e 5,7 do Brasil),
mas apresentou desafios nos anos finais e no ensino médio, onde os indices tendem a se equiparar ou
ficar abaixo da média nacional.

Esses indicadores evidenciam a necessidade premente de investimentos do Estado brasileiro
para que se cumpram as metas do Ministério da Educacio (MEC) e os preceitos da Constitui¢ao de
1988. F dever da Unido e das instincias federativas garantir as normativas constitucionais que
asseguram aos cidadaos e residentes o direito fundamental a educagio, a saude e ao trabalho digno.

As escolas selecionadas para esta pesquisa atendem aos niveis fundamental e médio, recebendo

alunos tanto do bairro em que estdo localizadas quanto das regides vizinhas , o que contribui para a
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preservacao da diversidade escolar. Antes de adentrar o espaco interno das escolas, é pertinente

direcionar o olhar para a area externa e para a comunidade. Conhecer os arredores e suas
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particularidades revela-se fundamental, uma vez que o contexto geografico exerce influéncia direta
sobre os sujeitos que compdoem essas instituigoes.

Os professores participantes do projeto atuam no ensino basico nas escolas Marilda Gouveia
Viana, Padre Antonio Diogo Feijo, Instituto de Educagao Lourenco Filho e Dalva de Souza Neves
(esta ultima localizada na zona rural). Com exce¢do da docente da Escola Dalva de Souza Neves,
formada em Pedagogia pela Faculdade Euclides da Cunha, os demais sao graduados em Licenciatura
em Histoéria pela Universidade Federal do Acre.

A Escola Marilda Gouveia Viana localiza-se no bairro Joao Eduardo e recebe alunos de bairros
préximos, como Baixada da Sobral, Bahia e Carand4d. Em suas imediagoes, encontram-se com diversos
comércios, igrejas e lanchonetes. Enquanto a escola Padre Antonio Diogo Feijé, no bairro Floresta,
situa-se em uma regiao movimentada, marcada por paradas de 6nibus e comércios locais; a instituicao
destaca-se pela realizacdo de projetos tematicos que incentivam a participagao ativa dos estudantes .

O Instituto de Educagao Lourenco Filho esta localizado no bairro Bosque, na Avenida Getilio
Vargas. Assim como as demais, o Instituto incentiva a participagao dos estudantes em projetos
culturais, oficinas e esportes. Por sua vez, a escola Dalva de Souza Neves situa-se na zona rural, no
Km 58 da Transacreana; ; nessa unidade nao foram realizadas visitas presenciais, sendo o
reconhecimento obtido por meio de pesquisas online e pelo contato direto com a docente da unidade.

Essa logica excludente ecoa na realidade contemporanea relatada pelos docentes com os quais
conversamos. Segundo os relatos, a profissao docente encontra-se “[...] precarizada, pouco assistida
pelos 6rgaos responsaveis” (Docente 2, 2025, s.p.). Além disso, aponta-se que “as varias cobrangas da
Secretaria de Educagao € algo que esgota toda uma escola, suas provas as vezes nao contemplam a
realidade social do aluno [...]” (Docente 2, 2025, s.p.). Tais relatos provocam uma reflexdo sobre a
prevaléncia de resultados quantitativos em detrimento dos qualitativos, em um sistema que impoe
metas sem considerar as interseccionalidades presentes cotidiano escolar. Ademais, a pressao por
métricas padronizadas desconsidera as singularidades regionais e as vulnerabilidades socioeconomicas

que atravessam a realidade acreana.

[...] o aumento das cobrancas por parte das secretarias e governos por resultados
qualitativos, sem oferecer o suporte adequado e sem dar a devida valorizagio, ao
mesmo tempo em que estes Orgaos estio se tornado também controladores dos
processos de ensino e aprendizagem, interferindo diretamente nos conteudos e
métodos de ensino dos professores (Docente 5, 2025, s.p.).
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Dessa forma, compreende-se que, embora existam orgaos responsaveis pelas politicas h

. . C ~ A . -
educacionais — como o Ministério da Educacio (MEC), em ambito federal, e as Secretarias de g
Educacao, nos niveis estadual e municipal —, os objetivos de melhoria da educag¢ao e da valorizacao N

docente nao sio plenamente atingidos. A realidade permanece marcada pela precariedade, ecoando as
criticas de professores que vivenciam esse cenario e destacam a carga de “[...] burocracia, cumprimento
de metas e avaliagdes” (Docente 1, 2025, s.p.) como entraves as condi¢des de trabalho.

Historicamente, o ensino secundario tornou-se alvo de novas reformas, como a Reforma
Capanema, conduzida a época pelo entao ministro Gustavo Capanema, durante o Estado Novo. Por
ser um perfodo de forte autoritarismo, a educagao refletiu esse carater centralizador, em que “a lei nada
mais fazia do que acentuar a velha tradicao do ensino secundario académico, propedéutico e
aristocratico” (Aranha, 1996, p. 202). Paradoxalmente, nesse mesmo periodo, foram criados o Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai) e o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
(Senac), voltados a formagao de mio de obra técnica. Tais instituicGes permanecem ativas e, no
contexto do Novo Ensino Médio, assumem papel central, especialmente no terceiro ano, ao ocuparem
a carga horaria escolar com cursos de qualificagao profissional que, muitas vezes, substituem disciplinas
da formagao geral basica. Assim, aos substituir as disciplinas de Histéria, Sociologia e Filosofia no 3°
ano do ensino médio por cursos técnicos, como fica a formagio atrelada ao pensamento critico, da
construcao da consciéncia historica e das percepcoes das interseccionalidades em contextos regionais
de profunda desigualdade social, no caso dos Estados amazonicos?

Dessa maneira, observa-se a estreita articulagio entre o ensino propedéutico e o técnico. No
contexto das recentes reformulagoes do Ensino Médio, esse modelo ¢ criticado por ser, como destaca
uma das docentes, “[...] moldado para atender aos interesses do grande capital, visando a insercao de
conteudos voltados a formagao de mao de obra trabalhadora barata [...]” (Docente 5, 2025, s.p.).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, constitui o principal pilar normativo da area, permanecendo em vigor até os dias atuais como
marco das grandes reformas que moldaram a educagiobrasileiras. Sob a égide da Constitui¢ao de 1940,
no periodo pds-Vargas, o pais iniciou os debates para a criacio da LDB, que tramitou por anos até sua
efetiva implementacao em 1961. No entanto, essa primeira versao da lei “representou uma vitoria dos
empresarios da educacdo e dos representantes religiosos da Igreja Catdlica. A partir dai, esses setores
passam a dominar os Conselhos de Educagio [..]” (Fonseca, 1993, p. 20). Ao longo de suas

reformulagoes, a LDB passou a organizar as diretrizes para a efetivagao do direito ao aprendizado,
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desde o ensino bésico até o superior, consolidando-se como o documento mais relevante do

ordenamento juridico educacional.
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Todavia, ao analisar as diferentes experiéncias vivenciadas nas escolas a partir dos relatos
dos professores que colaboram com esta pesquisa, emergem realidades que nao correspondem ao que
¢ preconizado na teoria. O pafs é marcado por contextos heterogéneos; assim, uma legislacdo que
oferece respaldo a determinada regido pode nao se concretizar da mesma forma em outras localidades.
Tome-se como exemplo o art. 32, presente na Se¢ao I1I (do Ensino Fundamental) da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacio (1996), segundo o qual o ensino fundamental deve ter como objetivo a formacao
basica do cidadio, mediante o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos

o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo.

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracio de 9 (nove) anos, gratuito
na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formagao
basica do cidadio, mediante:

I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo; (Brasil, 1996).

Porém, a precarizagao afeta nao apenas as estruturas escolares, mas também o proprio processo
de ensino-aprendizagem. Nesse cenario, encontram-se alunos que “[...] tém grande dificuldade de
escrita e interpretagdo, dificultando o aprendizado em todos os componentes curriculares. A escola
toma para si essa responsabilidade de letrar os alunos que ja deveriam ser letrados” (Docente 2, 2025,
s.p.). Consequentemente, muitos discentes precisam progredir para nfveis mais elevados da educagao
basica sem o dominio das competéncias fundamentais, gerando desigualdades que a instituicio deve
mitigar para que esses estudantes tenham as mesmas oportunidades de acesso ao conhecimento que
os demais.

As reformas educacionais mais recentes, cercadas por intensos debates, referem-se a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e a0 Novo Ensino Médio, descritos como uma realidade “[...]
desafiadora para implementagao” (Docente 1, 2024, s.p.). Essa reforma é prontamente mencionada
pelos professores ao abordarem as transformagdes pelas quais a educagdo passou, modificando de
maneira significativa a etapa final da educa¢do basica. Sobre essa mudanga, destaca-se que a
fragmentagao curricular e a reducao da carga horaria de disciplinas das Ciéncias Humanas tém gerado
incertezas quanto a formagdo integral dos estudantes. No ensino de Historia, esse cenario
representaum grande desafio, pois, antes mesmo de avancar em explicagdes tedricas e

contextualiza¢oes historicas, o docente precisa que ensinar o aluno a ler um documento histérico.
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[...] as principais transformacOes estdo relacionadas a questdes curriculares, como a
criacdo e efetivacdo da BNCC, que trouxe reformulagdes nos curriculos escolares dos
estados também, com avancos e retrocessos significativos. (Docente 5, 2025, s.p.).
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A BNCC ¢ um documento que serve de base para os curriculos escolares, priorizando
competéncias e habilidades que estabelecem uma forma geral e comum de avaliar os estudantes.
Contudo, o espago escolar comporta uma vasta diversidade — tematica discutida anteriormente sob a
otica da interseccionalidade — e, conforme apontam Oliveira, Domingues e Toschi (2000, s.p.),
“acontece que, do nivel nacional a unidade escolar, tem se chegado, quase sempre, a um curriculo
unico”. Dessa forma, os curticulos podem nao contemplar, em sua totalidade, as discussdes necessarias
para a valorizagdo das multiplicidades e singularidades regionais.

Além disso, ao priorizar habilidades técnicas e competéncias padronizadas, encontram-se
lacunas no que diz respeito a abordagens mais profundas das disciplinas. Esse cenario confere destaque
aos chamados Itinerarios Formativos, visto que a fragmentagdao do conhecimento pode comprometer
a densidade tedrica necessaria para o pensamento critico, especialmente no campo das Ciéncias
Humanas, onde o tempo didatico é reduzido em prol de uma formagao voltada para o mercado de

trabalho.

[...] 2 Reforma do Ensino Médio e do curriculo, que comecou com a BNCC, em
seguida com a reformulacio dos curriculos estaduais, tém afetado de forma
significativa a minha pritica docente, pois aumentou a demanda de trabalho
(considerando os itinerarios formativos) e a cobranc¢a por melhores resultados, ao
tempo em que os estudantes foram assolados por um curriculo instavel, que tem se
modificado por diversas vezes (Docente 5, 2025, s.p.).

Os Itinerarios Formativos dividem-se em quatro categorias: Linguagens e suas Tecnologias;
Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Além dessas, ha o itinerario de Formacao Técnica e Profissional, que visa a qualificacao por
meio de cursos em instituicdes ja mencionadas, como o Senai o Senac. O Novo Ensino Médio
fortalece, em sua estrutura, a concep¢io de um ensino preparatério voltado ou para exames
vestibulares ou para o mercado de trabalho, de forma fragmentada. Para os profissionais que atuam
nessa etapa, essa nova demanda revela uma realidade em que a autonomia pedagogica é desafiada pela
fragmentacao dos contetddos e pela pressio por resultados pragmaticos, muitas vezes em detrimento

de uma formacao humanistica critica.

A cobranga excessiva em cima dos professores por melhores resultados, diante de
uma carga horaria exaustiva, uma vez que com a reformulagao do curriculo escolar,
os professores passaram a ministrar disciplinas, conteddos que fogem a sua area de
formacio, demandando a estes, um processo de estudo e planejamento, digamos
“extra” para desenvolver suas atividades didaticas. Estamos falando dos famosos
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Itinerarios Formativos. Alguns professores precisam realizar diversos planejamentos,
de diversas areas, pois ministram disciplinas em varios itinerarios a0 mesmo tempo,
entdo a carga de trabalho ¢ exorbitante, o que tem causado a precarizacao do ensino
e o adoecimento dos professores [...]. (Docente 5, 2025, s.p.).
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Conforme se observa na reflexdo apresentada, os professores — que ja precisam manter seus
conhecimentos constantemente atualizados em suas areas de forma¢io — passam a se dedicam a
outros campos do saber, atuando para além do que sua qualificagao originalmente contempla. E
notavel que, embora o discurso oficial enfatize a liberdade de escolha dos alunos pelas trilhas de
aprendizagem, essa proposta ocorre em detrimento de um curriculo que anteriormente previa a
obrigatoriedade de disciplinas como Filosofia, Sociologia e Historia. Sob a 6tica docente, esse modelo
¢ visto como “[...] um projeto educacional que deseja acabar com a capacidade de trazer para o campo
da reflexdo e criticas questoes sociais cotidianas” (Docente 2, 2025, s.p.).

Esse cenario guarda paralelos com o ocorrido durante o Governo Médici, em 1971, quando as
disciplinas de Historia e Geografia foram aglutinadas na area de Estudos Sociais. Tal estratégia
evidencia uma desconsideragao historica pelas disciplinas que fomentam o pensamento critico,
limitando a formac¢ao dos discentes que, ou sao induzidos a escolher areas fragmentadas, ou nao
encontram disponiveis as disciplinas necessarias para uma compreensao ampla da sociedade.

Ademais, ao tratar das reformas contemporaneas, ¢ imperativo salientar que a “BNCC e o
Novo Ensino Médio [...] exigem adaptacio e recursos adequados” (Docente 3, 2025, s.p.). No entanto,
encontram-se instituicdes que carecem de estrutura minima para adotar tais medidas, visto que
problemas de infraestrutura e a escassez de investimentos sdo recorrentes nas escolas de Rio Branco,
aprofundando o abismo entre a norma prescrita e a pratica educativa.

O debate acerca da infraestrutura, dos investimentos e da precariedade descortina horizontes
frequentemente invisibilizados pelas autoridades publicas, como a realidade das escolas da zona rural.
Embora existam legisla¢des que assegurem o direito a educagao do campo — a exemplo da propria
LDB (1996) —, encontram-se situagoes insalubres que impedem a efetivacio de um ensino de
qualidade para todos.

Escolas desprovidas de paredes, piso adequado, merenda e 4gua potavel representam a face
extrema das diversas precariedades encontradas no Estado. De acordo com o Jornal Varadouro (2025),
apos levantamento de escolas municipais realizado por auditores da Corte de Contas da Unido,
constatou-se que a negligéncia estrutural compromete nao apenas o aprendizado, mas a propria

dignidade de alunos e professores que ocupam esses espagos.
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Observamos, assim, ao conectarmos com os marcadores sociais da diferenca

(interseccionalidade), que as escolas localizada em areas rurais sao diretamente influenciadas pelas
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assimetrias regionais, além de questionarmos as diferentes realidades sociais existentes na Amazonia,

inclusive, a acreana.

O cenario encontrado nas escolas foi considerado critico, falta de agua potavel,
professores tendo que se responsabilizar pelo preparo da merenda e manutengao das
instalaces, além de estudantes tendo de assumir a responsabilidade pela limpeza dos
locais foram alguns dos problemas encontrados. Segundo dados do Censo Escolar
de 2024, o Acre possui 547 escolas sem agua potavel. (Varadouro, 2025, s.p.).

Dessa forma, é perceptivel o descaso com a Educagao, ao inserir alunos em ambientes que niao
sao propicios ao Ensino Basico. Tal precariedade forga-os a assumir afazeres alheios ao contexto de
sala de aula, visto que as autoridades nio direcionam a aten¢ao necessaria as demandas urgentes. Essa
realidade, distante dos centros urbanos, foi vivenciada por uma das docentes participantes desta
pesquisa. Sendo relatado por ela que, no contexto da pandemia, seu papel de educadora enfrentou
desafios hercileos durante o ensino remoto: “providenciamos apostilas e fomos entregar na casa de
cada um, entrando nos ramais, correndo com medo de cachorros, medo de gado e muitas outras coisas
[...]” (Docente 3, 2025, s.p.). Esse relato evidencia que tanto alunos quanto professores sio impelidos
a adotar iniciativas proprias para garantir o acesso a educagao, ainda que isso signifique submeter-se a
situagOes insalubres e perigosas.

Além disso, discutem-se outras ineficiéncias nas estruturas escolares de Rio Branco,
especialmente no que tange as tecnologias que devem ser integradas ao cotidiano pedagogico. Segundo
os docentes, uma das transformagoes recentes foi “[...] a utilizagdo da tecnologia para auxiliar na sala
de aula” (Docente 4, 2025, s.p.). De fato, o uso de recursos tecnoldgicos apresenta-se como um auxilio
relevante para os professores, tanto no espaco escolar quanto no planejamento extraclasse. No entanto,
a implementa¢ao dessas ferramentas esbarra, frequentemente, na falta de equipamentos adequados e

na auséncia de suporte técnico nas unidades escolares.

As trés areas designadas na Resolugao CEB/CNE no 03/98 vém acompanhadas pelo
termo zecnologias. Ao que parece, o objetivo é conectar os conhecimentos cientificos
a suas aplicagoes tecnoldgicas, identificando nas diversas ciéncias que compdem o
curriculo escolar os elementos de tecnologia que sio essenciais a cada uma das areas
de conhecimento, desenvolvendo-os como conteudos vivos, meios de educacio
(Patecer no 15/98, p. 57). De fato, é fundamental generalizar o uso de multimeios
interativos até mesmo nos cursos presenciais de educacio média. E preciso integrar
a informatica, o uso da televisdo, do video, do radio, na formacio regular do Ensino
Médio. E preciso equipar as escolas com recursos da informatica e de multimidia,
fax, telefone e reprodutor de textos. (Oliveira; Domingues; Toschi, 2000, s.p.).
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No entanto, nio ¢ dificil encontrar escolas em Rio Branco que carecem da devida assisténcia

para tal efetivagdo, falhando no objetivo de oferecer esse suporte aos conhecimentos desenvolvidos
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no ambiente escolar. Essa lacuna decorre da falta de investimentos, o que leva, consequentemente, a
precarizagio do trabalho docente. Observa-se que a exigéncia por letramento digital e uso de
plataformas esbarra na auséncia de infraestrutura basica, como redes de internet estaveis e laboratorios

funcionais.

Em um mundo tecnolégico e que cobra o professor isso, um dos fatores que mais
precariza o trabalho hoje ¢ a auséncia ou péssima qualidade da rede de internet, que
inclusive, muitas vezes, é adquirida pela prépria escola, com recursos préprios, sem
o devido investimento publico. A falta de materiais didaticos diversos, desde livros
didaticos a equipamentos de multimidia — datashow, caixa de som — equipamentos
laboratoriais e etc. Além da falta de estrutura fisica, em algumas escolas |...]. (Docente

5, 2025, 5.p.).

Logo, os aspectos que deveriam servir de apoio ao trabalho docente, tanto na escola quanto
na sala de aula, acabam contribuindo para o enfraquecimento de um ensino de qualidade. O acesso a
esses instrumentos, por parte de docentes e alunos, constitui um direito que deve ser assegurado; afinal,
de nada adianta instituir reformas que preconizam o uso de equipamentos de multimidia e internet se,
na realidade, as instituigdes nao recebem o financiamento nem o apoio técnico dos 6rgaos responsaveis

para garantir a infraestrutura necessaria ao espago escolar.
CONSIDERACOES FINAIS

Ao considerar os aspectos mencionados, do Brasil Colonia ao contemporaneo, observa-se que
a Educagio tornou-se um campo permanente de discussoes e lutas. Analisar as reformas educacionais
ao longo da Historia possibilita uma compreensio ampla dessa tematica. A adog¢ao de uma pesquisa
qualitativa e participativa, por meio do contato direto e da aplica¢ao de questionarios a professores da
rede basica, permitiu uma percep¢ao nitida da realidade atual das estruturas escolares, conferindo
grande valor as contribui¢cdes de docentes e discentes que lidam diariamente com esses desafios.

As reformas levam a reflexdo sobre as verdadeiras motivagoes por tras de suas implementagoes,
revelando as inten¢bes dos governos que as instituiram. Nota-se que hd interesses subjacentes as
mudancas curriculares, muitas vezes orientados para formas de controle sobre o processo educativo,
o que impacta diretamente a formagao de sujeitos pensantes e criticos. Nesse sentido, torna-se
imperativo destacar a relevancia das disciplinas que fomentam a consciéncia critica e promovem o
trabalho com questoes interseccionais, assegurando o respeito e a preservagdo das diferencas que

permeiam o cotidiano escolar.
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Ao longo das décadas, diversas politicas foram instituidas, mas a area educacional permanece

marcada pela precarizagdo, sobretudo nas ciéncias humanas, que vém gradativamente fragmentadas e
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tém a sua carga horaria reduzida. Esta analise demostra que as caréncias nao se limitam apenas aos
documentos, que transparecem as disputas de poder, mas também as condi¢Ges materiais, , ja que
muitas institui¢des sequer dispéem do suporte basico necessario para atender as suas demandas.
Torna-se, portanto, imprescindivel a implementagdao de politicas que efetivamentecontribuam para a
consolidagao de uma educagdo inclusiva e justa, capaz de formar cidaddos conscientes do valor
transformador do ensino para a sociedade.

Por fim, este estudo reforca a importancia da pesquisa académica e sua relevancia social. Fruto
de um projeto vinculado ao Programa Institucional de Bolsas de de Iniciagao Cientifica (PIBIC), na
UFAC, este trabalho possibilitou o engajamento com conteudos significativos para a compreensio da
realidade brasileira, principalmente a amazonica. A experiéncia de investigar a Educagdo e o Ensino de
Historia contribui nao apenas para o avang¢o da producao académica, mas também com o
fortalecimento de saberes proprios, que podem ser incorporados a trajetoria profissional e pessoal de

discentes e docentes no estado do Acre.
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