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RESUMO

Este artigo pretende pontuar considera¢oes sobre a formac¢ido do docente em histéria e suas relagdes com as
novas tecnologias, o papel das tecnologias em sala de aula e suas interagdes no ensino-aprendizagem para a
constituicdo do conhecimento histérico, entendendo as possibilidades existentes no didlogo na utilizagio dos
recursos tecnolégicos, bem como aspectos sobre os considerados ‘nativos digitais’ no ensino-aprendizagem de
histéria, percebendo suas caracteristicas. No tocante aos aspectos tedrico-metodolégicos, esse trabalho se trata
de uma pesquisa descritiva, bibliografica e de cunho qualitativo. Tem por base os trabalhos Aprendizagem
histérica no ensino de Hist6ria: algumas consideragdes, de Lidia Baumgarten (2017), O ensino de Historia e as
novas tecnologias: da reflexdo a agdo pedagdgica, de Mary Jones Ferreira de Moura (2009), além de outros
trabalhos académicos, como artigos cientificos, livros sobre a tematica e correlatos. Pode-se observar
perspectivas sobre a formacao docente e as suas relagdes com as novas tecnologias, as transformag¢des ocorridas
nos alunos e suas relacdes com o ensino-aprendizado de Historia.
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‘HOMO TECHNOLOGICUS’: FORMATION DES ENSEIGNANTS D’HISTOIRE ET
DE NOUVELLES TECHNOLOGIES

RESUME

Cet article se propose de ponctuer des considérations sur la formation du professeur d'histoite et ses relations
avec les nouvelles technologies, le réle des technologies dans la salle de classe et leurs interactions dans
l'enseignement-apprentissage pour la constitution de la connaissance historique, la compréhension des
possibilités existantes dans le dialogue dans 'utilisation des ressources technologiques, ainsi que des aspects sur
les "natifs numériques" dans l'enseignement-apprentissage de 'histoire, en percevant leurs caractéristiques. En
ce qui concerne les aspects théoriques et méthodologiques, ce travail est une recherche descriptive,
bibliographique et qualitative. Il s'appuie sut les ouvrages L'apprentissage historique dans l'enseignement de
l'histoire : quelques considérations, de Lidia Baumgarten (2017), L'enseignement de l'histoire et les nouvelles
technologies : de la réflexion a l'action pédagogique, de Mary Jones Ferreira de Moura (2009), ainsi que sur
d'autres travaux universitaires tels que des articles scientifiques, des livres sur le théme et des ouvrages connexes.
11 est possible d'observer des perspectives sur la formation des enseignants et ses relations avec les nouvelles
technologies, les transformations qui ont eu lieu chez les étudiants et leurs relations avec l'enseignement-
apprentissage de l'histoire.
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1. INTRODUCAO

As tecnologias digitais fazem parte da sociedade e trazem modificagbes em todos os aspectos
da vida social contemporanea, no que diz respeito ao meio educacional nao ¢ diferente, ele vem se
adequando em virtude do desenvolvimento de novas tecnologias que impactam em todo os seus
aspectos, pois tal como a sociedade se transforma, os alunos também passam pelo processo de
mudanga e ja n2o sao os mesmos para qual o sistema escolar foi formulado.

Assim, pode-se dizer que o aluno do século XX, tido como analdgico, ¢é distinto daquele aluno
que nasceu no século XXI, considerado como sendo digital, envolto num mundo informatizado. Vale
ressaltar, segundo Silveira e Bazzo (2005), que o processo de transformacao da técnica acontece ao
longo da histéria, e nao ¢ algo exclusivo dos tempos modernos, contudo, pode-se considerar que os
avancos no meio cientifico a partir da segunda metade do século XX, tém papel significativo no
desenvolvimento tecnolégico percebe-se também que essas modificagdes tendem a acontecer mais
rapido principalmente nos paises com maior desenvolvimento econémico, que investem também em
recursos e infraestrutura necessarias .

Além disso, nota-se que, ao longo do tempo, a agao humana passa por duas contradigdes: o
continuum, ou seja, as coisas que o homem faz ao longo do tempo e a mudancga, as alteragdes
acontecidas nos individuos em diferentes épocas no decorrer do percurso historico. Dessa forma, as
sucessivas revolucdes tecnologicas e de téenicas alteraram demasiadamente o intervalo psicoldgico
geracional. A sensagao do homem nascido na era da internet é de distanciamento de seus antecessores
e isso reflete significativamente no meio educacional tanto em docentes como discentes.

Desse modo, um dos aspectos importantes de analise sobre essas relagoes de mudancas dentro
da educacio, é a formagao de professores e as novas tecnologias, aqui em especifico a formagio do
docente em historia e suas relagdes com esses recursos digitais e a relagdo da geracdo dos ‘nativos

digitais’ com o ensino-aprendizagem de historia.
2. DESENVOLVIMENTO

2.1. Formacio do docente em historia

As tecnologias digitais surgem em uma dimensao mundial de interligacao de formagao em rede,
modificando inclusive a percep¢ao de leitura, comunicagdo em rede, viabilizando uma maior

mobilidade na utilizacio e construcdo de textos, além do acesso a mais a informagdoes, dessa forma,
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isso altera as perspectivas educacionais, o ensino e aprendizado em Historia se modificam por essa
volumosa exposi¢ao de informagoes.

Assim, no tocante a formagao do docente em Histéria percebe-se as considera¢Ses sobre as
relagbes com as novas tecnologias da informagao, o papel das tecnologias na formagao inicial e
continuada, os novos recursos digitais no ensino-aprendizagem para a constituicao do conhecimento
histérico entendendo as possibilidades existentes de didlogos, se valendo das tecnologias para o
aprimoramento na pratica de pesquisa e ensino para a melhor interacio com as novas geragdes de
alunos, dando um significado transformador tanto para os docentes em formagao assim como para os
discentes.

Numa retrospectiva histérica sobre a formagao docente no Brasil, aponta para seu surgimento
com a independéncia e a necessidade de instrugao popular (SAVIANI, 2009). Desse modo, ao longo
do tempo foram as transformacdes ocorridas na sociedade brasileira que desencadearam as alteragoes
nas questoes da formacao de professores, com isso, de acordo com a ja mencionada autora esses dois

séculos podem ser organizados em:

1.Ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890). Esse petiodo se
inicia com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, que obrigava os
professores a se instruir no método do ensino mutuo, as préprias expensas; estende-
se até 1890, quando prevalece o modelo das Escolas Normais. 2. Estabelecimento e
expansdo do padrio das Escolas Normais (1890-1932), cujo marco inicial é a reforma
paulista da Escola Normal tendo como anexo a escola-modelo. 3. Organizacdo dos
Institutos de Educacio (1932-1939), cujos marcos sdo as reformas de Anisio Teixeira,
no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de Azevedo, em Sio Paulo, em 1933. 4.
Organizacdo e implantacio dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e consolidagao
do modelo das Escolas Normais (1939-1971). 5. Substitui¢do da Escola Normal pela
Habilitagdo Especifica de Magistério (1971-1996). 6. Advento dos Institutos
Superiores de Educagio, Escolas Normais Superiores e o novo perfil do Curso de

Pedagogia (1996-2006). (SAVIANI, 2009, p. 143-144).

Assim, houve varias mudangas de perspectivas quanto a formacao de professores no Brasil.
No tocante a contemporaneidade, as mudangas continuaram ao longo das dltimas décadas,
principalmente ao que se refere ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, e isso reflete também na
formagdao docente, pois suas instituicoes nao tém assimilados as novas demandas da sociedade
(NUNES; OLIVEIRA, 20106).

A respeito das mudangas importantes na forma de apropriagao do conhecimento que ocorram
nos ultimos anos, segundo Dvorak e Aratgjo (20106), a geragiao da informagao, formulada a partir da
massiva oferta de internet e dos meios de comunicagio, possibilitou o fenéomeno da educa¢ao

permanente, viabilizando o acesso ao Ensino Superior e consequentemente ao diploma de nivel
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Superior, que perde valor diante das exigéncias do mercado de trabalho que requer pessoas em
constante formagao, ou seja, a formagao continuada.

Dessa forma, essa geragdo faz parte da realidade da nova sociedade da informagao que
estabelece a educagao ao longo da vida como parte fundamental da garantia de emprego e ascensao
profissional. A maneira de se apropriar do conhecimento se modifica, o curso superior por si 86 ja nao
¢ suficiente para a atuagdao profissional, precisa-se de um movimento continuo de formagao e
preparacgao.

Segundo Schmidt (1996), a figura do professor carrega um imaginario consigo, em especial o
professor de Historia, a sua imagem ¢ marcada por ambiguidades. Ora apresentado como sacerdote;
ora profissional da ciéncia, consolidador da nagao, militante, bastido do passado ou agregador de
diferencas e de indeterminados. Ele enfrenta embates em sua atividade docente, na mediacio de
conhecimento, devido, a ‘medo’ de nao ser compreendido pelos alunos que estio imersos a0 mundo
digital, acessando as mais variadas informacOes disponibilizadas pelo acesso tecnoldgico e ao
descompasso de sua formagao que nao acompanha as mudancas da sociedade e o aceleramento dos

novos estudos sobre o conhecimento historico.

O professor de Histéria preocupa-se em extetiorizar o que sabe, tornar explicito o
seu pensamento e a sua emog¢ao. Ao mesmo tempo, ele vive a inseguranca em relacao
a juventude dos seus proprios alunos e a defasagem entre a sua propria formagio e
o aceleramento continuo dos novos estudos e pesquisas do conhecimento histérico.
(SCHMIDT, 1996, p. 117).

A formacio inicial do professor de Historia, muitas vezes é defasada, que deveria, apds essa
formagdo, primar por uma formagao continuada, colaborando para sua constru¢ao identitaria pessoal
e profissional. Além do mais, ele tem que ficar atento as mudangas ocorridas na sociedade e no meio
académico (BAUMGARTEN, 2017). Contudo, apesar das dificuldades e limitacdes no tocante a sua
formagdo, o docente possui a responsabilidade ensinar o aluno o ‘saber-fazer’, ou seja, leva-lo a
autonomia sendo capaz de sua efetiva participagdo no processo de apropriagao do conhecimento e se
vendo como sujeitos da Historia (BAUMGARTEN, 2017).

De acordo com Moura (2009) no que diz respeito ao ensino de historia é preciso ser valorizado,
e quanto aos professores devem ter consciéncia de sua responsabilidade social e com o meio. E jamais
confundir informacao com educacio.

As transformacdes tecnolégicas trazidas pelas ultimas décadas, bem como seus

reflexos na educaciio formal, apresentam para o professor de Histéria o desafio de
além de possuir e ter consciéncia do dominio do conhecimento historiografico em
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sua dinamicidade académica (ja que este deveria ser premissa da profissio), ser capaz
de assumir o papel de articulador na interlocu¢do com os alunos e desses com o saber
histérico, construindo sentidos que garantam uma real apropriagio do
conhecimento. (SILVA; DAVID; MANTOVANI, 2015, p. 394).

Com isso, o professor necessita enfrentar as dificuldades existentes na profissio, ter
embasamento tedrico que lhe garanta exercer a pratica pedagdgica e estar atento as multiplas
transformagoes do seu tempo (MOURA, 2009). Além da garantia da real apropriacao do conhecimento
pelos alunos.

Dessa forma, segundo Moura (2009), nao se pode somente criticar a realidade do docente,
discentes e/ou a escola, mas trabalhar com propostas concretas que possibilitem alteracoes em atitudes
individuais e coletivas, para com isso apontar caminhos para reconstru¢ao do ensino de Historia
significativo para os alunos.

Assim, “o professor de Histéria frente a varias definicoes do seu campo de trabalho, precisa
estar se reestruturando, buscando novos caminhos que visem melhorias para seu trabalho” (MOURA,
2009). Dessa maneira, o docente em Histéria diante das varias situagdes em seu campo de atuacao,
necessita se modificar atras de novas perspectivas que auxiliem na pratica docente. Nesse sentido, as
novas tecnologias podem se fazer presentes como recursos pedagdgicos para aprimoramento e

aproximagao da relacio com os alunos que vivem conectados ao mundo digital.

2.2.  Nativos digitais e ensino-aprendizagem de historia
Os alunos de hoje ndo sio os mesmos para qual a escola foi formulada (PRENSKY, 2001, p.
1) pode-se dizer que “o Brasil ainda tem uma escola do século XIX, professores do século XX e alunos
do século XXI”, ou seja, ha um conflito geracional entre estrutura escolar, corpo docente e alunos na

preparagao para a realidade do mundo digital.

Os alunos de hoje — do maternal a faculdade — representam as primeiras geragoes
que cresceram com esta nova tecnologia. Eles passaram a vida inteira cercados e
usando computadores, video games, tocadores de musica digitais, cimeras de video,
telefones celulares, e todos os outros brinquedos e ferramentas da era digital. Em
média, um aluno graduado atual passou menos de 5.000 horas de sua vida lendo, mas
acima de 10.000 horas jogando video games (sem contar as 20.000 horas assistindo
a televisio). Os jogos de computadores, e-mail, a Internet, os telefones celulares e as
mensagens instantaneas sdo partes integrais de suas vidas. (PRENSKY, 2001, p. 1).

Os alunos crescem com as novas tecnologias, eles passam horas cercados por computadores,
smartphones, cameras digitais, e-mail, internet e jogos digitais. Os estudantes estdo imersos em um

mundo tecnolégico que lhes permite um acesso a muitas informagoes. Fazem parte do “homo zappiens’,
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ou seja, sdo parte de uma geracdo que nao conhece um mundo sem internet e tecnologia, esses
elementos sao uma extensao natural do seu cotidiano. Eles possuem a expectativa que esses recursos
estejam disponiveis e que possam usufruir da melhor forma possivel. Dessa forma, nascidos em meio
a essas transformacSes com abundancias de informagoes, acabam por desenvolver novas estratégias
de comunicagio, cooperagao e lidar com esse mundo em ebuli¢do, sao elementos essenciais para a
sociedade atual. Contudo, acostumados com a colaboracdo, a investigacio e a experimenta¢ao, o
sistema escolar tradicional aparenta algo extremamente pobre, assim, o homo gappiens considera a escola
como algo “fora do mundo real” (VEEN; VRAKKING, 2009).

Contudo, vale ressaltar que ainda hoje ha muitos alunos que apesar de estarem em um mundo
que faz uso da tecnologia, nao utilizam desses recursos devido a desigualdade e as condi¢oes sociais
que vivem, ou seja, vivem numa exclusao digital, assim, pode-se falar dos usuarios nativos digitais para
os alunos que utilizam dos recursos digitais (BITTENCOURT; ALBINO, 2017).

De acordo com Silveira e Bazzo (2005);

Poderfamos dizer entdo que o crescimento da importancia do conhecimento e a
aceleracdo na producdo de inovagdes faz com que as assimetrias e desigualdades
sociais estejam propensas a agravar-se na mesma velocidade, ficando mais dificil
supera-las e exigindo cada vez mais esforcos na tentativa de reverté-las (SILVEIRA;

BAZZ0, 2005, p. 83).

Existem assimetrias e desigualdades nesse processo de desenvolvimento e acesso a tecnologia
que se aceleram e se agravam, a medida que nao exista esfor¢os para reversio e/ou amenizar essas
situagoes. Apesar disso, todas essas mudangas tecnoldgicas afetam os alunos, sejam eles usuarios
digitais ou ndo, e isso leva a alteragdes em como se ensina a histéria. Ela enquanto disciplina faz parte
do contexto sécio-histérico envolvente, e passou por varias transformagdes ao longo do tempo, em
seu inicio ainda no periodo imperial (1822 - 1889), era atrelada a uma histéria em funciao das elites na

construcao de uma identidade nacional com a construcao de herdis.

A histéria enquanto disciplina foi oficializada no Brasil a partir de 1838,
especialmente no Colégio D. Pedro 1I, centro de referéncia educacional para todo o
Império brasileiro. A disciplina ministrada em um contexto brasileiro pds
Independéncia tinha como objetivo a representa¢do de uma histéria nacional. O
projeto das novas elites dirigentes necessita de herdis e fatos marcantes; daf a funcéo
do ensino de histéria. MOURA; FARIA, 2017, p. 57).

Nesse momento, ainda nao havia uma historia critica que valorizasse e levasse em considerac¢ao
as diferentes camadas sociais existentes, assim, o ensino era centrado na passagem de uma histéria que

exaltasse a nacionalidade e os ‘grandes heréis’ nao trazendo uma historia significativa para os alunos
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que desenvolvesse sua autonomia na compreensao dos acontecimentos histéricos MOURA; FARIA,
2017).

A histéria enquanto disciplina pode ser utilizada para estimular o senso critico entre os alunos,
levando em consideragio que o conhecimento histérico ¢ algo dinamico, ¢ necessario encorajar os

estudantes para que reflitam historicamente sobre si e sobre as diferentes sociedades.

Ensinar Histéria é fazer que os alunos construam o préprio ponto de vista. Os
acontecimentos historicos nao podem ser estudados isoladamente, pois o processo
histérico é dindmico e ndo estitico. E necessario ensinar aos estudantes a acio do
pensar/refletir historicamente, tanto as diversas sociedades, quanto a sua proptia
existéncia. (MOURA, 2009, p. 3).

O ensino deve suscitar a autonomia dos alunos, contextualizando o cotidiano deles, a formacao
histérica nao pode se prestar a validacao de discursos que sustentem ideologias dos poderes
dominantes (MOURA; FARIA, 2017).

Deve-se levar em consideracio que pensar e ensinar a historia nao ¢ se prender ao passado,
mas sim ter em mente o futuro. Segundo Santos (2016), os conhecimentos histéricos de pouco servem
se permanecerem no vazio de significados, eles devem fomentar a compreensiao dos acontecimentos
presentes dando significagdo as agoes de hoje.

Segundo Baumgarten (2017), o ensino de histéria possui significado na utilizagio dos
conhecimentos histéricos para reflexdo dos alunos em confronto com diversas concepgoes, isso resulta

numa aprendizagem historica que ultrapassa o meio escolar e auxilia na orienta¢ao da vida cotidiana,

A funcio do ensino ¢é auxiliar 0 aluno rumo a um desenvolvimento da consciéncia
histérica, possibilitando uma reflexdo no sentido da compreensio, interpretacio e
orientacdo na vida pratica. [...] O ensino de histéria deve possibilitar ao educando
uma forma de julgamento onde esti em jogo o futuro de seu projeto de vida.

(MOURA; FARIA, 2017, p. 61)

O objetivo do ensino de histéria na aprendizagem historica é o desenvolvimento da consciéncia
histérica dos alunos que levem para reflexdo, compreensao, interpretagao para vida pratica deles, ela
funciona como um modo especifico de orientacio em situagoes reais da vida presente: ajudar-nos a
entender a realidade pretérita para compreender a realidade atual. (RUSEN, 2010).

Os alunos devem ser centro do processo de aprendizagem como sujeitos pensantes que
constroem e reconstroem seu conhecimento. Eles sio sujeitos ativos no processo de ensino-
aprendizagem, além de participantes ativos e passivos da Historia, assim deve-se levar em consideragao
a suas especificidades, suas formas de aprenderem os conteudos escolares. E trazé-los a0 centro do
processo de aprendizagem, nao limitando-os aos conteidos propostos em suas séries habituais.
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Contudo, levar em consideragao os alunos como sujeitos dentro da sociedade (AMORIM; CASTRO;
SILVA, 2021).

A Histéria tem um cabedal dos seus préprios conceitos e saberes, contudo, também ¢
fundamental em tempos de transformaciao do conhecimento e da forma de aprendizagem, ¢
importante o didlogo com outras areas das humanidades, pois numa educac¢ao do futuro nao se pode
fragmentar os conteudos em  caixas’ , nao se pode isolar os alunos somente no conteudo historico,
como se nao houvesse uma conversa entre as demais disciplinas (MORIN, 2000).

Desse modo, conforme Silva, David e Mantovani (2015), ressaltam que o ensino de Historia
apresenta uma dinamicidade caracteristica do fazer histérico, que se faz através do didlogo entre o
passado e o presente. A construcao histérica ndo ¢é algo estitico na representacao de um
acontecimento, de uma conjuntura da realidade, ela esta em constante transformagao. E nessa
constante mutagao, que faz-se necessario conexdes disciplinares para que os alunos possam ser capazes
de compreendé-la tendo vista um conhecimento complexo, ou seja, tecido junto (MORIN, 2000).

Nessa perspectiva, o processo de conhecimento:

[...] ¢ movimentado por uma grande rede, ou seja, tudo estd intetligado, podemos
perceber o quanto a estrutura curricular estd ultrapassada pela fragmentacio das
disciplinas em conteudos. Assim, entender o conhecimento é compreender através
de uma consciéncia coletiva e individual, cada um com suas especificidades atuando
numa rede de complexidades. (OFFIAL; LEYSER, 2018, p. 23).

O conhecimento histérico para esses alunos tem que levar em consideragio a grande
interligacdo das disciplinas, o que leva a um conhecimento através de uma consciéncia coletiva e
individual, onde os alunos com suas especificidades atuam numa rede de saberes. Deve-se levar em

consideragao também outros aspectos, como o contexto das informagdes para geracao de sentido:

O conhecimento das informacoes ou dos dados isolados é insuficiente. F preciso
situar as informagdes e os dados em seu contexto para que adquiram sentido. Para
ter sentido, a palavra necessita do texto, que é o préprio contexto, e 0 texto necessita
do contexto no qual se enuncia. (MORIN, 2000, p. 36).

O conhecimento histérico nao € feito em isolamento, as informacdes soltas sao insuficientes
para a compreensao, assim, o contexto das informagoes e dos alunos, com isso, conforme Baumgarten
(2017), o ensino de Histéria, deve-se ter em mente, levar o aluno a conhecer a diversidade cultural, os
bens culturais, o patrimoénio histérico para contribuir na formacao cidadaos conscientes do papel de
sujeitos historicos com capacidade de transformacao social.

De acordo com Moura e Faria (2017), seguindo a perspectiva de Riisen, o aprendizado histérico
¢ apropriagao da histéria objetiva na conversio da capacidade narrativa da temporalidade das
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circunstancias da vida presente. Contudo, nao é somente uma apropriagao da histéria objetiva, se trata
de um ‘assenhoramento’ de si a partir dela para assim construir subjetivamente uma identidade, ou
seja, envolve um processo de autonomia dos alunos. Nesse processo de aprendizado da Historia em
meio as transformacOes tecnolégicas, pode-se falar da relagao entre ensinar Histéria e as inovagoes

tecnologicas:

[...] a relacdo entre as inovag¢des tecnoldgicas e o ensino de Historia, pois se deve
considerar a necessidade de saber articular, pensar e refletir, a partir das novas
tecnologias, e ndo como uma maneira de preencher a auséncia do professor. As novas
tecnologias devem ser articuladas com os curriculos e com a pratica pedagdgica em
sua totalidade, para que os educandos se tornem conhecedores da pluralidade de
realidades presentes e passadas. BAUMGARTEN, 2017, p. 72).

Atualmente, ha a necessidade da articulacdao, pensamento e reflexdo por meios das novas
tecnologias para o desenvolvimento da possibilidade de conhecer as varias realidades presentes e
passadas, além do mais as midias digitais vém ganhando espaco no meio académico e elas trazem

opeodes de recursos didaticos para a aprendizagem:

A utilizagio cada vez maior, das midias digitais no ambiente académico e corporativo
como estratégia, com um publico cada vez mais envolvido com a tecnologia, trazem
para as instituicGes vatias op¢oes de recursos didaticos para lhes dar a oportunidade
de responder as diferencas individuais e as mdltiplas facetas da aprendizagem
(BITTENCOURT; ALBINO, 2017, p. 209).

Segundo Moura (2009), as novas tecnologias trazem contribuicdes metodoldgicas, sio recursos
para o auxilio do desenvolvimento da construgdo e transmissao dos conhecimentos histéricos. Esse
desenvolvimento tecnolégico permite a preservacao documental de fontes histéricas que podem ser
manuseadas no ensino para suscitar nos alunos problematicas, discussoes e investigagoes sobre épocas
passadas.

E preciso se pensar sobre as praticas fossilizadas e a utilizagdo de novas metodologias em
conjunto com as novas tecnologias. Segundo Dvorak e Aradjo (2016), a utilizagdo das novas
tecnologias em sala de aula permite o desenvolvimento de novas competéncias e aproximag¢ao com as

novas geragdes, assim, essas praticas podem despertar novas aptidées no ambiente de ensino.
3. CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, o artigo buscou colaborar trazendo consideragdes sobre a formagao de professores da
disciplina de histéria e as mudangas ocorridas nos dltimos anos nesse processo formativo, a relagao

dos novos alunos que estio envoltos em um mundo tecnolégico que altera as maneiras de se aprender
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a histéria, como isso é percebido no ensino-aprendizagem pelos docentes. Deve-se perceber que esses
alunos sao protagonistas no processo de aprendizagem, além de sujeitos da histéria. Dessa maneira, a
histéria deve ser apresentada a leva-los ao desenvolvimento da consciéncia histérica que os permita a
autonomia e ‘assenhoramento’ da histéria objetiva para uma finalidade por meio de uma histéria
subjetiva a pratica do cotidiano.

As transformagdes tecnologicas alteram as percepgoes de ensino e aprendizagem, os discentes
também s3o alcancados por tais transformacdes, dessa forma, os professores também precisam se
adaptar utilizando novas metodologias aliadas as novas tecnologias para se aproximarem dos
estudantes . Contudo, vale ressaltar que mesmo a tecnologia estando presente em varios aspectos da
sociedade e da educacio, ela se propaga de maneira desigual e assimétrica em diversas situagdes sociais
e meios sociais. Dessa forma, esse trabalho também veio trazer reflexdes sobre a relacio entre a

formacao de professores de Histéria e as novas tecnologias.
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