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RESUMO

Este artigo € parte de uma construcdo conceitual, que procurou se basear nas discussoes sobre trabalho
docente no campo: interfaces entre formacao e identidade dos professores de Geografia. Tem como
objetivo analisar a formagdo e a constru¢cdo da identidade profissional dos professores do campo,
apoiando-se em referenciais tedricos de caracterizacdo dos modelos profissionais e como esse se
relaciona com a constru¢do da identidade do professor. Esse trabalho baseou-se na analise e
aprofundamento de referenciais teoricos, bem como nas questdes, que sdo parte do estudo dessa pesquisa
sobre educacdo do campo. Desse modo, as discussdes apresentadas sdo fruto de uma aproximagio
teodrica inicial, visando elencar elementos teoricos sobre as caracteristicas que compdem a identidade do
professor de Geografia, com bases concretas para essa formagao.

Palavras-Chave: Formacdo; identidade; Geografia; educagdo do campo; trabalho docente.

TEACHING WORK IN THE FIELD: INTERFACES BETWEEN TRAINING AND IDENTITY
OF GEOGRAPHY TEACHERS

ABSTRACT
This article is part of a conceptual construction, which sought to be based on discussions about teaching
work in the field: interfaces between training and identity of geography teachers. It objectives to analyze
the formation and construction of the professional identity of teachers in the field, relying on theoretical
references of characterization of professional models and how this relates to the construction of the
teacher's identity. This work was based on the analysis and deepening of theoretical references, as well
as on the questions, which are part of the study of this research on field education. Thus, the discussions
presented are the result of an initial theoretical approach, aiming to list theoretical elements about the
characteristics that make up the identity of the geography teacher, with concrete bases for this formation.

Keywords: Training; Identity; Geography; Field education; Teaching work.
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TRABAJO DOCENTE EN EL CAMPO: INTERFACES ENTRE FORMACION E IDENTIDAD
DE LOS MAESTROS DE GEOGRAFIA

RESUMEN

Este trabajo forma parte de una construccion conceptual, que busco basarse en las discusiones sobre
trabajo docente en el campo: interfaces entre formacion e identidad de los maestros de Geografia. Tiene
por objetivo analizar la formacion y la construccion de la identidad profesional de los maestros del
campo, apoyandose en referenciales tedricos de caracterizacion de los modelos profesionales y como
este se relaciona con la construccion de la identidad del profesor. Ese trabajo se basé en el analisis y
profundizacion de referenciales teoricos, asi como en las cuestiones que son parte del estudio de esta
pesquisa sobre educacion de campo. De ese modo, las discusiones presentadas son fruto de un
acercamiento teérico inicial que busca enumerar elementos tedricos sobre las caracteristicas que
componen la identidad del profesor de Geografia, con bases concretas para esa formacion.

Palabras-Clave: Formacion; Identidad; Geografia; Educacion de Campo; Trabajo Docente.

1. INTRODUCAO

Este trabalho visa discutir ¢ identificar as mudancgas recentes no desenvolvimento do
trabalho docente, diante das politicas educacionais iniciadas no final do século XX e inicio do
século XXI, discutir como essas transformagdes recentes impactaram na autonomia profissional
dos professores, no desenvolvimento de seu trabalho, na formacdo de uma identidade
profissional e nas visdes que sdo constantemente construidas por diversos meios, sobre como
deve ser o perfil do professor de Geografia nesta perspectiva de mudangas estruturais.

Nesta linha de andlise, primeiramente propde-se uma discussao sobre o trabalho docente
e a constru¢do de uma identidade profissional, discutindo quais sdo as novas exigéncias diante
desse quadro de reformas. Como os professores reagem a essa intensificacao e precarizacao de
seu trabalho, bem como, vao se construindo as identidades desses sujeitos, no ambito pessoal e
social. Em seguida, apresentam-se alguns modelos e discussdes sobre a profissionalizagdo
docente, suas caracteristicas ¢ como isso vai se delineando diante das novas exigéncias
profissionais. Portanto, ¢ um esbogo tedrico que procura se basear nas discussdes sobre o
trabalho docente e a construcdo da identidade dos professores do campo.

Na discussao sobre as identidades formadas pelos professores do campo, busca-se
relacionar esse perfil profissional com as demandas e as diversas representagdes que sao
atribuidas aos professores em escolas no campo. E, por isto, um estudo de pesquisa em fase
inicial, portanto, as discussdes que serdao apresentadas, ¢ fruto de uma primeira aproximagao,
uma busca por identificar que aspectos teodricos e praticos permeiam o trabalho do professor em
escolas no campo, que elementos territoriais sdo inseridos em sua pratica cotidiana e, como isso

podera representar uma formacao indenitaria diferenciada dos professores da cidade.
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Na anélise da Geografia como conhecimento basico e pratico para o ensino do campo
buscou-se a compreensdo de seu papel e importancia para promog¢ao de conhecimentos que
formem alunos conscientes e criticos preparados para lidar com as diferencas e diversas formas
de abordagens dos conteudos na sua vivencia e no seu espago, a partir das especificidades do
lugar (campo) onde sdo estabelecidas suas praticas sociais coletivas.

Com vistas a desenvolver tal discussdo, entende-se que ndo se pode chegar a uma
conclusao sobre esse assunto, ainda mais em uma fase inicial. Porém, busca-se uma perspectiva
de contribuir para o desenvolvimento do tema em questao, no agugamento da investigacao sobre
um tema relativamente novo que ¢ a Educagdo do Campo, vinculando-o a um processo de

construcdo social e coletiva que € o processo de formacao e trabalho docente.

2. FORMACAO DO PROFESSOR E A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE
PROFISSIONAL

Diante das transformacdes sociais do final do século XX e inicio do século XXI, a partir
do avango do neoliberalismo, o processo de globalizagdo, que culminou com reformas em
diversos ambitos. Propde-se aqui, analisar as mudancas ocorridas com as politicas de reformas
educacionais e como elas impactaram e continuam impactando ao atingir a formagdo do
professor, a natureza do trabalho que ele desenvolve e no processo de formacdo de sua
identidade profissional, quais as permanéncias e descontinuidades do papel do professor diante
da educacao em tempos de globalizagao.

Diante dessas politicas de reformas educacionais, percebe-se muito mais o aumento da
intensificagdo do trabalho do professor, do que mesmo uma real autonomia e participagdo no
processo de gestdo democratica, como aponta Oliveira:

O trabalho docente deve contemplar as atividades em sala de aula, as reunides
pedagogicas, a participacdo na gestdo da escola, o planejamento pedagdgico,
dentre outras atividades. Esse quadro tem resultado em significativa
intensificagdo do trabalho e precarizagdo das relacdes de emprego, em
mudancas que repercutem sobre a identidade e profissao docente (2008, p. 30).

Cabe a partir deste trecho, compreender que o processo de gestdo democratica e a série
de mudancgas conjunturais da educagdo, sobrecarregam e orientam a pratica do professor para
uma situagdo de constante cobranga, um processo de ensino-aprendizagem baseado em
resultados. Nesse contexto de sobrevivéncia escolar e desenho profissional, as configuragdes
dos perfis profissionais sdo exigentes, enquanto o processo de valoriza¢do profissional e

constru¢do de uma identidade coletiva tornam-se cada vez mais vagas.
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Ao identificar tais mudangas ocorridas no interior das escolas, o processo de
reformulacdo de seus conteudos, o sistema de avaliacdo em larga escala, todas essas sdao
questdes que refletem diretamente na organizagao e finalidade do trabalho do professor. Para
este como profissional da educacdo, torna-se importante observar diferentes caminhos e
processos que ainda convivem e imperam na formacao da identidade e na pratica profissional.
Ao passo, que se destacam esses elementos da profissdo docente, Hypolito (1991), destaca
algumas mudangas quando este trata do processo de trabalho na escola.

No Brasil, neste século especialmente, a escola passou por uma série de
modificagdes que refizeram o seu perfil em termos de estrutura e organizagao.
Apesar dessas modificagdes nem sempre se mostram aparentes,
substancialmente a escola transitou de um modelo tradicional, que a
caracterizava pela autonomia do professor em relagdo ao ensino e a
organizacdo escolar e por processos burocraticos praticamente inexistentes,
para um modelo técnico-burocratico, caracterizado pela reducao da autonomia
do professor em relagdo ao ensino e a organizagdo da escola — divisdo de

tarefas, formas de controle, hierarquizagdo — enfim, por uma marca burocratica
muito acentuada (HYPOLITO, 1991, p.4).

Aqui sdo evidenciadas algumas das mudancgas significativas da escola, do modelo
educacional e por fim o papel do professor diante dessas mudangas. A diminui¢ao da autonomia
do professor € notéria em relacao a essa questdo. Ainda neste contexto, destaca-se outro aspecto
relevante dessa discussao, em paralelo a redugdo da autonomia do professor, cresce a exigéncia
de sua profissionalizagdo, bem como suas responsabilidades diante dos resultados alcancados
pelos alunos.

No ambito destas mudangas estruturais da escola, configura-se construc¢ao da identidade
do professor, que perpassa por questdes que vao além dessas reformas, ela ¢ construida sob as
bases de uma sociedade capitalista, mas que se relaciona com a personalidade e a constru¢ao
coletiva que permeia a profissdo e o carater de seu trabalho. Sobre isto, Novoa (1998), afirma
que Os professores ndo sdo apenas consumidores, mas também produtores de saber. Os
professores ndo sdo apenas executores, mas sao também criadores de instrumentos
pedagogicos. Os professores ndo sao apenas técnicos, mas sdo também profissionais criticos e
reflexivo.

No aspecto de construcao da identidade docente pelas questdes sociais que envolvem o
exercicio da profissdo, encontra-se o nivel de formagao, o alcance cultural que possuem os
professores e as formas de relacionamento que desenvolvem no trabalho, constituindo assim,
diferentes maneiras de entender o processo educacional e a relagcdo deste com outros ambitos

sociais. Desse modo, Gatti (1996), nos apresenta a constru¢do de uma identidade que se faz a
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partir de bases concretas e ndo num processo de objetiva¢do, num processo unicamente técnico,
como apontam as pesquisas que valorizam as reformas educacionais mais recentes.
[...] o professor é uma entidade abstrata, um prototipo idealizado como muitas
vezes o vemos tratado na pesquisa, em textos reflexivos em educagdo, ou em
documentos de politicas ou intervengdes educacionais. Ele ¢ uma pessoa de
certo tempo e lugar. Datado e situado, fruto de relagdes vividas, de uma dada

ambiéncia que o expde ou ndo saberes, que podem ou nao ser importantes para
sua agdo profissional. E € assim que precisa ser compreendido (GATTI, 1996,

p. 88).

E através dessa abordagem que a autora apresenta a construcdo da identidade do
professor a partir de dois aspectos: “o pessoal e o social” (GATTI, 1996, p. 88), neste caminho
que se constroi a identidade docente diante da heterogeneidade de experiéncias por eles
vivenciadas. Ao realizar esse movimento do pessoal e do coletivo, a profissionalizacdo do
professor, traz para sua pratica alguns elementos que intermediam a sua interagdo com 0s
alunos, com o modo de ensinar ¢ mesmo estando pautado em um processo de formagao
superior, € necessario reconhecer que a as aspiragdes, as convicgdes € 0 modo como o0s
professores lidam com a educagdo muito tem a ver com essa construgdo da sua identidade.

E importante ressaltar que, mesmo sujeitos com identidades e perfis profissionais
diferentes, os professores no Brasil, sdo fruto de alguns processos histdoricos semelhantes, que
os reinem em uma classe social, sem que, no entanto, isso esteja bem claro a estes sujeitos. A
predominancia do género feminino no magistério, a forma como estes chegaram a formacao
universitaria, como a docéncia ¢ vista uma das poucas formas de ascensdo social e profissional
e até mesmo a questao de compreender o magistério como uma atividade transitoria e em outros
casos complementar. Estas podem ser algumas das semelhangas encontradas em algumas
pesquisas realizadas sobre o perfil dos professores (OLIVEIRA, 2004, 2008; GATTI, 1996;
HYPOLITO, 1991), esses aspectos, associados as reformas educacionais mais recentes,
suscitam questdes para entender a formacao e a construgdo da identidade dos professores em
suas praticas profissionais.

Diante da discussdo sobre as diversas formas de se reconhecer os diferentes
reconhecimentos sobre a profissdo docente e as identidades dos professores, Garcia; Hypolito
e Vieira (2005) nos mostram alguns modelos de profissionalismos que sdo gerados sobre a
imagem do professor e sua representacao social. Tais modelos constituem: o profissionalismo
classico, profissionalismo como trabalho flexivel, profissionalismo como trabalho pratico,
profissionalismo como trabalho extensivo, profissionalismo como trabalho complexo. Sao

discutidos, a partir desses modelos, as questdes da profissdo docente, desde o status
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profissional, 4s questdes praticas da sala de aula, a flexibilizagdo do trabalho, a vocagao
profissional, entre outros elementos que compdem esse processo de formagdo profissional e
como isso resvala na construcao de uma identidade.

Ainda nesta discussdo os autores destacam e enfatizam como a construcao do
profissional docente, pode ser fonte de diversas perspectivas dentro da sociedade, bem como
nos chama a atencdo sobre a fragmentacdo do trabalho do professor e como isso pode gerar
uma precariedade daquilo que ¢ essencial em seu processo de trabalho, que ¢ o ensino-
aprendizagem.

Diante dos modelos profissionais mencionados acima, ¢ possivel perceber que existe
uma visdo externa que ¢ veiculada ao professor, como um ideal de sua formacdo e atuacao
profissional. Essas perspectivas em torno do papel do professor sdo construidas sob diversos
pontos de vistas e sob diferentes discursos sobre quem deve ser o professor. Assim, Garcia,
Vieira e Hypdlito, afirmam:

A identidade docente é negociada entre essas multiplas representacdes, entre
as quais, e de modo relevante, as politicas de identidade estabelecidas pelo
discurso educacional oficial. Esse discurso fala da gestdo dos docentes e da
organizacdo dos sistemas escolares, dos objetivos ¢ das metas do trabalho de
ensino e dos docentes; fala também dos modos pelos quais sdo vistos ou
falados, dos discursos que os véem e através dos quais se vém produzindo uma
ética e uma determinada relagdio com eles mesmos, que constituem a
experiéncia que podem ter de si proprios (2005, p. 47).

Por essas percepgdes, pelas projecdes que sdo realizadas no contexto de
desenvolvimento de um perfil profissional, a natureza de seu trabalho, a finalidade do processo
de ensino-aprendizagem sdo atrelados ao discurso oficial e as demandas que o Estado impde
sobre o trabalho do professor. Além disso, altera os aspectos de uma autonomia profissional e
mantém esse perfil sob uma forma de coer¢do velada, no qual as representacdes e as identidades
dos professores estao sempre sendo relacionadas a esses fatores externos.

Mediante essa situacdo, ¢ atribuido aos professores o fracasso escolar, a evasdao e o
resultado das avaliagdes externas. Essas sdo algumas das questdes que surgem e interpelam os
professores em diferentes niveis de ensino.

Com todo esse processo de demandas profissionais e discursos — em muitos casos
idealizadores — do papel do professor, ¢ compreensivel que existam multiplas visdes do proprio

professor em relacdo a sua identidade profissional e o seu reconhecimento enquanto parte de

uma constru¢do coletiva. Distanciam-se o entendimento das questdes contextuais que estdo
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atreladas a escola e todo o processo educacional brasileiro, portanto, as dimensdes politicas, o
reconhecimento de classe, tornam-se um tanto distantes da representagdo social do professor.

Porém, nao se pode negar que, apesar dessa identidade carregada de muitos
simbolismos, os professores também possuem elementos proprios no conjunto de saberes e
representacdes que desempenham em suas praticas cotidianas. Esses aspectos formam um
conjunto cultural dinamico, fruto de uma construcao social coletiva e também pessoal. Através
de suas historias e formas de ensinar, vao criando tragos de sua identidade e experiéncias
profissionais, que nao sao capazes de ser apreendidas em um tinico modelo de profissionalismo.
Assim,

O saber profissional compde, portanto, um aspecto essencial do conteudo da
profissionalidade docente e pode tornar mais eficaz a a¢do educativa do
professor. Torna-se evidente a importancia da subjetividade do professor no
desenvolvimento de seu trabalho ¢ uma abertura, sempre necessaria, ao
movimento historico (LOPES, 2010, p. 40).

Essa constru¢do indenitaria torna-se ainda mais evidente quando se trata de praticas
docentes vinculadas ao espago do campo, que constitui a perspectiva de analise deste trabalho.
Com isso, busca-se entender como se relacionam a formagdo profissional e a constru¢do da
identidade docente, sob a dtica de uma pedagogia que se desenvolve no campo. Existem
elementos que possam conduzir a uma investigacao sobre uma identidade dos professores do

campo? O processo de formagao docente e a pratica docente no campo, como se constitui uma

identidade a partir dessa relacao?

3. EDUCACAO DO CAMPO: O PROCESSO DE FORMACAO E A CONSTRUCAO
DE UMA IDENTIDADE DOCENTE.

Esta analise ¢ fruto de uma pesquisa em fase inicial, que busca compreender o papel da
escola do campo e a partir disso, entender qual a representacdo dos professores que trabalham
em escolas no campo.

A educagao do campo ¢ um conceito que ndo se fecha nele mesmo, pois incorpora a
propria dindmica dos movimentos sociais do campo e intelectuais que se dedicam & questio
agraria brasileira, aos problemas da exclusao social, da distribui¢do desigual da terra e da renda
aos problemas de soberania alimentar, das patentes, entre outros (JESUS, 2004; MOLINA,
2004).

A pesquisa sobre educacao do campo ¢ um caminho relativamente novo, pois se trata

de uma concepc¢ao sob a dtica das questdes que envolvem o campo brasileiro, as questdes do
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acesso a terra e como a educagdo representa um direito, mas, numa perspectiva integradora e

significativa para os moradores das areas rurais. Assim,
Compreende-se que a organiza¢do da escola do campo também se articula a
consolidagdo de uma concepgdo de escola no e do campo, isto ¢, de uma
educacgdo que seja pensada para a realidade dos povos do campo brasileiro.
Assim, além do dever de garantir o acesso ao processo de escolarizacdo e os
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade, a escola do
campo mostra-se fundamental para a manutengao e para o avango da luta pela
terra, para a compreensdo da identidade do sujeito coletivo do campo e para a

construgdo de um projeto de escola que se integre a um projeto de
transformacao social (LIMA; COSTA; PEREIRA, 2017, p. 1130).

Nesta perspectiva, a educagao do campo faz-se num processo de constru¢cdo de um saber
significativo para a comunidade em que ela encontra-se inserida. Nesse processo de
ressignificagdo da escola do campo, quais relagdes os professores desenvolvem com a escola?
Como se desenvolvem as praticas educacionais no campo? De que forma e sob quais condig¢des
o trabalho ¢ efetivado?

Assim, entende-se que a constru¢do de uma identidade dos professores que trabalham
em escolas no campo, perpassa por questoes que envolvem as relacdes com as comunidades e
o0 modo como organizam seu trabalho pedagégico, relacionando-o ou nao, com os espagos em
que estao inseridos.

Chervel (1990), afirma que o papel da escola ndo se limita ao exercicio das disciplinas
escolares. Essas constituem uma parte da educagao escolar. Considera ainda, que as finalidades
da educagao escolar nao estao for¢osamente inscritas nos textos, mas, de certa forma, colocadas
em posicao antagonica entre o lado da lei, da prescri¢ao institucional, das praticas concretas e
desenvolvidas no cotidiano.

Quando sdo relacionados a uma perspectiva regional, existem especificidades que
envolvem os professores do campo, tem-se historicamente um processo de desigualdade no
perfil formativo, dado as questdes de acesso a uma formagao universitaria que anteriormente
foi bastante dificultada e devido as politicas de reformas educacionais mais recentes, tornou-se
uma exigéncia que acabava sendo inserida gradativamente, levando muitos professores do
campo a necessidade de adquirirem formacao superior.

Neste caso, a formagao ¢ adquirida em processos posteriores a pratica, a construgao de
saberes que foram, ao longo de muitos anos sendo construidos, em alguns casos em um processo
de dupla func¢ao — a de produtor rural familiar e de professor — que ndo podem ser ignorados no

processo de formagao destes sujeitos.
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Além destes, existem outros aspectos a serem observadas, as multiplas fungdes que o
professor desenvolve na escola, que vao desde a gestdo administrativa a limpeza e cuidado com
a merenda dos alunos, para além dessas praticas, existe a multiseriacao, que constitui um fator
relevante na organizacgao do trabalho pedagdgico do professor.

Entre esses aspectos ja citados, acrescentam-se as distancias que sdo percorridas até o
local de trabalho, o perfil da turma que envolve sujeitos de diferentes idades e graus de
aprendizagem. Essa relacdo com o campo, com os sujeitos do campo, exige uma organizagao
do trabalho pedagogico, que esteja em conformidade com as peculiaridades do lugar. Sao
questdes que estdo postas no perfil da coletividade, num olhar mais solidario para estas
questdes, isso reflete na forma de pensar a educagdo e a formagao desses sujeitos do campo.

Relacionando alguns destes fatores, ¢ importante ressaltar que as diversas dimensdes
que representam ser um professor do campo, envolvem questdes politicas e saberem tedricos e
praticos que precisam ser investigados com profundidade, ndo podendo respondé-lo de maneira
imediata e a partir de generalizacdes, visto que a identidade dos professores do campo delineiam
questdes desde os saberes praticos por eles construidos ao longo de seu trabalho, ao processo
de formacgao inicial, assim como as representacdes politicas que esses sujeitos representam para
a escola do campo.

No esteio de uma nova concepgdo pedagogica, a qual assumem as escolas do campo,
torna-se fundamental entender em qué a natureza do trabalho do professor se diferencia da do
professor da cidade. Pois, a natureza deste paradigma educacional, envolve a constru¢ao de um
curriculo, de um projeto politico pedagogico e de uma construcao de saberes que envolvem a
coletividade.

E importante pontuar que toda pratica pedagogica deve fundar-se na visdo de
mundo e de ser humano que se pretende formar. A educacdo do campo tem em
seu projeto educativo o objetivo de formar um sujeito que nao ¢ estatico, ao
contrério, estd sempre em movimento, porque ¢ coletivo (LIMA; COSTA;
PEREIRA, 2017, p. 1137).

Aqui, demonstram-se o parametro que este paradigma educacional leva em
consideracdo, que ¢ a questdo dos saberes escolar como um direito & comunidade, mas
construida a partir dela, ou seja, na coletividade. Para esse entendimento ¢ preciso assumir a
educagdao como um processo politico, que busca defender os interesses e a autonomia das
populagdes que residem no campo, destacando sobremaneira as suas formas de vida e
legitimando a dimensdo social que eles representam. Nesta perspectiva, o professor torna-se

parte desse processo de luta pela afirmacdo dos trabalhadores rurais, a escola passa a ser um
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local privilegiado para essa tomada de consciéncia, €, portanto necessario um entendimento do

papel politico que os professores representam nestes locais.
Como aproximar essa riqueza teorica tdo radical com o fazer pedagogico
possivel dos docentes-educadores/as tdo limitados na estreiteza da
materialidade fisica das escolas? Dando centralidade a pesquisar com
prioridade e produzir analises sobre 0s processos politicos que produziram em
nossa historia e continuam produzindo essa inexisténcia de um sistema publico
de educagdo no campo e nos territorios indigena, quilombola. O conhecimento

dessa historia devera ser incorporado nos curriculos de formagdo de
professores/as ¢ dos trabalhadores (ARROYO, 2015, p. 51).

Muito embora, essa construgdo de uma identidade coletiva possa se formar nos
professores do campo, nem sempre esse processo € consciente, articulado a uma reflexdo mais
aprofundada de sua pratica. Esses podem ser elementos constituintes de sua pratica pedagogica,
sem levar em consideracao a dimensao politica em que esse processo esta inserido. Que podem
ser adquiridas a partir de um processo de formagao inicial que forneca bases teoricas e reflexivas
para esse exercicio, estas sdo algumas das concepcdes da Educagdo do Campo.

Outra proposicao pode ser relativa a essa discussdo, que ¢ o distanciamento ou o
estranhamento dessas relacdes da Educacdo do Campo, neste caso, admite-se uma pratica
descontextualizada desses locais e que assume um processo educativo sob as bases urbanas,
apenas como um aspecto do direito a educacdo, aos saberes historicamente produzido, mas que
ndo possuem elementos da dimensdo politica que representam as questoes de luta pela terra e
afirmagao dos modos de vida desses moradores do campo.

Na perspectiva desses ordenamentos curriculares fica dificil encontrar espagos
para curriculos dos trabalhadores/as do campo, indigenas, quilombolas que
incorporem a radicalidade com que os “diferentes” se afirmam em suas lutas
politicas sociais e culturais pela educagdo e pelo conhecimento (ARROYO,
2015, p. 57).

Ao assumir este aspecto, os professores podem ter uma formacao inicial que seja
preponderante em sua pratica, neste caso, em alguns Estados ja concentram a formacao inicial
dos professores com vistas as praticas pedagdgicas do campo, mas na auséncia disso, a pratica
docente e a constru¢do de uma identidade docente, pode ndo estar relacionada as dimensdes
politicas e praticas j& mencionadas.

Outro fator que estd relacionado a este contexto educacional pode ser a formagdo de
uma base educacional comum (BNCC), nisto, pode-se ressaltar a necessidade de os professores
e alunos do campo, priorizarem os contetidos ditos “formais”, pela questdo de equiparacao de

conhecimentos, de habilidades, que possam ser adquiridos também nas escolas mais distantes.
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Isso pode ser uma concepgao critica, que vé a escola como local de acesso a um conhecimento
cultural de reconhecimento em toda a sociedade. Porém a interse¢do das bases culturais formais
e o reconhecimento de outras culturas poderao servir de caminho para a construgdo de uma
identidade mais sélida, entre professores e alunos.
A Educagio do Campo ¢é por esséncia transversal. Ela ¢ um meio de formagao
que nasce de um compromisso em reconhecer os sujeitos, recuperar a sua
identidade como trabalhador ou trabalhadora do campo, o campo como espago
vivido, dar visibilidade a diferentes vozes e experiéncias, enfim, criar
alternativas de constru¢do de outro tipo de conhecimento e de pratica
emancipatéria. (MOLINA, 2004, p. 126).

Por isso, sabemos que a Educagdo do Campo nao se desenvolve sozinha, ¢ necessaria a
inter-relagdo com o Estado para que se possam socializar as formas de producdo de
conhecimentos alargadas com as questdes da terra. E nesse contexto, ¢ importante esse processo
investigativo das identidades dos professores do campo, levar em consideracdo das
multiplicidades de situagdes que envolvem o campo brasileiro, que vao desde as desigualdades
sociais presentes nas areas rurais, ao acesso a estes locais, o processo de trabalho desenvolvido
em comunidade, os movimentos sociais de luta pelos direitos a terra, bem como, qual a relagdo
destes com a formacao da identidade docente.

O movimento da Educagdo do Campo amplia esta perspectiva ao entrelagar na
proposta da identidade de campo uma diversidade de sujeitos sociais que
vivem numa realidade social complexa de espagos, nas formas de produgéo e
no pertencimento étnico-racial. (NASCIMENTO; RODRIGUES; SODRE,
2013, p. 50).

As construgdes coletivas sdo um ponto de partida para o entendimento dessas
identidades dos professores do campo, buscando um processo de relagdes que vao além do
espaco escolar, que possuem relagdes com a comunidade, com o trabalho e com os diferentes
espacos que permeiam o desenvolvimento do trabalho pedagégico dos professores do campo.

Essa analise torna-se uma busca pela identificagdao, das composi¢des sociais, politicas e até

econdOmicas que constroem o processo educativo dos sujeitos do campo.

4. A GEOGRAFIA COMO CONHECIMENTO BASICO E PRATICO PARA O
ENSINO NA EDUCACAO DO CAMPO

O ensino de Geografia ¢ fundamental para transformar os conhecimentos basicos dos

alunos do campo em conhecimentos praticos, tornando-os capazes de transformar e dar sentido
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ao seu espaco de vivencia cotidiano. A medida que se adquiri conhecimento e pde em pratica
pelo processo de formacdo humana, os sujeitos se tornam elementos essenciais para a
consolidagdo e transformac¢ao da vida construindo e reconstruindo sua identidade, cultura e o
trabalho coletivo de forma mais critica e consciente dentro e fora de suas comunidades.

Segundo Cavalcanti (2012, p. 112), “um ensino de cunho critico, voltado para o
desenvolvimento intelectual dos alunos, busca mediar seus processos de capacidades de
pensamento, ja portadores de historias e sensibilidades, de experiéncias reais e imaginarias”.
Sendo assim, a geografia ¢ uma disciplina que tem grande potencial de elevar o conhecimento
dos sujeitos do campo por sua praticidade de informacdes relevantes aos conceitos que
envolvem o dia - a - dia dos alunos que vivem ndo sé na cidade, mas, principalmente no campo.
Pois “a formagao do pensamento conceitual, que permite uma mudanga na relacao do sujeito
com o mundo, generalizando suas experiéncias, ¢ papel da escola e das aulas de geografia”.
(CAVALCANTIL 2012, p. 165).

Diante do exposto pela autora, podemos compreender que a Geografia em sua intima
relacdo com a escola, além de serem fundamentais na formagao de conceitos, valores ¢ atitudes
para a vida pratica dos alunos do campo ¢ também grande influenciadora na aquisi¢ao de
conhecimentos através das experiéncias ligadas ao mundo vivido.

De acordo com Cavalcanti (2013, p. 25), através da Geografia o aluno pode realizar “a
leitura de mundo do ponto de vista de sua espacialidade” relacionando seu ambiente de vivencia
cotidiano com outros conceitos (lugar, paisagem, territério e regido) que formam um grande
conjunto de interpretagdo da realidade socioespacial presente no ensino de geografia e que se
torna elemento importante na aquisicdo de um conhecimento basico e pratico para a formacao
cognoscitiva dos alunos do campo. Corroborando ainda com essa idéia Cavalcanti (2013, p.
149), afirma que “[...] de nada serve o conhecimento propiciado pelo ensino se ndo tiver
resultados na vivéncia pratica. E, € nesse ponto que se deve destacar a ligagao da aprendizagem
dos conceitos, formacgdo de atitudes, valores e de convicgdes para a vida cotidiana”.

O aluno do campo tem em sua realidade escolar elementos que diferem da realidade
escolar da cidade. Sua estrutura de vida, cultura, praticas sociais, trabalho familiar, etc, tem uma
relagdo direta com as praticas sociais desenvolvidas dentro de sua comunidade e o que se
aprende na geografia e na escola, por essa e outras razdes, se tornam essénciais na producdo do
conhecimento desses sujeitos.

O ensino de geografia deve ser proporcionado na escola como uma forma de

socializagdo de conhecimentos de vivencias entre professores, gestores, familias, etc, pois
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promovem conhecimentos basicos e praticos para a formacao desses sujeitos desenvolvendo
sua capacidade de raciocinio logico, critico, formadores de opinido e éticos.

Segundo Caldart (2004, p. 40):

A escola socializa a partir das praticas que desenvolve; por meio do tipo de
organizagao do trabalho pedagogico que seus sujeitos vivenciam e das formas
de participacdo que constituem seu cotidiano. Sdo as a¢des que revelam as
referéncias culturais das pessoas, educandos e educadores. E € trazendo a tona
estas referéncias que elas podem ser coletivamente recriadas e reproduzidas.

Mediante essa informagao, podemos observar que a escola e seus processos formativos
na socializacdo e reflexdo do que acontece na vida cotidiana do aluno do campo, tem grande

poder de transformacao e recriacao de novos sujeitos e suas culturas em seu territorio.

Conforme Fernandes e Molina (2004, p. 61):

Os povos do campo e da floresta tém como base de sua existéncia o territorio,
onde reproduzem as relagdes sociais que caracterizam suas identidades e que
possibilitam a permanéncia na terra. E nesses grupos ha forte centralidade da
familia na organizagdo ndo so das relagdes produtivas, mas da cultura, do modo
de vida. Esses grupos sociais para se fortalecerem, necessitam de projetos
politicos proprios de desenvolvimento socioecondmico, cultural e ambiental.
E a educac@o ¢ parte essencial desse processo.

Portanto, a geografia como parte importante nesse processo de formagdo do cidadao
consciente e capaz de estabelecer relagdo de reciprocidade dentro de seu territorio de formagao
e identidade. Bem como, promover uma forma de aquisi¢do de conhecimentos que atendam as
especificidades desses sujeitos do campo, a fim de que os mesmos possam nao so fortalecer
seus lacos familiares e culturais, mas também, possam ser alcangados através de politicas
publicas governamentais que auxiliem no desenvolvimento e fortalecimento da educagao como

um todo.

Segundo Medeiros (2010, p. 1):

O ensino da Geografia na educacdo basica possibilita reflexdes e acdes
sistematizadas dos educandos sobre o espago vivido, desse modo, o saber
geografico contribui para o desenvolvimento da identidade e da autonomia da
crianga diante da sociedade ¢ de seu ambiente.

Conforme a fala do autor, podemos compreender com isso, que o ensino da Geografia

fortalece a formacdo da identidade do lugar e de convivio do aluno através das relagdes
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familiares, amigos, lazer e, principalmente, com a comunidade escolar, formadores de valores,

solidariedade e que serve de fortalecimento da identidade espacial desses sujeitos.

Dai a importancia da Geografia como conhecimento basico e pratico, principalmente na
educagao do campo, porque a necessidade de rever conceitos que ndo estdo presentes nas acoes
didatico-pedagogicas propostas para o ensino de geografia nas escolas do campo. Sendo assim,
avida e as relagdes cotidianas dos sujeitos do campo sdo elementos que devem ser considerados
no ato de ensinar geografia, principalmente diante da entrada de tecnologias onde o “tempo e o
espaco sao continuamente desafiados” (MEDEIROS, 2010, p. 13). Portanto, devendo-se ter o

cuidado com a forma metodologica e os conteudos repassados aos estudantes.

No Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) orientam as praticas

pedagdgicas do ensino de Geografia da seguinte forma:

O ensino de Geografia, de forma geral, é realizado por meio de aulas
expositivas ou da leitura dos textos do livro didatico. Entretanto, ¢ possivel
trabalhar com esse campo do conhecimento de forma mais dinamica e
instigante para os alunos, mediante situagdes que problematizem os diferentes
espagos geograficos materializados em paisagens, lugares e territorios; que
disparem relagdes entre o presente e o passado, o especifico e o geral, as agdes
individuais e as coletivas; e promovam o dominio de procedimentos que
permitam aos alunos “ler” a paisagem local e outras paisagens presentes em
outros tempos e espagos. (BRASIL, 2001, p. 153).

A partir dessa informagao, podemos compreender que o ensino de geografia por ser
dindmico e possuir peculiaridades e complexidades em sua forma, possui varias maneiras de
ser trabalhada em sala de aula e fora dela. Portanto, deve ser construida levando em
consideragdo o dia - a - dia do aluno do campo e suas especificidades na forma de construgao e
reconstru¢do da aprendizagem. Por isso, ¢ importante que o conhecimento geografico seja
analisado através do espaco vivido dos alunos e da observacdo em suas formas direta ou indireta

(BRASIL, 2001).

O ensino no campo perpassa os conceitos formais a que as escolas em suas agdes
didatico-pedagogicas estao submetidos, tendo em vista que ja foram abordadas anteriormente,
as especificidades dos sujeitos que vivem no campo. Dessa forma, o papel da Geografia nesse
processo de constru¢do do conhecimento cognoscitivo do sujeito do campo, ¢ de fundamental

importancia para que se efetive uma educagdo de qualidade para todos.

Quando falamos de educagao para todos, Oliveira e Campos (2012, p.238) afirmam que
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[...] educagdo basica necessita de politicas de universalizagdo para se tornar
efetivamente um direito de todos, inclusive dos povos do campo, para que os
profissionais da educacdo e os usudrios das instituigdes escolares se formem
assegurando suas territorialidades e identidades sociais.

A educagdo basica proposta pelas legislagdes vigentes (Constituicdo Federal, LDB,
PCN:ss, e recentemente a BNCC) busca preparar o aluno para o mercado de trabalho e para a
vida, promovendo com isso, diversos olhares para o ensino de Geografia. Essas abordagens no
geral se identificam mais com o viés da educagao proposta para alunos da cidade, pois, trazem
em seu contexto de formacao e preparagdo elementos presentes no escopo do sistema capitalista
globalizado em vigor. Por esse motivo, a Geografia tem o compromisso de propor para o campo
um ensino diferenciado e desafiador na pratica e nas formas de abordagens que levem em conta
as especificidades do lugar sem deixar de lado a formacgao e preparagdo para o trabalho e para

a vida.

Portanto ao analisar a importancia da Geografia como conhecimento bésico e pratico
para o ensino da educagdo do campo € preciso assegurar aos alunos um ensino que promova
nao sO o conhecimento formal, mas também os conhecimentos informais que vao além do seu
campo de vivencia. E com isso, promover a constru¢do de um novo modelo de aprendizagem
pautada nas praticas sociais coletivas, no trabalho familiar, na ética e na cultura dos povos que

vivem e sobrevivem da floresta.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Cabe a este texto uma visdo inicial e, portanto, ndo conclusiva do processo de formacgao
e construcao da identidade profissional dos professores, sob as bases da Educagdo do Campo.
Este posicionamento busca alcangar os momentos e a natureza do trabalho pedagdgico que se
encontra com a dimensao territorial em que esta inserido. Além disso, compreender a Geografia
como formador de conhecimento basico e pratico na educagcdo do campo, processo esse que
requer um olhar mais especifico para desenvolver conhecimentos construidos e reconstruidos
ao longo da histéria de vida dos sujeitos que vivem no campo.

Nestes aspectos, apresentou-se a forma e a importancia da identidade do professor diante
dos desafios das reformas politicas educacionais e posteriormente, analisar como o campo pode

contribuir para um processo de consciéncia de uma educa¢do e um trabalho pedagodgico

UAQUIRI: Revista do Programa de P6s-Graduagio em Geografia 57



relacionado as questdes coletivas, na constituicdo do papel do professor, que assume uma
dimensao politica de luta pelas causas sociais que movem os trabalhadores do campo.

Sob o prisma de bases tedricas, ainda, pode-se admitir que esse novo paradigma politico
pudesses ou ndo ajudar na construgdo diferenciada e mais consciente dos professores do campo,
no entanto, existem muitos aspectos que podem afasta-los desse processo, que pode ser desde
o seu processo de formacao inicial ou mesmo a consciéncia ndo adquirida desse carater politico-
pedagdgico. Nestes casos, a formagdo da identidade profissional devera estar articulada ao
processo historico ao qual este professor esta vinculado. Se a sua historia ¢ constituida a partir
das areas rurais, certamente que a sua identidade tera elementos propriamente deste espago, sua
pratica pedagogica tera referéncias de seu processo familiar e comunitario. Do contrario, as
bases urbanas, também podem permear a construcao de uma identidade que trara a intersecao
desses dois espacos.

Esses s3o apenas alguns caminhos para a investigagdo, no entanto, outros sao
igualmente importantes como: Quem sdo esses professores? Qual a representacdo que ele
assume diante das comunidades do campo? Quais as funcdes que ele desenvolve que estdo além
de sua profissao? Como ¢ desenvolvido o trabalho pedagogico nas salas multisseridas? Todos
esses, sdo elementos que assumem um carater determinante na pratica profissional e na
construc¢do da identidade dos professores de Geografia.

Por isso, acredita-se que estabelecer um modelo de profissionalizagdo preponderante,
ndo seja adequado para definir os professores do campo, visto que estes podem trazer
caracteristicas de diversos modelos, constituindo assim, os seus saberes, a organizagdo de seu
trabalho pedagdgico e a representacao que isso tem no conjunto da dimensao social em que se

encontra.
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