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RESUMO

Neste artigo relata-se resultados de um estudo de transposi¢do didatica em préticas de ensino-aprendizagem
de ciéncias da natureza. Priorizou-se a compreensdo de como professores atuantes nas disciplinas desta area
adaptam didaticamente as proposic¢Ges da Base Nacional Comum Curricular-BNCC ao contetido do ensino
e a necessidade de aprendizagem de seus alunos. O trabalho estd fundamentado no aporte teérico da
transposicao didatica/pedagogica do saber cientifico dentro do ambiente de aprendizagem. Para tanto,
mobilizou-se 0 método qualitativo com pesquisa exploratoria, pesquisa bibliografica e grupo focal com os
professores de uma escola estadual de educagdo basica em uma cidade localizada na mesorregido ocidental
do estado do Tocantins. O resultado do estudo indicou que os professores detém conhecimentos limitados
da BNCC. A transposi¢do didatica das proposicdes desta centrou-se prioritariamente no cumprimento das
normas do plano de ensino em detrimento das praticas de ensino/aprendizagem. A auséncia da diversidade
de métodos de ensino prejudica a transposicdo/adaptacdo didatica do contelido das ciéncias da natureza.
Palavras-chave: Ensino-Aprendizagem. Transposicao didatica. Ciéncias da natureza.

Study of didactic transposition in teaching practices of
natural science teachers in a state school in the western
mesoregion of Tocantins

ABSTRACT

This article reports the results of a study on didactic transposition in teaching-learning practices of natural
sciences. Priority was given to understanding how teachers working in disciplines in this area didactically
adapt the propositions of the National Common Curricular Base (BNCC) to the teaching content and the
learning needs of their students. The work is based on the theoretical contribution of the
didactic/pedagogical transposition of scientific knowledge within the learning environment. For this, the
qualitative method was mobilized with exploratory research, bibliographical research and focus group with
the teachers of a state school of basic education in a city located in the western mesoregion of the state of
Tocantins. The results indicated that teachers have limited knowledge of the BNCC. The didactic
transposition of its propositions focused primarily on compliance with the norms of the teaching plan to the
detriment of teaching/learning practices. The absence of diversity in teaching methods impairs the didactic
transposition/adaptation of the content of natural sciences.
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INTRODUCAO

Os avancos cientificos e tecnoldgicos da contemporaneidade tém redefinido os
modos de pensar, conceber, produzir e compartilhar os conhecimentos socialmente. Esse
fendbmeno tem impactado diretamente o processo ensino-aprendizagem em contextos
escolarizados. Notadamente no que tange aos conhecimentos de areas cientificas. 1sso
fica evidente com as recentes mudancas e reformas substanciais da educacao béasica e de
seus objetivos, tal como disposto nas proposicdes prescritivas da Base Nacional Comum
Curricular-BNCC (BRASIL, 2018), que definem as recentes competéncias e habilidades
consideradas obrigat6rias no ensino dos componentes curriculares que constituem a area
do conhecimento das ciéncias da natureza.

Em razdo desse redimensionamento do ensino da area em questao, urge a revisao
e a atualizacdo dos procedimentos didatico-pedagogicos para o ensino de ciéncias na
educacdo basica, principalmente nos anos finais que constituem o ensino médio, posto
que se trata de uma etapa preparatdria importante para os estudantes, para os fins de
acesso a base dos saberes necessarios a formacao e preparacdo na travessia da educagédo
bésica para a formagdo em cursos superiores.

Diante desse cenario de mudancas, urge a compreensdo dos processos de
mediacdo pedagdgica nos contextos escolares, principalmente no que se refere a
transposicao/adaptacdo didatica e metodoldgica para o ensino e aprendizagem dos saberes
cientificos. Nesta dire¢do, a didatica é um campo de pesquisa pedagdgica e metodoldgica
aplicada onipresente voltada, constantemente, para o0 melhoramento dos processos de
ensino e aprendizagem.

Contudo, estudos recentes (LIBANEO, 2006; CHEVARLARD, 2005, 2013;
BEHRENS, 2014; NASCIMENTO; ARAUJO, 2019; RICARDO, 2020) apontam a
didatica como processo denominado didatizacdo e/ou transposicdo didatica do
saber/conhecimento. Em outros temos, como uma atividade necessaria que possibilita a
transformacéo adaptativa do contetdo do saber produzido nas académicas cientificas ou
em institutos de pesquisas em saber propriamente ensinavel e aprendivel dentro do
contexto escolar. Em virtude disso, o saber cientifico sofre delimitagdes via
curricularizacdo em disciplinas e conteudo, é didatizado em materiais/livros didaticos,
métodos de ensino/aprendizagem, materiais/livros didaticos, entre outros procedimentos.
No entanto, a adaptacdo e contextualizacdo desses elementos do saber dentro da sala de

aula depende da capacidade pedagogica de professores para que sejam efetivamente
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transformados/adaptados em objetos de ensino e em objeto de aprendizagem do publico
estudantil.

Com base no exposto, considerando a atual conjuntura de redefinicdo dos
objetivos educacionais, competéncias e habilidades dos componentes curriculares da area
das ciéncias da natureza, conforme determinacdes da BNCC, este estudo teve por objetivo
analisar e compreender o processo do ensino-aprendizado e a transposicdo didatica
realizada por professores de Ciéncias da Natureza de uma escola estadual da mesorregiao
ocidental do Tocantins. A seguinte pergunta de pesquisa delimitou o estudo.

De que maneira esses professores adaptam didaticamente os saberes cientificos de
suas disciplinas a necessidade do aprendizado de seus alunos, considerando as
proposi¢cdes da BNCC?

Com o objetivo de responder essa pergunta levou-se em consideragdo a
contribuicdo para o aprimoramento da pratica de ensino e aprendizagem das disciplinas
cientificas da area das Ciéncias da Natureza. Para concretizar esse objetivo maior e
responder a pergunta da pesquisa, realizou-se reunido em grupo focal com os professores
atuantes na referida area de conhecimento cientifico, como forma de dar vozes a esses
profissionais, com vistas a compreensao de como ocorre a didatizagdo dessa base de saber
no atual momento de reforma da educacédo basica no contexto pesquisado.

Entende-se que o estudo em questdo é relevante e significativo, pois toma como
objeto de investigacdo, relatos de professores que vivenciam a didatica, a pedagogia e a
metodologia dos saberes cientificos e escolares na implementacgdo da politica educacional
brasileira. Tal como posto em Chevallard (2013) a transposic¢éo didatica é uma abordagem
direcionada a concretizacdo da ciéncia dentro do processo ensino-aprendizagem
escolarizado. A pesquisa pedagogica é, portanto, essencial para atualizagdo e inovacao
das metodologias de ensino dos saberes e conhecimentos cientificos.

As ciéncias naturais consistem nas ciéncias fisicas, bioldgicas e sociais, sendo que
suas preocupagdes caminham juntas, entretanto, com objetivos diferentes, como exemplo,
ciéncias da vida e ciéncias fisicas, sendo ciéncias da vida, responsavel por estudar
estruturas bioldgicas, células e organismos, ja as ciéncias fisicas, em estudar matéria,
energia, estruturas geoldgicas, entretanto, ambas se preocupam com a vida.

Consequentemente, a0 mesmo tempo que a busca do conhecimento, resulta em
construcdo e formacao, ela tanto traz beneficio para o aluno, quanto para o professor,

conforme afirma Freire (1996, p. 12): “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar
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as possibilidades para a sua produgdo ou a sua constru¢do. Quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.

A compreensdo do conhecimento e seu objetivo, em que deva ser utilizado em
prol de um motivo maior, que a formacdo integral do cidaddo, o professor entendendo a
preocupacao de incentivar o aluno, procura através do ensino, apontar possibilidades, que
direciona o aluno a desenvolver estratégias mediante desafios, indagacdes, conforme
afirma Behrens (2014, p. 97).

Ensinar e aprender por projetos aponta as possibilidades de oferecer aos
alunos outra maneira de aprender, a partir de problemasadvindos da
realidade. A producdo de conhecimento, para ter significado, precisa
estabelecer relagbes com a vida dos alunos. A intengdo é favorecer o
desenvolvimento de estratégias de indagacdo,interpretacdo e apresentacao
do processo.

O conhecimento cientifico, tal como posto no paragrafo anterior, é fruto de
producdes cientificas e académicas formuladas em academias, universidades e institutos
de pesquisas, entre outros. Os estudos de Chevallard (2005, 2013) elucidam que os
saberes cientificos sdo validados socialmente como conhecimentos de referéncia,
enquanto os saberes disciplinares constantes do curriculo sdo delimitacGes daqueles,
servindo, para tanto, como parametros para o planejamento e para o plano de ensino dos
professores. Isso fica evidente com a atual reforma da educacdo basica com a BNCC
(BRASIL, 2018, p. 553-559) que prescreve competéncias e habilidades especificas para
0 ensino de ciéncias da natureza e suas tecnologias. O que consequentemente requer
destes profissionais do ensino um trabalho de interpretacdo, apropriacdo e
contextualizacdo das prescri¢fes do conteudo dos conhecimentos cientificos dessa area,
de acordo com a especificidade de seus contextos de ensino e das necessidades de
aprendizagem dos alunos.

Em razdo disso, o professor se torna ator mediador do processo de transposicao
didatica internamente ao contexto escolar (CHEVALLARD, 2005), ja que cabe a esse
profissional transformar e adaptar o sistema de saberes/conteudos disciplinares definido
por agentes externos a escola, aos objetivos do processo ensino-aprendizagem em sala
de aula. Nesse contexto, o saber escolar (conteudos) em foco é trabalhado em
conformidade com a competéncia teodrica-metodolégica do professor, em uma
abordagem que possibilite a devida adaptacdo desta as reais condigdes contextuais e a

necessidade de aprendizagem do aluno
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Com isso posto, entende-se como parte importante da transposi¢do didatica a
interacdo e a mediacdo do docente com a pratica educativa-formativa, com impactos

diretamente sobre as sociedades, conforme afirmado em Libaneo (2009, p. 16-17):

O trabalho docente é parte integrante do processo educativo mais global
pelo qual os membros da sociedade sdo preparados a participagdo na vida
social. A educacdo — ou seja, a pratica educativa — é um fendmeno social,
sendo uma atividade humana necessaria a existéncia e ao funcionamento de
todas as sociedades.

Em razdo disso, o estudo da transposi¢édo didatica dentro das ciéncias naturais traz
contribui¢bes importantes para a educacdo e formacao do publico estudantil, tendo em
vista que a escola € um lugar social perpassado pelos mais diversos tipos de
saberes/condimentos. Logo, o conhecimento das ciéncias naturais € essencial ao pleno
desenvolvimento dos estudantes, visto que possibilitam a compreensdo do mundo em que
nascem e se desenvolvem, bem como do funcionamento dos elementos e/ou das coisas
do meio ambiente em que estdo inseridos (BEHRENS, 2014).

Com isso, é importante que professores dominem a didatica do conhecimento das
ciéncias naturais e de suas tematicas, de forma a contextualiza-las na elaboragdo do plano
de ensino e dos materiais didaticos juntos aos alunos, para que estes se tornem capazes
de compreender os processos de producdo e compartilhamento do conhecimento,
conhecimento cientifico, superando as respostas prontas e refletindo sobre a relevancia
das ciéncias naturais para a vida e para o desenvolvimento das sociedades (RICARDO,
2020; VERAS et al., 2021).

Nesta direcdo a atividade de ensinar € uma atividade de transformacéo, adaptacéo
e adequacdo do conhecimento e dos métodos para que a relagao didatica professor, aluno
e conhecimento alcance resultados frutiferos e o desenvolvimento da capacidade
intelectual do aluno (CHEVARLLARD, 2013, NASCIMENTO; ARAUJO, 2019;
RICARDO, 2020), para que este social supere sua condicdo de mero receptor dos
conteudos de saberes que poderiam ser importantes para a sua vida pessoal e profissional
(FREIRE, 1996).

A relevancia desta relacdo didatica nos processos ensino-aprendizagem é que o
aluno e o saber ocupam lugar de destaque na transposicao didatica, posto que o foco desta
abordagem deve ser o de criar possibilidade de aprendizagem que levem a aluno a pensar

criticamente e explorar nos eventos de aprendizagem os corpos de saberes cientificos
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trabalhados dentro do ambiente de escolarizagdo. Acerca desta assertiva Manacorda
(2007, p. 22), elucida que

O homem ndo nasce homem: isto o sabem hoje tanto a fisiologia quanto a
psicologia. Grande parte do que transforma o homem em homem forma-se
durante a sua vida, ou melhor, durante o seu longo treinamento por tornar-se
ele mesmo, em que se acumulamsensacgdes, experiéncias e no¢des, formam-
se habilidades, constroem-se estruturas bioldgicas — nervosas e musculares —
ndo dadas a priori pela natureza, mas fruto do exercicio que se desenvolve nas
relacbes sociais, gracas as quais 0 homem chega a executar atos, tanto
“humanos” quanto ‘“ndo-naturais”, como o falar e o trabalhar segundo um
plano e um objetivo.

Tal como nas palavras de Manacorda, ciéncia e homem se confluem, o homem
ndo nasce homem, pois durante o seu percurso, se transforma, adquire conhecimento,
experiéncias de vida, ou seja, a busca do conhecimento é constante e contribui na
construcdo fisica, corporal e intelectualmente.

Consequentemente é necessario que ocorra uma educacdo de qualidade, na qual
muitos fatores podem ser levados em consideracdo, e a0 mesmo tempo que tragam
significancia para a vida do estudante. Um bom ambiente escolar é aquele que
proporciona ao aluno, ndo somente a apropriacdo do conhecimento cientifico, mas
igualmente, a preparacdo humana e integral para a vida.

Com isso, como ja afirmado em Freire (1996) é preciso que a escola seja um
ambiente de desenvolvimento de capacidades intelectuais dos alunos, criando
possibilidades de aprendizagens dos conhecimentos necessarios a vida pessoal, ao
exercicio das profissdes contemporaneas, superando a condi¢éo de seres alienados por
modelos educacionais centrados nos idearios capitalistas emergentes.

Nesta direcdo a revisdo e atualizacdo do curriculo e das praticas de ensino e
aprendizagem devem ser delineadas dentro da perspectiva de integracdo dos saberes das
ciéncias, os saberes das tecnologias, 0s saberes escolares e 0s saberes da, e para a vida, e
em que escola € o instrumento para elaborar os intelectuais de diversos niveis
(GRAMSCI, 1982, 1999, MONASTA 2010; SAVIANI, 2003; CRUZ, 2005; RAMOS,
2008). Isso como forma de valorizagao e pertencimento dos grupos sociais, o respeito e
valorizagéo do aluno e de suas produgdes decorrentes de conhecimento adquirido em sala
de aula. Acerca dessa afirmativa, Saviani (2003, p. 137)) elucida que “o conhecimento se

converte em forga produtiva e, portanto, em meio de produgdao”. Com isso, compreende-
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se que a apropriacdo do conhecimento cientifico e escolarizado sdo fomentos
indispensaveis para o desenvolvimento intelectual da pessoa.

Disso depreende-se o papel indispensavel do educador no desenvolvimento de
abordagens de ensino com conteddos motivadores das aprendizagens dos alunos,
centradas na teoria e pratica dos saberes cientificos e tecnoldgicos, com vistas a uma
formacé&o politécnica. Segundo Saviani (1989, p. 17) a politecnia se refere ao ““ dominio
dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de
trabalho produtivo moderno”. Estes estdo intimamente relacionados aos fundamentos das
distintas modalidades de atividade laborativa, que ndo pode ser ignoradas no ensino das
ciencias naturais, posto que uma educacdo politécnica estd voltada para a
formacéo/preparacdo do aluno como cidaddo. Para tanto, ndo basta apenas o0s
conhecimentos teoricos-cientificos, mas sobretudo 0s saberes/conhecimentos praticos
para a vida e para participagdo em sociedade (LUCKESI, 1994; FREIRE, 1996;
LUDKE, 2001).

Em Chevallard (2005) tem-se que o professor € ator importante no processo
da mediacdo do conhecimento nas atividades de ensino e aprendizado, transportando o
conhecimento tedrico para o conhecimento escolar, através de suas criagdes didatico-
pedagdgicos e metodoldgicos para os fins de ajustes e adequacBes que somente o
professor pode realizar, visto que este detém 0s conhecimentos construidos em sua
vivencia e experiéncia com os contextos e situa¢des do ensino dos saberes escolares, das
limitagdes e avangos nas aprendizagens dos alunos. Acerca disso, Chevallard elucida
que o ponto central para que aconteca uma acao didatica coerente, é necessario que ocorra
a relacdo do saber de referéncia com o saber a ser ensinado e aprendido pelos alunos.

Libaneo (2006, p. 83) corrobora esta afirmacao.

O ensino [...] compreende ac¢Bes conjuntas do professor e dos alunos pelas
quais estes sdo estimulados a assimilar, consciente e ativamente, 0s contelidos
e 0s métodos, de assimila-los com suas forcas intelectuais proprias, bem como
aplica-lo de forma independente e criativa, nas varias situacfes escolares e na
vida prética

As palavras de Libaneo nos aponta que o projeto didatico do professor tem ligacdo
intima com as questdes sociais que permeia 0 contexto escolar, 0s saberes a serem

ensinados e aprendidos através de criacbes metodoldgicas que engajam o aluno na
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producéo tedrico-pratica do conhecimento cientifico para as questdes académicas e para

as questdes praticas da vida pessoal.

MATERIAL E METODOS

Em termos de sua caracterizacdo o estudo realizado se enquadra nos principios da
pesquisa de abordagem qualitativa com propositos exploratorios. Com vistas a uma
melhor familiaridade com o contexto e com os participantes da pesquisa, priorizou a
exposicdo de pontos vistas e percepcles destes sobre praticas didatico-pedagogicas de
forma livre e espontanea mediante inferéncias interpretativas de seus discursos sem
pretensdes quantitativas e estatisticas (MARCONI, 2017; GIL, 2019).

Iniciou-se o estudo com levantamento de fontes tedricas sobre a tematica através
da pesquisa bibliografica, em que as literaturas e sites educacionais serviram-nos como
fontes de embasamento para a formulacdo do material tedrico que fundamentou o estudo
realizado, centrando-se na compreensdo de que “pesquisa € o ato pelo qual procuramos
obter conhecimento sobre alguma coisa” (GATTI, 2002, p. 9). O trabalho realizado se
enguadra também como pesquisa de campo, posto que seu objetivo foi levantar dados
empiricos com vistas a analisar e compreender a transposicdo didatica-pedagogica de
professores atuantes no processo ensino-aprendizagem de saberes/conhecimentos da area
de Ciéncias da natureza em uma escola de educacéo basica (ensino fundamental e médio)
localizada na Mesorregido Ocidental do Tocantins e na microrregido de Miracema do
Tocantins. A escola em questdo conta com vinte e um professores, um coordenador
pedagdgico, quatro coordenadores de area, uma orientadora educacional e uma
bibliotecaria.

O estudo realizado contou com a participacao de sete professores do ensino médio,
0 que corresponde a 33,33% do total dos docentes atuantes na institui¢do escolar. Importa
mencionar o perfil de formacdo académica/profissional desses professores, visto que
todos sdo graduados em licenciatura plena, sendo trés com formagdo em matematica, dois
em quimicas e dois em ciéncias bioldgicas. O tempo de atuacdo desses docentes varia
entre cinco a dez anos, 0 que caracteriza a experiéncia profissional destes no processo
ensino-aprendizagem de componentes curriculares de ciéncias da natureza.

Para a realizacdo da pesquisa, solicitou-se primeiramente anuéncia da Diretora
geral da Unidade Escolar. Com autorizacdo desta, solicitou-se a Secretaria da escola, a

liberagdo de um ambiente escolar, onde se reuniu-se os professores que atuam e
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desenvolvem suas atividades nas disciplinas da &rea de ciéncias naturais. Apo0s
apresentacdo dos objetivos da pesquisa, sete docentes aceitaram de livre e espontanea
vontade participar do estudo.

Para os fins das discussfes pedagdgicas em grupo focal, distribuiu-se uma copia
impressa de um questionario aberto contendo cinco questdes tematicas que direcionou a
discussao dos temas do grupo focal. A opc¢éo por este tipo dispositivo de geragéo de dados
em pesquisas educacionais € que 0 questionario aberto possibilita interlocucbes na
indugdo de respostas livres e esponténeas, possibilitando uma linguagem proépria e que
possua posicionamentos individuais e pessoais. (MARCONI; LAKATOS, 2010).

O Quadro 1 sintetiza os temas das questdes constantes do questionario utilizado
na conducdo das discussdes do grupo focal, com vistas a obtencdo de dados que nos
possibilitassem a compreensdo da realidade das praticas didatico-pedagdgicas dos
referidos professores no processo ensino-aprendizagem dos saberes cientificos junto aos

seus alunos.

Quadro 1 - Tematicas contempladas no Grupo Focal.

Questdes Questdes tematicas norteadoras do Grupo
1 Detém conhecimento das competéncias e habiliades propostas pela BNCC?
2 Poderia dar exemplos de metodologias de ensino utilizadas em sala de aula?
3 Como vocé adapta a proposicdes da BNCC a disciplina que leciona?
4 Como é realizado o plano de ensino das disciplinas na unidade escolar?
5 Domina 0 método ativo e metaversos? Ja participou formacdo com esses métodos?

Tais questdes possibilitaram o didlogo entre este pesquisador e os professores
atuantes nos componentes curriculares de Ciéncias da Natureza. Priorizou-se, naquele
momento, o compartilhamento de saberes didatico-pedagdgicos e ao mesmo tempo o
conhecimento da realidade daqueles profissionais, bem como as metodologias de ensino
por eles utilizadas na transposicdo/adaptacdo didatica dos contetdos das disciplinas
cientificas em ambito do contexto educacional pesquisado.

Conforme Marx (1998), as produgfes dos homens os tornam criadores de
saberes/conhecimentos (MARX, 1998; GRAMSCI, 2010), possibilitando formulacdo e
construcdo de ideias, 0 que, por seu turno, possibilita o desenvolvimento de sua
capacidade intelectual. Em razdo disso, buscou-se em Gondim (2003, p. 151)
fundamentacdo para a condugdo do grupo focal com os participantes do estudo,
entendendo este grupo como ambiente de discussdo e processo de formulagdo e

atualizacao de ideias, onde cada individuo participante formula e expde pontos de vistas,

Scientia Naturalis, Rio Branco, v. 5, n. 1, p. 28-43, 2023 p. 36



leituras e representagdes dos conhecimentos didatico-pedagdgicos previamente e
sincronicamente construidos nas praticas docentes naquele contexto escolar. Levou-se
em consideracdo os desafios acerca dos fatos sociais que implicam o campo de atuagédo
dos participantes, auxiliando, portanto, na compreensao do “jogo de interinfluéncias da
formagdo de opinides sobre um determinado tema”. Segundo este autor citado o grupo
focal possibilita introducdo de temas em debates e discussdes, favorecendo o
amadurecimento e a inovacdo de pensamentos e ideias acerca de temas socialmente
relevantes.

Com vistas aos procedimentos analiticos dos dados gerados com os professores
participantes do estudo via grupo focal, valemo-nos da técnica de analise de conteldo,
tendo em vista que esta técnica é um “conjunto de instrumentos metodologicos cada vez
mais sutis em constante aperfeicoamento, que se aplicam a ‘discursos’ (conteudos e
continentes) extremamente diversificados” (BARDIN, 2016, p. 15). Por se tratar de
dados oriundos da percepgdo e representacdo de mundo de professores atuantes no
ensino de disciplinas da area de ciéncias da natureza, buscou-se sistematizar seus relatos
(discursos) em trés momentos indicados em Bardin, quais sejam: a pré-analise com a
transcricdo, organizacdo e a leitura flutuante do corpus textual gerado, bem como a
escolha dos segmentos enunciativos que melhor respondessem aos objetivos do estudo;
codificacdo e categorizacdo, visando a formulacdo e a reformulacdo das unidades de
registro; e por altimo mediante inferéncias a compreensao e interpretacdo dos resultados

que seguem relatados no topico a seguir.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para os fins deste estudo e com vistas a uma melhor compreensdo de seus
resultados, a Tabela 1 traz os relatos dos docentes participantes da pesquisa que
respondem as cinco questdes tematicas constantes do Quadro 1. A amostra de dados foi
extraida dos relatos-respostas daqueles profissionais, doravante elencados e
categorizados nos eixos tematicos da referida tabela em R1-R5, estes, por seu turno,
constituem o corpus textual gerado nas discussdes do grupo focal, conforme codificagdo

em eixos referentes aos professores participantes em P1-P7 da tabela.
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Tabela 1 - Conteido tematico das respostas obtidas no grupo focal.

R1 R2 R3 R4 R5
P1 Sim, as habilidades Nenhuma. APPs e Seguindo o documento Por area Somente
contidas no Multimidias Referencial e Matriz metodologias de
documento de Recomposicéo ensino
P2  Sim, é um método Aulas expositivas e Habilidades da BNCC Coletivamente N&o, nenhum desses
de ensino dialogadas e recursos nos componentes métodos
sistematizado audiovisuais curriculares
P3 Sim, através do Uso do lddico e a Através das Coletivo e por area Somente formagéo
planejamento, teoria com a pratica, habilidades e continuada ofertada
competéncias e jogos e games sequéncias logicas pela SEDUC
habilidades
P4 Sim, as Confeccionar jogos e No planejamento das Coletivamente Metodologias
Competéncias e material didatico habilidades da BNCC Ativas Sim, mas o
Habilidades metaverso néo.
P5 Sim, utilizando a Aulas explicativas e Nas competéncias e Em coletivo e por Apenas formacao
BNCC Expositivas e modelos  habilidades da BNCC area continuada
didéticos
P6  Sim, por meio dos Aulas explicativas e Por meio dos Por area e em Método ativo sim,
planejamentos fora de sala e material planejamentos coletivo mas metaverso ndo
reciclavel
P7 Pensamento Método tradicional, Na adaptagdo de Em coletivo, e por Método ativo sim,
critico, criativo e uso de tecnologias e metodologias area mas o
investigativo laboratério metaverso ndo
Fonte: Dados gerados na pesquisa realizada pelos autores (2022)

As respostas constantes do eixo R1 revelam que dos sete professores participantes
do grupo focal, com excecdo de P7, dettm conhecimento parcial das proposi¢cdes da
BNCC para o ensino de componentes curriculares da area de ciéncias da natureza. O que
pressupde a compreensdo de que esta politica esta se ajustando as praticas docentes no
contexto pesquisado.

Os relatos do eixo R2 apontam que, em termos praticos no processo de
transposicéo/adaptacdo didatica dos saberes cientificos em saberes escolares dentro da
sala de aula, diferentes métodos sdo adaptados didaticamente aos propositos do ensino.
Isso fica evidente nas respostas de P1 que adapta “Apps e multimidias”; P2 combina o
método expositivo- dialogado com o método audiovisual; P3 associa 0 método ludico
“jogos e games” ao método tedrico-pratico; P4 transforma jogos em material didatico; P5
adapta modelos didaticos existentes; P6 0 método explicativo dentro e fora da sala de aula
com material reciclavel e P7 o método tradicional associado a tecnologias e uso de
laboratério.

Esses dados revelaram que, no contexto pesquisado, os professores procediam a
transposicdo/adaptacdo didatica internamente ao ambiente de aprendizagem dos
estudantes com os saberes pedagdgicos que eles detém e com os recursos disponibilizados
pelo contexto escolar. Segundo Chevallard (2005, 2013) esse tipo de atividade docente
ndo se trata de uma mera simplificacdo de orientagdes curriculares ou combinacGes e

adaptacOes simplorias do conteido e dos objetos de ensino/aprendizagem, mas concerne
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as adaptacgdes decorrentes de um trabalho de concepcéo e reflexdo profunda do professor
sobre 0 que e como ensinar os conteldos de saber de forma estes se tornem saberes
assimilaveis e aprendiveis. Em outros termos, saberes efetivamente ensinados e
aprendidos na zona de aprendizagem, a sala de aula.

No entanto, os relatos constantes do eixo 3 permite a compreensdo de que todos
os professores, embora detenham conhecimentos parciais da BNCC, eles procedem a
transposicao didatica das prescricGes deste documento. Dentre os contetdos prescritos
se destacam as habilidades em P2, P3, P4, em P5 competéncia e habilidades, enquanto P1
segue as prescricbes deste documento e a matriz de recomposicdo, P6 atende tais
prescri¢des no planejamento de ensino e P7 as adaptam na metodologia de ensino. O que
demostra, segundo Chevallard (2005, 2013) distintos modos de interpretacdo e
contextualizacdo de determinagdes oficiais formuladas por decisores externos ao contexto
escolar. O que requer da parte do professor o discernimento critico e a capacidade de
proceder a ‘“vigilancia epistemoldgica” dos conteudos do conhecimento cientifico
curricularizados e planificados com vistas a serem ensinados e aprendidos de forma
significativa em ambito escolar.

Os relatos do eixo R4 explicitam que a transposicdo didatica dos contelidos
disciplinares constantes da area das ciéncias da natureza prescritos pela BNCC se realiza
mediante a planificacdo coletiva dos docentes. Em seus relatos observou-se um
posicionamento destes mais de adogéo das prescricdes do documento para cumprir com
a norma do planejamento do que com a adaptacgdo desses contetdos as reais necessidades
dos alunos.

Isso ficou evidente através da intepretacdo dos enunciados do eixo de relatos R5
gue revelaram pouco conhecimento didatico-pedagdgico e metodoldgico dos professore
de como proceder a contextualizagdo das competéncias e habilidades previstas na BNCC
as necessidades de aprendizagem dos alunos. Embora todos os docentes, P1-P7,
frequentaram cursos de capacitacdo, em termos dos métodos de ensino empregados nesse
contexto, destacou-se 0 método ativo em P4, P6 e P7. No entanto, importa ressaltar que,
um Unico método por si sd, ndo é suficiente (CHEVALLARD, 2005; FREIRE, 1996;
SAVIANI, 2003; RICARDO, 2020). Isso porque os contetdos de cada ciéncia e 0 modo
de ensina-los e aprendé-los séo especificos, o que por seu turno requer a diversidade
metodologica, segundo Ramos (2008), considerando a integracdo dos eixos curriculares,

numa perspectiva interdisciplinar.
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Os resultados obtidos com os dados categorizados e analisados com base no
conteddo tematico disposto na Tabela 1 indicam que os professores detinham
conhecimento limitado da BNCC. Constatou-se que eles procediam a transposicéo
didatica dos conteudos disciplinares das ciéncias da natureza prescritos por esse
documento oficial de referéncia, prioritariamente, visando apenas o cumprimento de
normas para a formulagdo do plano de ensino em detrimento das préaticas de
ensino/aprendizagem, sem levar em conta a necessidade do publico discente. Tais
resultados respondem ao questionamento e ao objetivo da pesquisa relatada neste artigo,
desvelando como tem ocorrido a didatizacdo dessa base do saber cientifico no atual

momento de reforma da educacgéo basica no contexto pesquisado.

CONSIDERACOES FINAIS

A participagdo dos professores atuantes nas disciplinas de Ciéncias da natureza,
foi de suma importancia para a obtencdo dos dados concretos que nos foram suficientes
para responder ao questionamento e ao objetivo do estudo realizado. Através de seus
relatos foi possivel constatar a fragilidade da capacidade critico-reflexiva dos professores
participantes da pesquisa. Constatou-se em suas narrativas/relatos R1-R5, que aqueles
profissionais ainda se mantinham, até o momento de realizacdo da pesquisa, desprovidos
de um conhecimento tedrico-conceitual critico e aprofundado em torno dos principios que
regem as prescrigdes da BNCC e seus impactos localmente sobre os processos educativos
nas disciplinas das ciéncias da natureza. E como tal, aqueles docentes adotavam e
transpunham em seus planos de ensino coletivamente as determinagdes de contetudos
oficiais da BNCC, muito mais para o cumprimento das normas institucionais do
planejamento do que propriamente para os fins de contextualizacdo didatica dos
contetidos das disciplinas em favor das aprendizagens dos alunos.

O conteudo tematico de seus relatos R1-R5 ndo apontou criticas, resisténcias ou
guestionamentos acerca desta politica curricular. O que pressupbe a falta de
conhecimento de uma pedagogia da autonomia e de uma didéatica critica tal como
discutidas no referencial teérico deste artigo. Notadamente no que concerne a uma postura
mais autbnoma da parte do coletivo docente ao proceder a transposicdo didatica das
prescri¢cfes da BNCC no plano de ensino.

Isso porque, em tempos de reforma da educacdo basica, urge que professores ndo

percam de vista que as proposicdes para o0 ensino das ciéncias da natureza constantes
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daquele documento oficial dependem da capacidade de o professor criar possibilidades
para os beneficios do ensino e da aprendizagem juntos aos alunos. N@o se submeter a
alienacdo e a imposicdo de diretrizes e métodos de ensino que, nem sempre, condizem
com a realidade do contexto escolar e com as reais necessidades educativas, ao inves de
contextualizé-los criticamente em favor de aprendizagens mais completas e mais
significativas para pleno desenvolvimento da capacidade intelectual do pudblico
estudantil.

Para se avancar no melhoramento dos processos mediadores, transpositivos e
metodoldgicos para o ensino das ciéncias da natureza, urge politicas de atualizagdo
didatica e pedagogica que priorizem o professor como ator indispensavel na transposi¢édo
do conhecimento cientifico dentro do contexto escolar. Embora a BNCC traga
proposicdes prescritivas que redefinem contetdos, competéncias, habilidades e métodos
de ensino visando a aprendizagem das ciéncias da natureza e suas tecnologias tais
proposi¢des s6 ganhardo relevo consistente no contexto escolar brasileiro com a
atualizacao dos saberes pedagogicos do professor em sintonia com o avanco cientifico-
tecnoldgico deste século. Para tanto, cabe as organiza¢Bes educacionais criar politica
educacional mais sustentavel com condicBes infra estruturais para atender a essa
necessidade. Tendo isso em vista, muito ainda precisa ser feito em termos de a¢des sociais
voltadas para uma educacdo centrada em uma ampla formacdo cientifica, profissional e

intelectual da populagéo.
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