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RESUMO

Este trabalho objetivou identificar tendéncias de pensamentos relacionados ao ensino de Quimica
Organica e os processos formativos dos professores de Quimica. Parte-se do pressuposto de que a
formagdo dos professores deve estar ancorada em modelos que considerem a importancia do
conhecimento pedagdgico do conteldo por possibilitar a articulagdo entre as Ciéncias e a didatica,
tornando os conteldos compreensiveis para os estudantes da educagdo bésica. Para isso, trés grupos de
sujeitos participaram de entrevistas semiestruturadas:; futuros professores de Quimica, professores da
educacgdo bésica e formadores de professores. Os dados obtidos evidenciam a importancia da Quimica
Orgéanica para os professores e futuros professores de Quimica e que a fragilidade na formacéo inicial
pode ser refletir nas dificuldades enfrentadas pelos estudantes na educagéo bésica.

Palavras-chave: Ensino de Quimica Orgéanica. Formagao de professores. Ensino Médio.

Weaknesses in the training of chemistry teachers: (in)
training for teaching organic chemistry

ABSTRACT

This work aimed to identify tendencies of thoughts about the formation of teachers in Chemistry with a
focus on different aspects related to the teaching of Organic Chemistry. It starts with the assumption that
teacher education should be anchored in models that consider pedagogical content knowledge as one of
the most important dimensions of these professionals' knowledge, as it promotes the articulation between
Science and Didactics, allowing each content to become understandable to students. To meet the
objectives of this research, interviews were conducted with three different groups of subjects: future
chemistry teachers, teacher trainers and basic education teachers. The data obtained show that Organic
Chemistry is still expensive for (future) Chemistry teachers and that many of the problems in the school
reflect the weaknesses of the initial training of these professionals.

Keywords: Teaching Organic Chemistry. Teacher training. High Scholl.

INTRODUCAO
As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2018)

atestam que o desenvolvimento intelectual do estudante na area das Ciéncias da
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Natureza — onde esta inserida a Quimica, se da por meio da qualidade e ndo da
quantidade de conceitos e contetdos curriculares, assim como sua pertinéncia e
relevancia. Sendo assim, apesar de serem amplamente difundidas concepgoes
epistemoldgicas de cunho construtivista acerca da aprendizagem, € imprescindivel
pensar na formacédo inicial e de qualidade de professores. Reconhecendo o educador
como elemento crucial do processo de socializagédo e construgcdo do conhecimento,
Fernandez (2018) afirma que a formacéo de professores de Quimica assume um papel
relevante nos processos de ensino e de aprendizagem desta e de outras Ciéncias. O que
pode ser evidenciado pela pesquisa de Sena e Araujo (2016) que mostra a metodologia
de ensino adotada pelos professores com ocorréncia dentre as maiores dificuldades
apresentadas por estudantes em aprender Quimica.

Em consonancia, Silva e Oliveira (2009) atestam que a formacdo de professores
— advinda essencialmente dos cursos de Licenciatura, deve contemplar diferentes
aspectos inerentes a atuacdo docente no intuito de promover novas praticas e novos
instrumentos de formacdo. Entretanto, na concepcdo dos autores — baseados nas
diretrizes curriculares para a formacéo de professores de Quimica, o professor deve ter
um perfil profissional com formac&o generalista, mas solida e abrangente em contetdos
dos diversos campos da Quimica. Esse tipo de pensamento evidencia que apesar de
criticado desde sua implementacdo, a formacdo de professores no Brasil ainda reflete o
modelo formativo da racionalidade técnica nos moldes curriculares 3+1 - onde ap06s
cursar trés anos de disciplinas especificas de Quimica, os licenciandos cursavam um ano
de disciplinas pedag6gicas (FERNANDEZ, 2018). A racionalidade técnica pressupde
que o licenciando em Quimica devera adquirir uma carga extensa sobre os conteidos da
Ciéncia que vai ensinar e ao final do curso aprender a aplicar préticas pedagdgicas (SA;
SANTQOS, 2009).

Contrapondo a perspectiva da formacdo docente pela racionalidade técnica,
assume-se a ideia de um modelo formativo que adote o principio da docéncia como base
da identidade dos profissionais da Educacdo, ou seja, uma formagéo profissional em que
a identidade — professor de Quimica do ensino basico — fique explicitada desde o inicio
do curso (SA; SANTOS, 2009). Na perspectiva da formagdo docente inserem-se ainda
problemas outros que contribuem para o ndo desenvolvimento de atividades que
proporcionem a formacdo de saberes docentes. Dentre estes, Imberndn (2004) destaca

as relacOes desarticuladas entre teoria-pratica e universidade-escola.
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Associada aos inimeros problemas relacionados a formacdo dos professores, a
organizacdo curricular da Quimica no ensino médio contribui para o ensino de Quimica
hermético e praticamente inutil, criticado por Chassot (1995). No curriculo do ensino
médio, a Quimica é apresentada de forma compartimentalizada; na primeira série sao
trabalhados conceitos de Quimica Geral; na segunda série, os de Fisico-Quimica e, na
terceira serie, € trabalhada a Quimica Organica — de maneira isolada, sem relagdo entre
as areas e a realidade dos alunos (ANDRADE, 2008). Entretanto, destaca-se que esta
divisdo ndo é proposta nos documentos oficiais que regem este nivel de escolarizacdo
(BRASIL, 1999; 2002; 2006; 2018), que ndo sugerem a organizacdo fragmentada e
homogénea dos conteldos de Quimica como aparece nos planejamentos anuais dos
professores e nos livros didaticos. Marcondes et al. (2015) afirmam que a fragmentacao
nos curriculos escolares é um reflexo das propostas apresentadas pelos livros didaticos
que direcionam a organizacdo dos conhecimentos quimicos nestas trés areas, sem
articulacdo. Além disso, os autores apontam que esta forma de organizacdo curricular
fragmentada é a responsavel pela falta de articulacdo entre os conceitos estudados nas
trés etapas do ensino médio, dando a impressdo de que estes existem de forma isolada
ou que a Quimica Organica ndo dialoga com os principios e leis aprendidos na Quimica
Geral ou na Fisico-Quimica.

Pensando especificamente na Quimica Orgéanica na educacdo basica, o ensino
dos conteddos relacionados aos compostos organicos é dificultado também pela
auséncia de atividades experimentais destinadas a esses contelldos, como evidenciados
em investigagdes anteriores (PAIXAQ; TEIXEIRA JUNIOR, 2019a, 2019b). Além da
escassez desse tipo de atividades, verificou-se que a pouca diversidade conceitual ndo
contribui para abordagens de diferentes temas e conceitos da Quimica Organica. As
problematicas expostas até aqui contribuem para a desvinculacdo entre os contextos
sociais e culturais vivenciados pelo estudante e os contetdos estudados nas aulas de
Quimica Organica. Compreende-se que essa falta de vinculos é um reflexo dos
processos de ensino dos grupos funcionais e nomenclatura das substancias é priorizado
pelas professoras e professores de Quimica, na reproducdo de préaticas pedagogicas
hegemonicamente aceitas.

Compreende-se que o ensino de Quimica pode possibilitar o desenvolvimento da
compreensdo pelos estudantes dos fenbmenos presentes em seu cotidiano, possibilitado

pela vinculacdo dos conceitos quimicos com 0s contextos sociais e culturais. Assim, 0s
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estudantes podem desenvolver habilidades relacionadas a cidadania, a criticidade e a
interpretacdo de fendmenos associados a processos com posicionamento critico e a
capacidade de leitura dos fenbmenos envolvidos diretamente no processo cientifico,
tecnoldgico e social (SANTOS; SCHNETZLER, 2003). Cabe aos professores de
Quimica viabilizar a construcdo tedrica e conceitual dos pensamentos cientificos,
promovendo a explicacdo e a interpretacdo dos fendmenos percebidos pelos estudantes
em situagdes cotidianas (ARAGAO, 2000 apud FERREIRA; DEL PINO, 2009).

As substancias estudadas nas aulas de Quimica Organica sdo provenientes da
combinacdo dos elementos carbono, hidrogénio, oxigénio, nitrogénio, enxofre e fosforo,
que se organizam em diferentes combinacdes estruturais e espaciais, 0 que resulta em
diferencas nas propriedades e nas caracteristicas destes compostos. Estes estdo presentes
nos mais diversos seres vivos, sendo responsaveis pela origem e manutencdo da vida;
além disso, sdo encontrados em varios produtos como medicamentos, alimentos,
plasticos, combustiveis e tantos outros materiais essenciais (FERREIRA; DEL PINO,
2009). Apesar de tanta importancia e tantas aplicacdes diretamente relacionadas a vida e
ao cotidiano dos estudantes, as aulas de Quimica Organica ainda sdo focadas a
memorizacdo de nomes e a classificacdo de cadeias, carbonos e grupos funcionais,
provavelmente em funcgéo da dificuldade que os professores do ensino médio encontram
para contextualizar estes contetdos.

Sendo assim, segundo Both (2007), a Quimica Orgéanica é ministrada nas escolas
da educacdo bésica seguindo o tripé: estrutura, nomenclatura e propriedades, em uma
sequéncia tradicional dos conceitos. Entretanto, é observada a priorizacdo da
nomenclatura e das estruturas e a auséncia ou a pouca abordagem das propriedades dos
compostos organicos, que sdo essenciais para que os estudantes compreendam o
comportamento, as aplicacbes e a reatividade destas substancias. Desta forma,
Marcondes et al., (2015) argumentam muitos dos problemas associados a aprendizagem
da Quimica Organica é provocada pela énfase dada as classificagdes, nomenclaturas e
formulacdes destes compostos. Segundo estes autores, os professores consideram que é
mais facil perpetuar as praticas que priorizam 0 ensino e a memorizacdo de regras e
nomes, do que a proposi¢ao de momentos de reflexéo e de interpretacdo dos fenémenos.

De acordo com Ferreira e Del Pino (2009), muitos professores demonstram
dificuldades para selecionar e organizar os conteddos que serem ministrados na

educacdo bésica, pois compreendem o curriculo como um documento engessado. Por
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ISso e, por ndo compreender ou por desconhecer outras formas de ensino, valorizam-se a
memorizagdo de nomes e férmulas nas aulas de Quimica Organica (MAROQOJA, 2007
apud AMARAL et al., 2016). Além disso, compreende-se que a formacao inicial dos
professores de Quimica pode ser uma das responsaveis por estas dificuldades, sendo
imprescindivel compreender e dimensionar os diferentes aspectos relacionados a
atuacdo e a formacéao docente.

Ressalta-se que o conhecimento especifico do conteddo é um requisito essencial,
necessario e indispensavel para a o desenvolvimento dos processos de ensino uma vez
que, se o professor ndo tem dominio do conteido, ndo consegue ensina-lo (TEIXEIRA
JUNIOR, 2007). Entretanto, esta pesquisa esta fundamentada pela defesa de que, dentre
as dimensdes do conhecimento profissional dos professores, estd o conhecimento
pedagdgico dos contetdos por possibilitar a articulacdo entre a Quimica e a didatica,
(TEIXEIRA JUNIOR, 2007). Assim, se faz necessario que o professor de Quimica
consiga des/re/construir os conhecimentos e os fendmenos quimicos, de acordo com o
nivel de desenvolvimento cognitivo dos estudantes da educacdo basica (MACHADO,
2014).

Desta forma, esta pesquisa objetiva compreender quais séo as dificuldades dos
professores de Quimica em ministrar conteudos de Quimica Organica na educagdo
basica através de uma investigacdo qualitativa. Para isso, buscou-se entender a
concepcao dos professores formadores a respeito da formacdo inicial de professores de
Quimica, constatar experiéncias formativas e profissionais de professores de Quimica
da educacdo bésica e verificar as percepcdes e perspectivas de futuros professores no
que diz respeito dos processos de ensino e de aprendizagem dos conteudos de Quimica

Organica.

METODOLOGIA

Para a presente pesquisa, realizaram-se entrevistas semiestruturadas com
(futuros) professores da educacao bésica e do ensino superior que tem contato direto ou
indireto com a area de Quimica Organica. Parte-se do pressuposto de que, segundo
Lidke e Andre (1986), as entrevistas possibilitam tratar assuntos que ndo causem
estranhamento nos sujeitos envolvidos, sobre os quais poderédo discorrer com facilidade.
Desse modo, constituem o objeto de estudo desta investigacdo, as compreensdes de:

cinco futuros professores de Quimica, trés professoras da educacdo basica e trés
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formadores de professores que, na época da pesquisa, ministravam aulas de Quimica
Organica em um curso de Licenciatura.

As entrevistas semiestruturas possibilitaram a coleta das concepgbes e
experiéncias dos participantes, permitindo a captacdo imediata e corrente das
informagdes desejadas, a partir do dialogo entre entrevistador e entrevistado (LUDKE;
ANDRE, 1986). Este mecanismo de levantamento de dados foi escolhido, por
possibilitar ao pesquisador a coleta de indicios maneira profunda sobre os modos como
0s participantes percebem e significam suas compreensdes sobre 0s processos de ensino
e aprendizagem em Quimica Orgéanica, levantando informagdes consistentes que
permitiram aos pesquisadores a compreensdo e o estabelecimento de relagdes sobre a
questdes da investigacdo (DUARTE, 2004).

As entrevistas seguiram um roteiro geral aplicado aos participantes que sofreu
modificagdes a partir das particularidades dos grupos e da sensibilidade do
entrevistador. Inicialmente, os participantes foram convidados a refletir sobre os
objetivos, 0s saberes necessarios e sobre a importancia do ensino de Quimica Organica
na educacdo basica. Na sequéncia, tiveram a oportunidade de analisar questdes de
Quimica Organica no ENEM de 2014 a 2018 e, a partir disso, fazer associacbes com
suas experiéncias na educacdo basica. Em seguida, os participantes foram levados a
refletir sobre as potencialidades e as dificuldades encontradas para a insercédo de praticas
experimentais nas aulas de Quimica Organica.

Todas as entrevistas foram gravadas e, durante a transcricdo dos audios,
realizou-se adequacdes das falas de acordo com as normas e os padrdes de escrita da
lingua portuguesa. Assim, seguiu-se as orientacGes de Duarte (2004), retirando
expressdes coloquiais, repeticdes, interjeicdes, vicios de linguagem, erros gramaticais e
falas incompletas. E, para garantir o anonimato e o sigilo dos participantes envolvidos
nesta pesquisa, optou-se por substituir seus nomes por cédigos, sendo: PF — professor
formador — que é o docente que ministra aulas de Quimica Organica no curso de
licenciatura, FP — para os futuros professores de Quimica, na época da entrevista
estavam matriculados no curso de licenciatura e, PE — para as professoras de Quimica
que atuam na educacgdo basica. Aos codigos foram associados um numero, indicando a
ordem de realizacdo das entrevistas.

Os trés PF que participaram da pesquisa possuem titulo de doutorado na area de

Quimica Organica e ministram disciplinas desta area no curso de licenciatura. Os cinco
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FP, na época da entrevista, estavam matriculados em contetidos curriculares do curso de
licenciatura, mas ja tinham cursado todas as disciplinas relacionadas a Quimica
Organica, assim como a disciplina pedagogica que discute a experimentacdo no ensino
de Quimica. Ja as trés PE séo licenciadas em Quimica e, na época da pesquisa, atuavam
em escolas publicas e particulares ha no minimo cinco anos, com experiéncias em todas

as séries do ensino médio regular e na Educacdo de Jovens e Adultos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As entrevistas foram realizadas no sentido a entender as concepgdes e conhecer
as experiéncias dos sujeitos participantes acerca do processo de formacao de professores
de Quimica e suas relacdes com a educacgdo basica especificamente no que diz respeito
ao ensino de Quimica Organica. A respeito do papel e da importancia do contato dos
estudantes com os contetdos de Quimica Organica na educacdo béasica é possivel
perceber que para os grupos FP e PE a Quimica (e consequentemente a Quimica
Organica) esta diretamente relacionada a vida cotidiana do alunado. De modo que, as
falas dos sujeitos dos grupos sobreditos evidenciam uma inquietacdo a respeito da falta
de contextualizacdo dos contetdos de Quimica Organica nas aulas da educacdo béasica,
como destacado na fala de FP1:

[FP1]: A Quimica Organica tem muita importancia na formagdo do cidadéo,
mas do jeito que ela é trabalhada ultimamente ndo tem sido importante. A
maneira de abordar deve ser mais contextualizada.

E possivel perceber, entretanto, que para 0s sujeitos entrevistados contexto e
contextualizagdo muitas das vezes estdo associados a ideia de motivacdo ou
curiosidades, o que se aproxima do que € indicado pela pesquisa realizada por Galiazzi
e Goncalves (2004) ao evidenciarem que é recorrente este tipo de discurso por parte de
professores e futuros professores de Quimica. Como evidencias dessas afirmacdes,
destacam-se as falas de FP1 e FP3:

[FP1]: [...] d& um contato maior para os alunos com o cotidiano deles. Eu
vejo a quimica muito assim, de tirar algumas curiosidades das coisas que
acontecem a nossa volta.

[FP3]: Eu acho que é interessante trazer contextos que acontecem dentro da
rotina deles [o0s estudantes] para que eles vejam o conteldo. A gente vé
pouco isso acontecendo.
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Galiazzi e Gongalves (2004) afirmam que é importante que a comunidade
docente se distancie do simplismo associado ao tema e avance no sentido de superar a
presenca do cotidiano em sala de aula como simples ilustracdo/demonstracdo ou ainda
COmMO um mero recurso para a motivacdo dos alunos. A fala de FP3 se encaminha na

mesma direcdo deste pensamento:

[FP3]: Geralmente, quando o professor traz esse contexto é depois que ja
trouxe o contetido que ¢ mais pesado e usa s6 como exemplo, falando: “c 1a
na sua cozinha, o qué que acontece ndo é igual ao que eu estou falando
aqui?”. A contextualizagdo que eu falo ndo ¢ s6 dar um exemplo. Por que néo
trazer a cozinha, mostrar o que acontece e a partir disso explicar a Quimica
Organica que tem ali? Eu acho que a partir dos fendbmenos que acontecem a
gente podia trabalhar os conceitos que ali cabem. Seria mais interessante e
faria mais sentido para o aluno.

Apesar de o contexto e a contextualizacdo aparecerem como discursos
recorrentes entre os (futuros) professores, é possivel perceber que no processo formativo
destes sujeitos existe distanciamento entre o que é ensinado no curso de Licenciatura e o
que efetivamente precisa ser ensinado na educagdo basica tanto em termos conceituais,
quanto no que diz respeito as abordagens metodoldgicas. O que pode dificultar os
processos de ensino na educacao bésica. Essa constatacdo € corroborada pela fala de
FP4 e FP2:

[FP4]: As aulas de Quimica Organica da graduacdo ndo preparam a gente
para dar aula desses conteldos na educacdo basica. A gente vé um contetido
muito especifico, se a gente for levar a Organica que a gente vé aqui |4 no
ensino médio os alunos desistem de estudar.

[FP2]: A gente até v& um conteudo inicial que tem relagdo com o ensino
médio, nomenclatura e contagem de carbono, € o que eu me recordo. Mas é
muito contelldo e acaba sobrecarregando, principalmente na parte dos
mecanismos das reacdes organicas. Eu confesso que fiquei bem defasada
nessa parte da minha formac&o orgénica, tenho que correr atras antes de sair
aqui da Universidade. Com toda certeza eu ndo me sinto preparada para
lecionar os conteidos de Quimica Organica. [...] se eu ndo estudar e ndo
compreender o todo, quais conceitos de Organica que eu posso tratar ali
naquele assunto, eu ndo vou conseguir planejar uma aula adequada, e
provavelmente fique bastante tempo com nomenclatura, met, et, prop, but.

A partir das concepcoes dos entrevistados fica evidente a dificuldade dos futuros
professores em ensinar os contetidos relacionados aos compostos organicos na educagéo
bésica. Entende-se que essa fragilidade estd associada as concepcdes dos professores
formadores. Esse grupo de sujeitos assume que objetivo do curso de Licenciatura é
instrumentalizar o futuro professor capacitando-o para atuar na mediagdo dos processos

de ensino e de aprendizagem, ndo sendo responsabilidade, por exemplo, das disciplinas
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de Quimica Orgénica no ensino superior discussdes sobre a transposicdo destes
contetidos para a Educagdo Bésica. Nesse sentido, PF2 alega que essas discussdes sao

atribuicdes das disciplinas pedagogicas especificas, e completa:

[PF2]: Eu tenho uma visdo de que a formacdo de Quimica Organica demanda
0 mestrado e o doutorado. Como aqui [na graduacdo] o objetivo ndo é esse,
eu acho que as disciplinas e os experimentos sdo suficientes. Mas veja!
Suficientes para o individuo, ndo que permita ele pensar numa aula para o
ensino basico, é para que ele se aproprie do conhecimento e depois leve-o
para la [no caso, a escola].

Nesse contexto, é importante salientar que o exercicio docente em Quimica se
constitui como um campo de interacdo entre saberes pedagdgicos e saberes curriculares.
A fala de PF2 materializa a auséncia de engajamento dos professores formadores no que
diz respeito a formacdo de professores em Quimica, quando valorizam os conteddos
disciplinares em detrimento dos saberes pedag6gicos. Mesmo que inconscientemente,
PF2 substancializa o conflito entre os diferentes saberes necessarios para atuacdo
docente que é interpretado por Santos e Fadigas (2016) que assumem a existéncia de um
grande despreparo dos professores formadores dos cursos de Licenciatura em Quimica
no que diz respeito ao conhecimento pedagdgico, afetando de maneira significativa a
formacdo do futuro professor de Quimica. Contrariamente ao que acontece na maioria
das Licenciaturas, o processo de transposi¢cdo didatica dos contetidos estudados pela
Quimica deveria ser realizado de maneira gradual durante a formacgdo inicial dos
professores, assumindo que os componentes curriculares pedagdgicos nao conseguem
atender sozinhos as especificidades conceituais inerentes as diversas areas do
conhecimento quimico.

Os entrevistados foram questionados também sobre a utilizagdo de atividades
experimentais como recurso metodoldgico para ensino dos contetdos da Quimica
Organica nas aulas da educacao basica. Nesse contexto, houve unanimidade entre os
sujeitos que entendem que as atividades experimentais se caracterizam como uma
ferramenta importante durante a mediacdo dos processos de ensino e de aprendizagem
nas disciplinas relacionadas & Quimica. E possivel perceber nas falas dos participantes a
presenca de um discurso consensual que se aproxima do que atestam os documentos
oficiais que tangenciam o ensino de Ciéncias no Brasil (BRASIL, 1999; 2018) como

percebe-se nas falas de PE3 e FP3:
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[PE3]: As atividades experimentais sdo essenciais. [...] Os frutos que a gente
colhe com os experimentos sdo muitos. A partir dos experimentos da para
serem trabalhados tantos conteddos que fica muito mais rico o ensino de
Quimica.

[FP3]: Para mim a atividade experimental é o ponto chave da aula de
Quimica. E importante para mostrar o fenémeno. Independente se a gente
levar o experimento na sala de aula ou no laboratério, ou se vai ser um video
mostrando um experimento acontecendo, se a gente vai falar de algo do
cotidiano... qualquer coisa. Para mim é o fendmeno que traz uma base para
através daquele fenémeno fazer o aluno pensar através da Quimica, explicar
como aquilo ali acontece.

Entretanto, o0 que se percebe nas escolas é a quase inexisténcia da
experimentacdo nas aulas de Quimica, o que é ainda mais perceptivel a respeito dos
contetidos de Quimica Organica. Questionados sobre as possiveis justificativas dessa
escassez 0s professores e futuros professores ancoram-se no discurso da auséncia de
materiais, equipamentos, reagentes e outros recursos que ndo sdo facilmente

encontrados nas escolas, como pode ser percebido pelas falas de PE1 e PE2:

[PE1]: Para os conteudos de Quimica Orgéanica é muito complicado ter
experimentos. Eu lembro de ter feito na faculdade a sintese da aspirina e a
extragdo da esséncia do eucalipto. Mas como que faz essas coisas aqui na
escola?

[PE2]: Eu ja vi algumas propostas nos livros. Mas eu acho muito dificil de
aplicar, por causa do tempo, dos reagentes. Nas escolas onde eu trabalho, néo
é viavel eu aplicar esses experimentos. Minha dificuldade é essa.

As concepcdes de PF3, FP4 e FP5 complementam essas ideias:

[PF3]: o problema séo as rotas sintéticas, a maioria das reacGes demora, sdo
complicadas, nem todos os reagentes ou equipamentos estdo disponiveis na
escola, ai complica.

[FP3]: Os experimentos de Quimica Organica aqui da faculdade foram muito
interessantes [...]. Mas esses experimentos ndo poderiam ser levados para a
educagdo bésica, em funcdo da exigéncia de um laboratorio bem equipado.
Isso quase nunca acontece nas escolas.

[FP5]: Eu acho que os professores da educagdo basica ndo utilizam atividades
experimentais no ensino de Quimica Orgénica por falta de infraestrutura
mesmo, que a escola ndo tem laboratdrio, materiais e reagentes que precisa.

Nesse contexto € importante destacar que ndo é objetivo das atividades
experimentais o simples manuseio de vidrarias ou materiais de laboratério, mas sim o
desafio cognitivo que o experimento pode oferecer aos estudantes (HODSON, 1994),
por isso, substituir estes materiais e equipamentos por recursos alternativos e de baixo

custo ndo acarreta prejuizo na aprendizagem nem ou dificulta os processos de ensino
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dos contetdos de Quimica. Em concordancia com as ideias de Rosito (2003) entende-se
que a cultura escolar que compreenda atividades experimentais desenvolvidas em
espacos que vdo além dos laboratérios de Ciéncias e que facam uso de materiais
alternativos na auséncia dos convencionais, a fim de que a inexisténcia de laboratérios
sofisticados ou bem equipados deixe de ser utilizada como justificativa para um ensino
fundamentado no modelo centrado no quadro, giz e livro didatico. Em consonéncia, ja é
possivel evidenciar (PAIXAO; TEIXEIRA JUNIOR, 2019b) a diligéncia de alguns
grupos de pesquisa no planejamento e execucdo de atividades experimentais que
utilizam materiais alternativos e de baixo custo a fim de propiciar sua insercdo no
ensino médio.

Superando o reducionismo material, alguns participantes atribuem a auséncia de
atividades experimentais para os contetdos de Quimica Organica na educacdo béasica a
formacgéo académica dos professores, evidenciando assim, a relacdo constante entre o

processo formativo e as aulas da escola. Como argumentam FP3, FP2 e PE3:

[FP3]: acho que os professores ndo conhecem experimentos para trabalhar
esses contetdos na escola. Por isso ndo fazem, isso tem um motivo. Se a
gente pensar na nossa formacéo, nenhum experimento que a gente viu aqui
na graduacdo eu consigo aplicar na educacdo basica. A gente ndo consegue
levar nenhum para sala de aula.

[FP2]: A [Quimica] Organica Experimental na universidade é toda focada em
separacdo, em todas as aulas a gente fez extragdo de compostos. Ndo é muito
focada para a educacdo bésica, né? [...] O que a gente aprende na faculdade é
como se a gente fosse seguir a area da Organica, como se a gente fosse
formar para ser [quimico] organico, ndo tem associagdo, e € muito dificil
fazer a transposicao.

[PE3]: Eu vou ser sincera, nada que eu fiz de experimento dentro da
universidade me ajudou nas aulas de Quimica Orgénica da escola.

Com base no que foi percebido pelas falas € notdria a auséncia de experiéncias
formativas que permitam os professores em formacao inicial vivenciar e conhecer
possibilidades de desenvolvimento de atividades experimentais nas aulas de Quimica
Organica na educacao bésica, o que contribui de maneira significativa para a auséncia

destas atividades na escola.

CONSIDERACOES FINAIS
A guisa de conclusdo, faz-se necesséario destacar que os dados aqui apresentados
tém relagdo com uma especificidade local, e ndo podem ser interpretados a luz de uma

compreensdo que assuma uma representacdo quantitativa da realidade dos cursos de
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Licenciatura em todo o pais. Entretanto, é possivel perceber por meio das informacdes
coletadas por meio das entrevistas e dos referenciais utilizados na fundamentacéo e na
discussdo deste trabalho que a formacdo de professores de Quimica possui lacunas
formativas que precisam ser superadas, de modo que o modelo formativo precisa ser
discutido objetivando promover a transformacdo efetiva dos curriculos de formacéo
principalmente no que tange e a perceptivel sobreposicdo dos saberes especificos do
conteddo em detrimento dos demais saberes inerentes a pratica docente.

Compreende-se que a fragilidade da formacé&o inicial de professores de Quimica,
percebida pela auséncia de experiéncias que demonstrem caminhos para mediacdo da
aprendizagem dos conteldos de Quimica Organica na educacdo basica — principalmente
no tocante a insercdo de atividades experimentais — contribui significativamente para
continuidade das préaticas hegemdnicas que fazem com que o ensino de Quimica
Organica seja reduzido ao tripé nomenclatura — estrutura — propriedades e configure-se
em um componente curricular marcado pela auséncia de sentido e pela néo
compreensdo e dificuldades de aprendizagem dos diferentes conceitos relacionados a

esta Ciéncia.
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