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RESUMO

O presente trabalho pretende apresentar e discutir as trajetdrias de formacao de trés professoras, buscando
entender como a experimentagéo foi sendo desenhada neste caminho, fazendo emergir as concepcdes que
orientam o planejamento e a execuc¢do dos experimentos objetivando o ensino e a aprendizagem. Para tal,
foram realizadas entrevistas semiestruturadas que privilegiaram a experimentacdo no ensino de ciéncias.
Os dados coletados nas entrevistas receberam tratamento qualitativo, por meio da metodologia de anélise
textual discursiva (ATD) apresentada por Moraes; Galiazzi. Mediante a analise das falas das professoras,
pode-se constatar que, as concepgdes de experimentacdo apresentadas por elas estdo, de alguma forma,
interligadas com o percurso formativo inicial ou continuado, considerando que este fato é determinante
quando se pretende entender as escolhas realizadas por elas no que se refere: a que, para que e como
ensinar os contetdos e a propria dindmica de aprendizagem oportunizada em sala de aula.
Palavras-chave: Experimentagdo. Ensino. Formagéo.

Experimentation in science teaching: training trajectories that
constitute the pedagogical practice

ABSTRACT

The present work intends to present and discuss the formation trajectories of three teachers, seeking to
understand how experimentation was designed along this path, bringing out the conceptions that guide the
planning and execution of experiments aiming at teaching and learning. To this end, semi-structured
interviews were carried out that favored experimentation in science teaching. The data collected in the
interviews received qualitative treatment, through the discursive textual analysis (ATD) methodology
presented by Moraes; Galiazzi. Through the analysis of the teachers' speeches, it can be seen that the
conceptions of experimentation presented by them are somehow interconnected with the initial or
continued formative path, considering that this fact is decisive when trying to understand the choices
made by they with regard to: what, for what and how to teach the contents and the learning dynamics
provided in the classroom.
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INTRODUCAO
A problematizagdo em torno da experimentagcdo no ensino de ciéncias e em

particular no ensino de Quimica € fundamental, tendo em vista a forte influéncia do
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pensamento l6gico-positivista e comportamentalista, favorecendo as visfes simplistas
sobre a natureza da Ciéncia. Um professor que acredita que a comprovagdo de uma
teoria por meio da experimentacdo pode promover a compreensdo de um fendémeno
cientifico desconsidera - como afirmam Galiazzi e Gongalves (2004, p. 239) — “a
aprendizagem como um fendémeno complexo em que o estudante ndo aprende uma
teoria simplesmente por sua demonstragdo ou comprovagao”.

Galiazzi et al., (2001) afirmam que, a experimentacdo representa uma atividade
fundamental no ensino de ciéncias e que sua importancia faz parte da crenca dos
professores, mas que, na realidade das escolas, é pouco frequente. As razfes para esse
comportamento podem ser justificadas pela falta de materiais para a realizacdo das
mesmas, pouco tempo para o planejamento do professor, excessivo ndmero de
estudantes por turma, formacéo precaria do professor, indisponibilidade de laboratorio,
indisciplina dos estudantes (LISBOA, 2015), enfim, o discurso apresentado para 0 uso
da experimentacdo pelos professores esta centrado na falta ou dificuldade de algo.

Para Hodson (1994), a forma com que os trabalhos praticos sdo desenvolvidos
em sala de aula € o motivo de insatisfacdo, pois ainda persiste a ideia de que a
realizacdo deles se constitui a solucdo para os problemas de aprendizagem. O que se
pode reiterar é que, a experimentagcdo constitui um recurso pedagogico significativo,
podendo auxiliar na apropriacdo dos conceitos cientificos.

E possivel elencar objetivos legitimos da experimentacdo: demonstrar um
fendmeno, ilustrar um principio teérico, coletar dados, testar hipoteses, desenvolver
habilidades de observacdo ou medidas, adquirir habilidades no manuseio de
equipamentos, entre outros (HODSON, 1988). Esses objetivos sdo consideraveis, porém
se salienta que a forma como a experimentacdo é abordada para o estudante, em roteiros
tipo “receita”, sem a devida reflexdo e questionamento quanto a natureza da ciéncia,
favorecem somente principios empiristas (GALIAZZI et al., 2001; FERREIRA et al.,
2010).

Conforme Giordan (1999, p. 45), a experimentagdo além de exercer a funcdo
de desenvolver competéncias especificas relacionadas a execucdo dos experimentos,
também ¢ “um veiculo legitimador do conhecimento cientifico, na medida em que
dados extraidos dos experimentos constituiam a palavra final sobre o entendimento do

fendmeno em causa”.
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E entdo, compete primeiramente demarcar o papel dos experimentos no ensino
de Ciéncias, reconhecendo o que distingue um experimento na ciéncia e no ensino. O
papel da experimentacdo no ensino de Ciéncias e em particular no ensino de Quimica,
tem promovido discussdes em varios artigos e pesquisas nas Ultimas décadas
(HODSON, 1988; CAAMANO, 1992; GIORDAN, 1999; ROSITO, 2000; GALIAZZI,
2001; FERREIRA et al., 2010; LISBOA, 2015). O fato é que, a experimentacio é
essencial para o ensino de ciéncias, principalmente quando utilizada em um contexto de
diversidades de metodologias, “[...] vinculadas das aulas teodricas, das discussdes em
grupo e de outras formas de aprender” (ROSITO, 2000, p. 197).

A experimentacgdo no ensino de ciéncias esta alicercada em diversas fungdes
pedagdgicas, tendo como preocupacao o ensino e a aprendizagem. Seu planejamento,
objetiva “[...] ensinar ciéncias, ensinar sobre a ciéncia e como fazer ciéncia”
(HODSON, 1988, p. 9). Também se pode pensar em outras funcdes pedagogicas que
ndo estdo vinculadas diretamente a ciéncia, mas ao desenvolvimento de habilidades
sociais e pessoais, importantes ao aprendizado do estudante.

As mudancas curriculares no ensino de ciéncias promovidas na decada de
1960, estabeleceram o estudante como condutor das experimentacdes, no sentido de que
ele realiza as observacdes, as interferéncias e a resolucdo dos problemas da mesma
forma que os cientistas o fazem. Esta visdo merece uma analise critica quanto aos
objetivos propostos numa experimentacdo no ensino que difere da experimentacdo na
ciéncia. E importante considerar que, esta perspectiva de aprendizagem vem ao
encontro do construtivismo empirista, fundamentado na concepcdo de que a
aprendizagem ocorre individualmente, “[...] o estudante é capaz de construir as
linguagens e os modelos tedricos da ciéncia de forma direta, na interacdo com o meio
fisico” (ZANON, 2008, p. 241).

Quanto a percepcdo de que essas raizes historicas ainda influenciam as
atividades experimentais no contexto escolar, deve-se considerar o que Borges (2007)
defende, que o enfoque epistemoldgico da experimentagdo estd na concepcdo do

professor:

A experimentagdo, em si mesma, ndo traz o rétulo de empirista ou
construtivista. Se o professor tiver a consciéncia de que no mesmo
experimento sdo possiveis interpretagdes diversas, relacionadas a
conhecimentos prévios, seu trabalho ndo sera empirista. [...] todo o
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desenvolvimento cientifico resulta de uma lenta construcdo, intercaladas por
rupturas e crises (BORGES, 2007, p. 27).

E entdo, as concepcBes de ensino e aprendizagem que o professor acredita e
pratica, tém influéncia direta no papel da experimentacdo que sera efetivamente
desenvolvida com os estudantes. Se a énfase for construtivista, as atividades
experimentais podem mediar aquilo que o estudante sabe e 0 novo conhecimento a ser
construido, favorecendo as discussdes e colocando em confronto suas préprias teorias e
constructos pessoais, provendo dados que possam desafiar e contradizer suas ideias.
Como bem explicita Zanon (2008, p. 241) “a aprendizagem das ciéncias nao ¢ direta,
mas culturalmente mediada, [...] sendo necessario compreender as interacdes
intersubjetivas capazes de configurar relacGes dialéticas entre saberes existentes e novas
formas de saber”.

Na intencdo de desenvolver a aprendizagem da ciéncia para que o estudante
possa dar sentido ao mundo fisico no qual esta inserido, o trabalho experimental é de
suma importancia, pois proporciona a familiarizacdo com os fenémenos sobre os quais
ele possa tecer entendimentos. O estudante precisa conhecer e manipular o0s
instrumentos, coletar dados através de medidas e observagdes e realizar experiéncias
confrontando suas ideias e reconstruindo significados frente ao que esta posto num
processo dialdgico entre os pares.

Neste sentido, que Driver et al., (1999, p. 34), salientam que:

Conferir significados é um processo dialégico que envolve pessoas em
conversacdo e a aprendizagem é um processo pelo qual os individuos sdo
introduzidos em uma cultura por seus membros mais experientes. O
conhecimento e o entendimento cientifico sdo construidos quando individuos
se engajam socialmente em conversacdes e atividades sobre problemas e
tarefas comuns. Para que os aprendizes tenham acesso aos sistemas de
conhecimento da ciéncia o processo de construcdo do conhecimento tem que
ultrapassar a investigacdo empirica pessoal.

Os pressupostos apresentados por Driver et al., (1999) corroboram com a ideia
da aprendizagem de Ciéncias que favoreca o processo de enculturagdo cientifica, onde o
estudante entra em contato tanto com uma nova forma de ver e entender os fendmenos
quanto com uma linguagem especifica para explica-los. Desta forma, a abordagem
experimental deve privilegiar a proposicdo de resolugédo de problemas, onde possam
discutir, refletir, propor, explicar e relatar. Neste sentido, o papel do professor também

adquire outro significado:
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O professor assume um papel fundamental nesse processo investigativo, no
sentido de propor problemas, acompanhar as discussfes, promover novas
oportunidades de reflexdo, estimular, desafiar, argumentar, ou seja, torna-se
um orientador da aprendizagem de seus estudantes e auxilia a passagem do
senso comum para o saber cientifico (TRIVELATO; SILVA, 2011, p. 76).

O que se percebe é que, o papel da experimentacdo vem sendo repensado e
reestruturado, conforme as concepc¢des da aprendizagem das ciéncias. Acredita-se que 0
professor tem papel fundamental no direcionamento, na execucéo, na sistematizagéo dos
contetdos conceituais estudados e na avaliacdo da experimentacdo em sala de aula.
Portanto é de suma importancia entender todas as implicacdes e limitagdes que
envolvem o seu fazer pedagdgico.

Nessa perspectiva de discussdes sobre a experimentagdo no ensino de ciéncias,
0 presente trabalho pretende apresentar e discutir as trajetérias de formacdo de trés
professoras, tentando mostrar como a experimentacdo foi sendo desenhada neste
caminho, fazendo emergir as concepcdes que orientam o planejamento e a execuc¢do dos

experimentos objetivando o ensino e a aprendizagem.

METODOLOGIA

Na intencdo de entender a influéncia das trajetorias de formacdo no fazer
pedagogico da sala de aula, considerando a experimentacdo no ensino de ciéncias,
foram realizadas entrevistas semiestruturadas com trés professoras que utilizaram
experimentos numa perspectiva contextualizada e interdisciplinar em suas aulas
curriculares.

Para tal, este trabalho assumiu uma abordagem qualitativa de pesquisa, por ser
mais explicativa, visa a interpretacdo e analise das falas das professoras. Fernandes e
Gomes (2003, p. 19) afirmam que a perspectiva qualitativa “[...] requer envolvimento
do pesquisador com as pessoas, eventos e ambiente como parte do processo”, € “[...] usa
contextos de uma situacdo natural como dados primarios, e lida com descrices
detalhadas dos contextos das a¢des ou eventos”.

As questbes elaboradas para as entrevistas semiestruturadas (Quadro 1)
totalizaram 10, sendo que, para este trabalho, serdo enfatizadas 5 questbes que
privilegiaram a experimentacdo no ensino de ciéncias. Foi explicitado o percurso de
formacgédo das professoras, que abrangem as respostas das questbes 1, 2, 3, 6 e 7,

enfatizando como os estudos proporcionados na formacédo inicial influenciaram a
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concepcdo de experimentacdo por elas declarada. Ressalta-se que as professoras
entrevistadas foram identificadas como Alice, Fabiana e Regina.

Os dados coletados nas entrevistas receberam tratamento qualitativo, por meio
da metodologia de analise textual discursiva (ATD) apresentada por Moraes e Galiazzi
(2011, p.11) que argumentam que a “[...] a inten¢do desta abordagem é a compreenséo,

reconstruir conhecimentos existentes sobre temas investigados”.

Quadro 1 - Questdes da entrevista Experimentacdo no Ensino de Ciéncias

1. Qual a sua formagdo inicial? Quanto tempo trabalha na escola bésica?

2. Nasua formagao vocé teve alguma disciplina que abordou a experimentagéo no ensino? Qual? Como?

3. Participa ou participou de eventos que abordaram a experimentacdo? Qual? Foi oficina/minicurso, palestra?

4. Vocé utiliza a experimentacdo como ferramenta didatica em suas aulas? Como? Quando? Por qué? Se nédo
utiliza, quais s&o os obstaculos para ndo acontecer?

5.  Cite alguns experimentos que costuma utilizar em suas aulas? Em que contexto vocé utiliza?

6. Qual a sua concepgdo de experimentacdo?

7. Vocé costuma ler artigos, livros e outros materiais que abordam a experimentagdo no ensino? Cite alguns.

8. Vocé acredita que os experimentos podem favorecer o aprendizado? Explique.

9. Nas aulas experimentais que vocé vivenciou como professor (a), 0 que vocé considera positivo e negativo.

10. Quais aspectos sdo importantes considerar quando se pensa em utilizar a experimentacdo no ensino de
ciéncias?

RESULTADOS E DISCUSSAO

As categorias que emergiram da anélise e que foram discutidas neste trabalho,
apresentam inicialmente a docéncia e a experimentacao a partir do olhar das professoras
para a formacdo inicial, elucidando no percurso formativo as ideias que constituem o

fazer pedagdgico em relacdo a experimentacdo no ensino de ciéncias.

A docéncia e a experimentacdo: relacdo entre a teoria e a pratica

A professora Alice cursou o magistério, € formada em Ciéncias Bioldgicas e
tem mestrado na area de Ciéncias Ambientais, estd como professora a mais de 15 anos.
Na sua formacdo teve disciplinas que abordaram a experimentacdo no ensino de
Ciéncias e, inclusive, a motivacdo para a escolha da profissdo se deu pelo fato da sua
professora de Ciéncias no Ensino Fundamental Il, oportunizar as vivéncias no
laboratorio. Alice ressalta que “/..] a parte da experimenta¢do na minha vida
académica foi muito bem trabalhada, eu quis fazer biologia por que eu tinha uma
professora de ciéncias que me motivou muito [...] ”.

Além disso, a formacédo inicial viabilizou momentos interessantes para a
experimentacdo no ensino de ciéncias (Biologia, Quimica e Fisica), elaborando

materiais alternativos organizados em uma caixa. “Entdo era um sabado de manhd que
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a gente ia so pra fazer prética de quimica, fisica e biologia para os estudantes [...] a
gente tinha uma caixa em casa, guardando os experimentos das trés dreas”.

A formacéo continuada de Alice se deu por meio de eventos promovidos pela
Secretaria Municipal de Educagdo, onde os professores realizavam as propostas e
disponibilizavam materiais para planejamento. “/...] a escola fazia muito a semana de
formagao e trazia profissionais pra trabalhar com a gente, os que faziam realmente na
pratica, geralmente eles traziam apostila, slides e explicavam como fazia”.

No planejamento de suas aulas, Alice pensa na inclusdo da experimentacao, e
0s materiais consultados no planejamento dos experimentos em sala de aula s&o: livros,
sites da internet e Revista Ciéncia Hoje para as criancas. “Eu pesquiso em livros, na
internet geralmente tem algum assunto, que ndo tem uma pratica que vem na cabeca,
[.]"

A concepcdo de experimentacdo que Alice acredita, estd fundamentada na
abordagem do contelido antes da realizacdo da experimentacdo, numa perspectiva de
comprovacao, relacionando a teoria com a pratica, “/...] eles tem que primeiro ter uma
ideia do conteudo e depois eu vou experimentar aquilo que eu trabalhei com eles em
sala de aula. [...] entdo eu vou experimentar, aquilo que eu dei no conteudo teorico,

aquilo existe, aquilo que é real, que eu posso provar pra eles”.

Docéncia e experimentacédo: relacdes da professora pesquisadora

A professora Fabiana tem formacdo inicial em Ciéncias Bioldgicas, antes seu
interesse era o0 bacharelado na mesma area. Em sua trajetdria profissional surgiu a
oportunidade para uma bolsa de iniciacdo cientifica que culminou na busca pela pés-
graduacdo com enfoque na formacdo de professores, especificamente na situacdo de
estudo.

Na sua formacdo inicial, teve varios momentos oportunizados pelos estagios
curriculares, onde foi incentivada a desenvolver experimentos contextualizados, numa
perspectiva interdisciplinar “[...] a producdo do p&o caseiro, 0 queijo pra ver as
propriedades, e tudo isso antes de ir para a escola, [...] a partir da experimentacédo a
gente é muito incentivado a trabalhar com a pratica em sala de aula™.

Entretanto, nas disciplinas especificas da Biologia, a experimentacdo foi
apresentada de forma fragmentada, como se fosse uma receita: “/...J a zoologia tem as

atividades praticas, mas € aquela atividade que vocé tem um modelo [...] 1& na sala de
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aula eu ndo vou utilizar isso, vou utilizar isso para 0 meu conhecimento especifico, mas
ndo para o saber docente”.

Quanto a formacdo continuada, Fabiana participa de eventos da area e
privilegia minicursos e oficinas que contribuam para sua formacédo: “/...] na verdade
todos os eventos que eu participo, sempre fico de olho em minicurso, buscando a
oportunidade dessa formag¢do que eu ndo tive na minha formagdo inicial”.

A concepcéo que Fabiana tem da experimentacdo, esta relacionada com o papel
ativo do estudante na execucdo e na explicacdo do fendbmeno vivenciado no
experimento. “/...] a experimenta¢do é o contrario de comprovagdo cientifica, é
envolver o estudante, [...] como algo novo, que se possa validar, que ja foi construido,
mas também ver aquilo com a minha significacdo, minha percepc¢do sob aquele objeto,
e pra mim é fantastico”.

A professora lembra das vivéncias oportunizadas na época em que estava no
Ensino Médio e o quanto essas marcas da experimentacédo a influenciaram na escolha da
profissdo. ““/...] a minha professora de quimica foi fantastica, [...] eu era encantada
pela quimica no ensino médio em funcdo da professora. [...] até aquelas questbes
ibnicas, e aqueles testes simplesinhos que séo feitos da solugdo que coloca sal na agua

se a lampada acende ou ndo. [...] sdo tudo questoes muito simples”.

Formacao e docéncia: a experimentagao vivenciada

A professora Regina é licenciada em Quimica e tem pés-graduacdo em
Educacdo em Ciéncias. Esté atuando na Escola de Educacdo Bésica a mais de trés anos.
Na sua formacdo inicial teve algumas disciplinas que discutiram a experimentacdo no
ensino, promovendo planejamento e aplicacdo de experimentos para a Escola de
Educacdo Basica: “/...] em algumas disciplinas de Quimica, elabordvamos um plano de
ensino e também deveriamos propor experimentos para um determinado assunto. Uma
disciplina, realizada no final do curso “Instrumentac¢do para o LaboratOrio de Quimica
[..]1"

Na sua trajetoria de formacdo continuada, busca participar de eventos da area
da Educacdo em Ciéncias. Além da tematica da experimentacdo, tem interesse nas
abordagens da interdisciplinaridade e da contextualizagdo: “/...] busco participar de

rodas de conversas, palestras, apresentacbes que envolvem esse assunto e diversos
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outros do meu interesse, como: teméticas, interdisciplinaridade, contextualizagdo e
outros”.

A concepcao de experimentacdo apresentada pela professora Regina, considera
como uma ferramenta que tem funcdo mediadora no processo de ensino e
aprendizagem, e ndo somente como papel motivador. As leituras e estudos que
conduziram sua formacgdo continuada, oportunizaram a reflexdo sobre o papel da
experimentacao no ensino de ciéncias, as diversas abordagens e contribui¢des na pratica
docente. “A experimenta¢do é uma ferramenta de ensino que auxilia os estudantes no
processo de ensino e aprendizagem. Acredito que a experimentacdo, ndo deve ser

encarada somente, como forma de motivar os estudantes no ensino médio”.

Elucidacbes do percurso formativo das professoras entrevistadas: marcas da
experimentagao

O percurso de formacdo das professoras Alice, Fabiana e Regina destacam
aspectos importantes para a reflexdo sobre como se da a experimentagdo no ensino de
ciéncias. Um dos aspectos, € a relacdo entre as vivéncias/marcas que a experimentacéo
proporcionou na trajetoria de formagdo dessas professoras. Em suas falas, percebe-se
que, essas marcas, influenciaram as escolhas relacionadas as concepcdes e ao uso da
experimentacao em sala de aula.

Também se pode constatar que, as ideias que fundamentam o significado da
experimentacdo para essas professoras, estdo intimamente ligadas ao percurso
oportunizado pelos discursos, fazeres e saberes que movimentaram a sua formagéo
continuada, identificando os caminhos epistemoldgicos de cada uma delas.

A concepcao de experimentacdo evidenciada na resposta da professora Alice,
relevou a ideia de que a atividade experimental deveria vir ap6s o desenvolvimento
tedrico em sala de aula, acreditando que, as explicacdes dos fendmenos que serdo
observados e vivenciados antes da experimentacdo, possibilitardo melhor entendimento
e, consequentemente, o aprendizado. O que a professora explicita, confere a ela a
seguranga no que esta ensinando: “/...J entdo eu vou experimentar que aquilo que eu
dei no conteudo teorico pra eles, que aquilo existe, que aquilo é real, que eu posso
provar pra eles, [...].” No entanto, Wellington, (1998, apud Galiazzi et al. 2000, p. 254)
salienta que “[...] € preciso estar atento, porque o conhecimento cientifico se faz sobre

ideias e ndo sobre fatos”.
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Percebe-se que, a professora Alice precisa da legitimacdo dos fatos, de que é
necessaria a comprovacao daquilo que fala em sala de aula, contribuindo para a
aprendizagem “/...] geralmente faco a teoria pra ir pra prdtica, [...] pra eles verem que
aquilo da teoria pode ser provado no laboratorio”. Neste sentido, Galiazzi et al. (2000,
p. 254) afirmam que “os resultados de pesquisas sobre a aprendizagem mostram que as
concepcdes dos estudantes sobre determinados fenémenos determinam o modo como
sao percebidos e ¢ muito dificil mudar estas concepgoes”.

A crenca na concepc¢do de que a experimentacao tem a funcdo de comprovacao
da teoria, necessita ser superada, “considerando o pouco tempo dedicado para o
desenvolvimento da atividade experimental e a condigdo de aprendiz de quem executa a
atividade, parece mesmo impossivel que se consiga comprovar alguma teoria em sala de
aula” (GALIAZZI; GONCALVES, 2004, p. 357).

Entretanto a visao de experimentacdo da professora Fabiana apresenta indicios
da sua experiéncia como pesquisadora na situacdo de estudo, por meio de uma
metodologia que propGe uma reorganizacdo do curriculo e que se fundamenta na
participacdo ativa dos estudantes. E neste viés de implicacGes epistemoldgicas € onde a
professora Fabiana se reinventa, na importancia da participacdo ativa dos estudantes e
numa experimentacdo que transcende os roteiros de laboratério, mas que emerge dos
fazeres cotidianos dos estudantes, valorizando a cultura local.

Nesta perspectiva, defende-se uma experimentacdo que possibilite a “[...]
insercdo do didlogo em sala de aula como modo de favorecer a explicitagdo do
conhecimento e construcdo de argumentos validados no grupo na interlocucgdo teérica e
pratica” (GALIAZZI;, GONCALVES, 2004, p. 331). A participacdo dos estudantes
pressupde atitudes que contemplem a explicitacdo da construcdo de argumentos e
explicacbes a partir das teorias que elaboram e reconstroem diante do fenémeno das
discussOes propiciadas pela experimentagéo.

No entanto, a professora Regina ressalta na sua fala a experimentacdo que
proporciona a aprendizagem dos conceitos cientificos: “[...] A experimentacdo ¢ uma
ferramenta de ensino que auxilia os estudantes no processo de ensino e aprendizagem.
Acredito que a experimentacdo, ndo deve ser encarada somente, como forma de motivar
os estudantes no ensino médio”.

Mediante a analise das falas das professoras, pode-se constatar que, as

concepcodes de experimentacao apresentadas por elas estdo de alguma forma interligadas

Scientia Naturalis, Rio Branco, v. 3, n. 2, p. 486-498, 2021 p. 495



com o percurso formativo inicial ou continuado. Essas concepcdes evidenciam ideias ja
elucidadas em pesquisas e estudos de Hodson (1994), Giordan (1999), Gongalves;
Galiazzi (2004), Caamafio (1992, 2005, 2010), corroborando com 0 que esses autores
discutem e expdem. Considerando que, sdo essas concepcdes que norteiam o trabalho

docente e que direcionam o processo de ensino e aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Um olhar mais atento para as falas das professoras entrevistadas, buscando
explicitar o que as identifica em relacdo a experimentagdo no ensino e que direcionam o
seu fazer pedagdgico, é possivel encontrar caracteristicas da experimentacdo que é
realizada, pensada, creditada e executada por elas. E sobre isso, Galiazzi e Goncalves
(2004, p. 331) pontuam “a necessidade de discutir e enriquecer as teorias pessoais dos
professores sobre a experimentagcdo” com vistas a superagao de visdes simplistas quanto
a validacdo e comprovacdo da teoria e, sobretudo, como acontece a aprendizagem num
processo de questionamento, de construcdo e de discussao de argumentos, viabilizando
o dialogo e a producéo da escrita de todos os envolvidos no contexto da sala de aula. E
fundamental promover na formagdo docente o “movimento de conscientizagdo no
sentido de estar em constante atitude de rever a sua ag¢do pedagogica” (BENACHIO,
2011, p. 13).

O percurso de formacdo dos professores é determinante quando se pretende
entender as escolhas realizadas por eles no que se refere: a que, para que e como ensinar
0s conteudos e a propria dinamica de aprendizagem oportunizada em sala de aula. As
aprendizagens ambientais, vivenciadas pelos professores no seu percurso formativo, sdo
muito fortes e dificeis de serem modificadas, constituindo as crencas que fundamentam
o seu fazer pedagdgico (MALDANER, 2000).

No que tange a experimentagdo no ensino, este paralelo também se estabelece.
E possivel identificar, por meio das trajetorias da formacgdo, as marcas da
experimentacdo que permaneceram e constituem as agdes possibilitadas pelos
professores no planejamento, execugéo e sistematizacdo destas atividades em sala de

aula.
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