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RESUMO

Neste trabalho apresentamos como foi feita a constru¢cdo do Guia Didatico Experiment@, desenvolvido
como parte do processo de uma investigagdo cientifica realizada junto ao Programa de Pds-Graduagao de
Ensino de Ciéncias Naturais da Universidade Federal de Mato Grosso. Este Guia tem como objetivo
contribuir com a pratica pedagogica de professores de Quimica, propondo atividades experimentais
investigativas. Como instrumentos de coleta de dados utilizamos questionarios aplicados para trés
professoras que eram membros do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), da
UFMT, campus Cuiaba (Edital/2015). Os resultados permitiram evidenciar a necessidade de incluir no
Experiment@ as caracteristicas da metodologia que versa sobre o ensino por investigagdo e em relagdo a
viabilidade do Guia, as professoras teceram julgamentos favoraveis sobre a linguagem clara e aos
subsidios essenciais que norteiam o docente no desenvolvimento de suas atividades.

Palavras-chave: Guia didatico. Atividades experimentais investigativas. Ensino de quimica.

Experiment@ construction: a didactic guide with
experimental investigative activities for teaching chemistry,
based on teacher reflections

ABSTRACT

In this paper we present the construction of the Didactic Guide Experiment @, developed as part of the
process of a scientific research carried out together with the Postgraduate Program in Natural Sciences
Teaching of the Federal University of Mato Grosso. This Guide aims to contribute to the pedagogical
practice of Chemistry teachers, proposing experimental investigative activities. As data collection
instruments, we used questionnaires applied to three teachers who were members of the Institutional
Program of the Initiation to Teaching Grant (PIBID), UFMT, Cuiaba campus (Edital / 2015). The results
showed that there is a need to include in Experiment the characteristics of the methodology that deals
with teaching through research and in relation to the viability of the Guide, the teachers made favorable
judgments about the clear language and the essential subsidies that guide the teacher in the development
of activities.
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INTRODUCAO

Uma das grandes preocupagdes das pesquisas realizadas no Brasil estd
relacionada a processos de como desenvolver o ensino de Quimica em sala de aula
rompendo com as amarras de repeti¢ao, fragmentacao e transmissao de conhecimento.

Neste contexto, cresce a necessidade de se fazer uma reflexao critica sobre como
tem sido conduzida nossas aulas na escola, a fim de, propiciar uma mudanca de atitude.

Em se falando de reflexdo critica, voltamos nosso olhar para o ensino
experimental e partimos do pressuposto que muitos professores ainda permanecem com
a ideia de que uma simples atividade experimental pode contribuir como um recurso
didatico ou com a baixa aprendizagem dos alunos. Para este caso, fazemos um alerta,
pois atividades experimentais sem a perspectiva da investiga¢do, por muitas vezes,
mostram que os alunos nem ao menos conseguem se lembrar sobre o que foi
desenvolvido ou quais foram os conceitos envolvidos na atividade experimental
proposta.

Dessa forma, acabam nao aprendendo os conceitos ensinados ou ndo sdo capazes
de construir e atribuir significados. Driver (1999) enfatiza que o aprender Ciéncias nao
se resumem a uma organiza¢do do senso comum ou certa ampliacdo do conhecimento.

O aprender Ciéncias envolve:

[...] pensar sobre o mundo natural e de explica-lo; [...]. Antes que isso possa
acontecer, no entanto, os individuos precisam engajar-se em um processo
pessoal de construgdo e de atribuicdo de significados” (DRIVER, 1999, p.
36).

A autora supracitada acrescenta que para isso acontecer ¢ necessario que o
ensino passe por um processo de enculturacdo, onde o professor possa conduzir os
alunos a verem o mundo com as lentes da linguagem quimica, com o uso de simbolos,
conceitos e convengdes da comunidade cientifica.

Outro ponto a ser considerado ¢ a ideia de que as atividades devem estar sempre
acompanhadas com o prazer que estas possam proporcionar aos alunos, como afirma

Santos (2007, p. 298):

Torna-se, pois, importante uma reflexdo sobre o sentido do prazer que as
atividades escolares t€m buscado. Seria o prazer trazido pela compreensdo de
uma questdao? Pela descoberta de uma nova possibilidade de conhecer o
mundo? Pela maior possibilidade de interagir com o outro através da
compreensdo de sua realidade? Pelo melhor entendimento dos problemas que
nos rodeiam? Pela realizacdo, com sucesso, de uma atividade?
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Com a inten¢do de potencializar de maneira positiva o ensino de Quimica em
relagdo as atividades experimentais e pensando na possibilidade de incluir atividades
que contribuam para que alunos se comportem diferentemente do que estdo
acostumados. Consideramos que metodologias diferenciadas de ensino como o ensino
por investigacdo podem contribuir para que os alunos se comportem como seres mais
ativos, procurando resolver problemas, posicionando-se de maneira que possibilite a
discussao, a argumentacao, a reflexdo, a comunicagao, entre outros.

Entendemos que o ensino por investigagdo possa ser um aliado do professor, no
que se refere a suprir as necessidades da vida atual. Neste sentido, muitos autores se
preocupam em pesquisar sobre as possibilidades para o desenvolvimento de atividades
experimentais investigativas (CARVALHO, 2013; AZEVEDO, 2004; SUART, 2010;
HOFSTEIN; LUNETTA, 2003; CHINN; MALHOTRA, 2002; MUNFORD; LIMA,
2007). Essas pesquisas sdo de facil acesso na internet, porém muitos professores nio se
preocupam em refletir sobre sua pratica pedagogica e ndo buscam meios para melhorar
suas aulas. Na maioria das vezes, o trabalho do dia a dia se resume quase em sua
totalidade a sala de aula e demais tarefas aplicadas em casa, comuns a docéncia, como
planejamento de aulas, elaboragdo e corre¢do de provas.

Nesta perspectiva, a “experiéncia profissional adquirida pela aprendizagem
natural em que se reforgcam as crengas, as rotinas e a inutilidade do saber cientifico
também limitam o desenvolvimento profissional dos professores”. (GALIAZZI, 2003,
p. 90)

Concordamos com Schnetzler (2010), quando aborda que os professores
afirmam que a dificuldade dos alunos em aprender Quimica esta relacionada a falta de
interesse dos mesmos, e/ou a falta de infraestrutura, material didatico, laboratorios nao
equipados entre outros, mas que essa realidade ocorre porque muitos desses professores
ndo foram introduzidos em pesquisa educacional, ainda em sua formagao inicial.

Isto posto, procuramos propor solugdes para problemas relacionados ao ensino
de Quimica e resolvemos elaborar um Guia Didético com abordagem experimental
investigativa para o primeiro ano do ensino médio.

Dessa forma, segundo Lima e Maués (2006), os alunos que sdo colocados em
processos investigativos, envolvem-se com a sua aprendizagem, constroem questdes,
levantam hipoéteses, analisam evidéncias € comunicam os seus resultados.

Na perspectiva de que a Quimica ¢ considerada pelos alunos como uma das

disciplinas dificeis de entender, ¢ preciso que o professor ndo tenha uma visdo simplista
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da atividade docente e que reconheca a necessidade de procurar meios diferenciados de
ensinar, facultando nos alunos maneiras diferenciadas de aprender.

Em se falando de ensino de Quimica:

As diferentes analises que tém sido feitas sobre o ensino de Quimica exigem,
cada vez mais, um ensino em que a Quimica seja um suporte para se fazer
educagdo. Isso quer significar que ndo basta que se faca a transmissdo de
conhecimentos quimicos (alguns de discutivel valor para a formagao
cientifica do cidaddo), mas ¢ importante que esses conhecimentos sejam
instrumentos para melhor se fazer educagdo. Essa ¢ a sintese de um fazer
educacao por meio da Quimica. (CHASSOT, 2014, p. 51)

Um ponto imprescindivel para que a aprendizagem ocorra a partir da
metodologia de ensino que versa sobre o ensino por investigacao ¢ o olhar criterioso do
professor, que elabora suas aulas, trabalha os devidos conceitos em sala e esclarece os
critérios utilizados durante a aula, como por exemplo, ndo fazer interferéncias no ato da
atividade experimental investigativa, com o objetivo de ressaltar o dinamismo dos
alunos, seguindo o caminho da investigagdo. J4& no momento de comunicacdo dos
resultados, € necessario que o professor dé abertura para novas indagacdes, sabendo
ouvir criticas, e, ainda, estando preparado para contra-argumentar.

Neste contexto, o Guia Didatico elaborado foi intitulado de Experiment@ e
desenvolvido como parte do processo de uma investigagdo cientifica realizada junto ao
Programa de P6s-Graduacao de Ensino de Ciéncias Naturais da Universidade Federal de
Mato Grosso. Este Guia tem como objetivo contribuir com a pratica pedagdgica de
professores de Quimica do primeiro ano do ensino médio, propondo atividades
experimentais com cunho investigativo, de forma a complementar o livro didatico de
Quimica.

Os sujeitos da pesquisa foram os membros do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdao a Docéncia (PIBID), da UFMT, campus Cuiaba (Edital/2015). A escolha
de trabalhar com os membros do PIBID, justifica-se por ser um grupo com ampla
atuacdo em atividades de formacgao inicial e contar com uma triade formativa, ou seja,
com os trés niveis de docéncia em Quimica, que sdo eles: professor formador; professor
educagdo basica; e estudante de licenciatura. Neste trabalho, optamos em apresentar
apenas os dados de trés professoras que participaram da pesquisa, sendo duas delas

supervisoras € uma coordenadora.
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METODOLOGIA

A pesquisa teve inicio a partir de uma abordagem qualitativa. Segundo Bogdan e
Biklen (1994), a pesquisa qualitativa pode apresentar cinco caracteristicas basicas, que
sdao elas: ambiente natural como fonte direta dos dados, tendo o pesquisador como
principal instrumento; os dados sdo descritivos; existe a preocupagdo com o processo do
estudo e ndo simplesmente com os resultados; os dados sdo analisados indutivamente; o
significado que as pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo focos de atencdo especial do
pesquisador.

Os autores supracitados afirmam que, pesquisas qualitativas podem possuir essas
caracteristicas, porém, ressaltam que, ndo necessariamente, todas elas precisam estar
presentes. Assim, de todas as aplicabilidades elencadas em relagdo a pesquisa
qualitativa, este estudo se enquadra em pelo menos quatro delas.

Na primeira caracteristica, cujo pesquisador ¢ considerado como o principal
instrumento e seu ambiente natural ¢ a escola. Neste trabalho a pesquisadora apresenta
seu trabalho e se envolve com a tematica investigada.

No que se refere a segunda caracteristica descrita por Bodgan e Biklen, nesta
pesquisa os dados apresentados pelas professoras foram tratados com toda consideragao,
respeitando a forma como foram registrados, ndo deixando que detalhes relevantes
escapassem aos olhos da pesquisadora.

Na terceira caracteristica, a pesquisadora se preocupa em procurar informagoes
sobre o tema a ser pesquisado em referenciais tedricos que possam contribuir para o
entendimento em relagdo ao ensino por investigacdo, a fim de perceber quais sdo os
pontos mais relevantes. A pesquisadora se preocupa com todo o processo, nao
valorizando somente os resultados obtidos.

Nao consideramos a quarta caracteristica proposta, pois neste caso, os dados nao
sdo analisados indutivamente.

Por ultimo, apresentamos a quinta caracteristica em que a pesquisadora
privilegia as significagdes feitas a partir da perspectiva das professoras, buscando
desenvolver um Guia Didatico que servisse de apoio ao trabalho docente.

Como instrumentos de coleta de dados utilizamos dois questionarios, sendo que
no primeiro tinhamos como interesse estabelecer a constru¢do de um perfil das trés
professoras de Quimica, identificando dados pessoais, tempo de docéncia e ainda suas

concepgoes sobre Educagao, Ciéncia, Experimentacao e Ensino por Investigagao. Neste
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trabalho enfatizaremos somente o tempo de docéncia e as concepcdes das professoras
em relacdo ao ensino por investigacao.

Depois de analisado as concepgdes das professoras, procuramos desenvolver o
Experiment@, suprindo algumas necessidades encontradas e a partir dai, foi elaborado
um segundo questionario com o objetivo de identificar a viabilidade do material
elaborado. As trés professoras foram identificadas como B1, B2 e C e ao obtermos a

devolutiva dos questionarios, passamos a analisa-los.

RESULTADOS E CONCLUSAO

Como neste trabalho, resolvemos colocar somente o tempo de docéncia e o
entendimento que as professoras tinham pela metodologia que versa sobre o ensino por
investigacdo. Ao analisarmos as respostas percebemos que todas elas se apresentaram
com mais de dez anos em sala de aula, atuando como professoras de Quimica.

Em uma das perguntas do primeiro questiondrio aplicado para as professoras foi
solicitado se ja tinham ouvido falar em Ensino por investiga¢ao?

Todas as professoras escreveram que sim, dessa forma, questionamos sobre onde
tinham escutado falar sobre esta metodologia de ensino.

Seguem as respostas:

“Em palestras (Semindrio integrador, Semiedu, sala do educador).” (B1)

“Em palestras e artigos.” (B2)

“Na Revista Quimica Nova na Escola, no minicurso do Professor Luiz
Henrique Ferreira, em encontros Nacionais de Ensino de Quimica ¢ através
do seu trabalho de Mestrado.” (C).

Tendo como ponto de partida, o ouvir falar sobre tal metodologia de ensino.
Procuramos saber qual era o entendimento das professoras em relacdo ao ensino por

investigac¢do. E as professoras responderam:

“E utilizar as aulas praticas para que o aluno descubra as teorias.” (B1)
“Envolve a problematizagdo planejada de tarefas que envolva a observagdo,
questionamentos, pesquisa por respostas, conhecimentos prévios para
analisar e interpretar dado, propondo explicagdes e solugdes. Promove o
dialogo e compartilhamento de conhecimento entre os alunos durante as
argumentagdes ¢ negociacdo de resultados. Vejo um potencial no ensino por
investigagdo, os dados coletados ¢ os problemas detectados em uma aula de
campo. Exemplo seria uma aula de campo em um curtume: o ensino por
investigacdo pode ser fomentado inicialmente na sala de aula com questdes
pertinentes ao meio em que se pretende investigar, passando pela atividade
extraclasse na coleta de dados e observagdo de problemas detectados e
retornando para a sala de aula para conclusdo da investiga¢dao, promovendo
as trocas de argumentos e significados entre os alunos para uma resposta.”
(B2)
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“Entendo que ¢ uma metodologia inovadora que pretende superar a ideia da
realizagdo de experimentos por repeticdo ou por indu¢do de um roteiro pré-
determinado. Nesta metodologia o professor conduz apenas as ideias dos
alunos e permite maior liberdade e inventividade para que eles explorem a
possibilidade de realmente experimentar os fendmenos. Nao como algo solto,
sem nexo ou dire¢do, mas coordenado por discussdes bem conduzidas e
amarramentos que devem ser feitos & medida que os encontros vao ocorrendo
entre o grupo.” (C)

Ao analisarmos as respostas percebemos que a professora Bl, ¢ a que menos se
aproximou do entendimento sobre ensino por investigagdo, pois ndo se faz aulas
praticas para descobrir teorias, tal postura ¢ ingénua, pois 0s experimentos nao tem a
fun¢do de tentar explicar uma teoria. O fato ¢ que, alguns professores, ainda costumam
acreditar que vao comprovar algo.

Ressaltamos que quando o professor tem o pensamento que pode comprovar a
teoria na pratica, esse deve ser considerado como um ponto de reflexdo, pois, pode ser
uma fragilidade do curso de licenciatura.

Por outro lado, percebemos que a professora B2 tem entendimento sobre a
metodologia de ensino, pois escreveu como o ensino por investigacdo poderia ser
aplicado em uma escola, relatando como fomentar questdes pertinentes ao que se
pretende investigar.

Na resposta da professora C, também percebemos evidéncias de entendimento
de tal metodologia, pois relatou que o ensino por investigacao pretende superar a ideia
de realizacdo de experimentos por repeticao, ou simplesmente pelo uso de um roteiro
pré-estabelecido. E, ainda, acrescentou que nesse tipo de metodologia, o professor tem
“maior liberdade e inventividade para que os mesmos explorem a possibilidade de
realmente experimentar os fendmenos”.

Outro ponto importante do relato da professora C ¢ em relacao a importancia do
professor, no tocante as “discussdes bem conduzidas”, fato que deve ser frequente
quando trabalhamos com ensino por investigacao.

Dessa forma, ¢ preciso parar para analisar e pensar sobre a maneira com que
essas atividades experimentais estdo sendo conduzidas e se temos alcancado como
resultado a aprendizagem.

A partir das concepcdes obtidas no primeiro questiondrio, percebemos que
tinhamos a responsabilidade de desenvolver um Guia Didatico que orientasse as
professoras em relacdo a metodologia de ensino que versa sobre o ensino por
investigacdo, para que assim, pudéssemos realmente alcangar o objetivo do

Experiment@ que era de contribuir com a pratica pedagdgica de professores de
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Quimica do primeiro ano do ensino médio, propondo atividades experimentais
com cunho investigativo, de forma a complementar o livro didatico de Quimica.

A partir dai, comegamos a escrita do Experiment@, propondo uma breve
conversa com o leitor, levando-o a entender sobre a metodologia de ensino,
acrescentando que o ensino deve ser conduzido com toda responsabilidade, de maneira
que os alunos possam resolver problemas, que os levem a reflexdo, argumentagdo,
formulacao de hipoteses e que os fagam perceber que um problema pode ser resolvido
de varias maneiras, cabendo a eles a procura de uma solucao.

O Guia Didatico Experiment@ foi dividido em trés capitulos, sendo que no
primeiro apresentamos a Introdugdo, onde procuramos abordar questdes para orientacdo
do professor como:

O que ¢ o Guia Didatico Experiment@?

Objetivos do Experiment@

Como utilizar o Experiment@?

Visao Geral do Experiment@ e

Durante a Atividade.

No segundo capitulo, trabalhamos com a abordagem investigativa para o ensino
experimental de Quimica, onde incluimos:

Os tipos de atividades investigativas

O que ¢ fornecido em cada atividade?

E no terceiro capitulo, apresentamos as:

Atividades experimentais com perfil investigativo

Para a construgdo do Experiment@, além de nos basearmos nas concepgoes das
professoras, também nos cercamos de pesquisas sobre ensino por investigacdo em
Ciéncias e em particular a disciplina de Quimica. Posteriormente, nos dedicamos a
analisar os quatro livros didaticos aprovados no Programa Nacional do Livro Didatico —
PNLD 2015, destinado aos alunos do primeiro ano do ensino médio com o propdsito de
identificar se as atividades experimentais estavam de acordo com os referenciais
teoricos estudados.

Dessa forma, o Experiment@ foi escrito com atividades experimentais com
perfil investigativo que foram classificadas em dois tipos:

Tipo 1: NEOA (Nivel de Exigéncia de Ordem mais Alta): quando o

procedimento a ser executado nao ¢ fornecido.
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De acordo com Hodson (1992), os professores tendem a projetar todos os
experimentos em geral antes da aula, e os alunos se limitam a seguir as suas instrugdes.
E preciso buscar meios para que os alunos aprendam com seus erros, ¢ que sejam
ensinados a investigar mais profundamente, permitindo que realizem suas proprias
investigacdes para que a aprendizagem seja um processo ativo no qual os alunos
construam e reconstruam seu proprio entendimento.

Tipo 2: NEOB (Nivel de Exigéncia de Ordem mais Baixa): quando o
procedimento a ser executado ¢ fornecido. Acreditamos que atividades propostas a
partir desse nivel de exigéncia possa facilitar o processo de aplicacdo de conhecimentos,
porém ndo desqualifica a atividade.

O planejamento das atividades desenvolvidas nesta proposta envolveu as
seguintes etapas:

Problema a ser solucionado: Todas as atividades propostas vieram
acompanhadas de perguntas ou problemas a serem solucionados.

Texto para sistematizar o conhecimento: para cada atividade fornecida foi feita a
escolha de um texto, usado para sistematizar o conhecimento, organizando os principais
conceitos ou ideias sobre o assunto a ser analisado. Neste ponto, tomamos cuidado em
escolher um texto que ndo induzisse o aluno a formulag¢do de respostas para resolugdo
do problema estudado.

Conteudos envolvidos em cada atividade: foram colocados os contetdos
envolvidos para auxiliar o professor quanto ao planejamento de suas aulas, que sdo eles:
propriedades gerais e especificas da matéria, reacdes quimicas, fun¢des inorganicas e
condutividade elétrica.

Disciplinas que podem ser envolvidas na atividade (interdisciplinaridade): para
cada atividade procuramos colocar as disciplinas envolvidas que poderiam contribuir
com o desenvolvimento da atividade em questao.

Conhecimentos prévios: em relagdo aos conhecimentos prévios, foram inseridos
em forma de questionamentos para que o aluno comece a fazer conexdes com o que ja
sabe. Como também afirma Gil Pérez e Valdés Castro (1996) devemos valorizar os
conhecimentos prévios, de modo que sejam utilizados como ponto de partida para a
realizacdo da atividade.

Materiais e procedimentos: nas atividades do tipo NEOA, ndo sao fornecidos os
procedimentos; ja para as atividades do tipo NEOB, sdo fornecidos os procedimentos e

materiais.
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Pistas: a atividade também conta com pistas que sdo fornecidas para auxiliar os
alunos na resolu¢do do problema.

Perguntas sobre o funcionamento da proposta: sdo incluidos questionamentos ao
longo da atividade, de modo que os alunos usem a capacidade de reflexdo,
argumentacao e comunicagdo. Essas perguntas foram pensadas para facilitar a descrigdo
do registro sobre o funcionamento da proposta a ser utilizada e a interpretacdo dos
dados.

Registro e interpretacdo dos dados: tanto o registro, quanto a interpretagdao dos
dados devem ser feitos com cautela. E ainda, nesse momento ¢ interessante que o
professor faca a mediagdo do conhecimento, fazendo uso de indagagdes sobre a andlise
dos resultados, para contribuir satisfatoriamente com a produ¢do de um texto (relatorio)
em que os alunos relatem toda a execugao da atividade.

Apresentagdo aos colegas de sala: ¢ feita uma apresentagdo aos colegas de sala
sobre a proposta executada para resolucdo do problema em questdo. Ao final da
apresentacao, os alunos podem discutir sobre algumas propostas que ndo deram certo e
buscar alternativas para resolver o problema.

Destacamos que organizamos todos os passos descritos no Guia, levando em
consideracdo as respostas das professoras, que por um motivo ou outro desconheciam
tal metodologia de ensino.

Depois que essa primeira ideia ficou pronta, elaboramos um segundo
questionario para que as trés professoras avaliassem a viabilidade do Experiment@. E a

partir dai, recebemos as seguintes respostas:

“Muito pratico, pois traz roteiros elaborados, além da parte tedrica que
esclarece duvidas pelo ensino por investigagdo.” (B1)

“Gosto de trabalhar com atividades experimentais. Vejo no experimente@
um material bom para ser utilizado e uma 6tima oportunidade de trabalhar a
experimentagdo por investigacdo. Fornece uma linguagem clara e elementos
fundamentais para subsidiar o desenvolvimento da atividade experimental.”
(B2)

“Acredito que seja uma ferramenta importante para aulas de Quimica mais
interativas e menos tradicionais.” (C)

A professora Bl fez comentarios em relacdo a parte tedrica do Guia e escreveu
que da maneira como o material foi elaborado possibilitou o esclarecimento de davidas
sobre o ensino por investigagdo. Nesta perspectiva, buscamos oferecer todo o aparato
teorico para professores que ndo tinham um completo entendimento sobre esta

metodologia de ensino.
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Ao elaborarmos o Guia, uma das preocupagoes foi fornecer uma linguagem clara
e acessivel para que pudessem conduzir as aulas de maneira investigativa, o que foi
reconhecido pela professora B2.

A professora C ressaltou a possibilidade do Guia em contribuir com aulas
experimentais interativas e menos tradicionais.

O Experiment@ foi disponibilizado para a comunidade escolar e académica por
meio do repositério do Programa de Mestrado em Ensino de Ciéncias Naturais da
Universidade  Federal de Mato Grosso e pode ser acessado em:

http://fisica.ufmt.br/pgecn/, foi remodelado e se encontra em vias de publicacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Como apresentado nas falas das professoras obtidas neste trabalho, percebemos
particularidades em cada uma delas.

Acrescentamos que para intensificar o entendimento sobre a metodologia de
ensino que versa sobre o ensino por investigacao seria necessario que o poder publico,
se sensibilizasse com a necessidade de se oferecer formagdes continuadas que visem
esse tipo de discussdo em nossas escolas. Da andlise também se pode concluir sobre a
necessidade de discussd@o desse tema com os professores formadores de cursos de
licenciatura, de modo, que percebam a importancia de se introduzir a pesquisa
educacional na formagdo inicial, promovendo a melhoria da formagdo e atuagdo
docente.

Acrescentamos que se os professores da educag¢do basica contassem com
formagdes que incluam diferenciadas metodologias de ensino, estes poderiam evoluir
tanto individual quanto coletivamente, fazendo uma reflexao critica sobre sua propria
pratica e oportunizando aos alunos maneiras diferentes de aprender.

Percebe-se tanto a importancia do papel do professor quanto a necessidade de se
preparar para dinamizar suas aulas de acordo com o ensino por investiga¢do, com a
perspectiva de que possa se comportar diferentemente propondo situagdes problema a
serem resolvidas, incentivando indagacdes, discussdes e argumentagdes, € acima de
tudo, que esteja preparado para contra argumentar, tendo o discernimento de que o fato
do aluno criticar ou refutar a ideia de um colega contribui e enriquece para a atribuigado
e aquisicao de conhecimentos, tendo como ponto crucial a constru¢ao do conhecimento.
As professoras enfatizaram a importancia de se trabalhar com atividades experimentais

investigativas, acrescentaram que o Experiment@ ¢ uma oOtima oportunidade de se
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trabalhar com a experimentacdo com cunho investigativo e ainda teceram julgamentos
favoraveis em relacdo a linguagem clara e aos subsidios essenciais para nortear o
professor no desenvolvimento de suas atividades.

Ressaltamos que as contribui¢des das professoras nos fizeram refletir e procurar
elaborar um Guia Didatico que pudesse contemplar as necessidades encontradas para o
ensino de Quimica do primeiro ano do ensino médio, servindo de apoio ao livro

didatico.
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