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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo investigar o uso de um texto de divulgacdo cientifica em aulas de
Quimica. A proposta didatica teve como embasamento um texto sobre frituras. A leitura e a discussdo do
texto foram realizadas em sala de aula, com a supervisdo do professor. Durante a leitura, foram feitos
aprofundamentos dos conceitos quimicos abordados pelo texto. Os alunos responderam questfes antes,
durante e apés a leitura do texto. A andlise das respostas dos alunos permitiu uma avaliagdo da
capacidade de redacdo dos alunos, mostrando a necessidade de maior aprofundamento da competéncia
redacional. A proposta didatica — leitura do texto de divulgacdo cientifica, discussdo, redacdo das
respostas as questdes propostas e atividade experimental de obtencdo das batatas fritas — proporcionou
uma maior aproximacéo entre o professor e os alunos e entre os préprios alunos, e também menor
resisténcia quanto ao estudo da disciplina, contribuindo para uma melhoria da aprendizagem.
Palavras-chave: Divulgacéo cientifica. Experimentacéo no ensino. Ensino de quimica.

The use of scientific divulgation text in teaching:
the chemistry behind of french fries

ABSTRACT

This paper had as objective to investigate the use of a text of scientific divulgation in chemistry
classroom. The didactic proposal was based on a text about fry. The reading and the discussion of the text
were carried out in the classroom, with the teacher's supervision. During the reading, the chemical
concepts approached by the text were deepened. Students answered questions before, during and after
reading the text. The analysis of the student's responses allowed an evaluation of their writing abilities,
showing the need for a deeper understanding of the writing competence. The didactic proposal - reading
of the text of scientific divulgation, discussion, writing of the answers to the proposed questions and
experimental activity of obtaining the French fries - provided a closer approximation between the teacher
and students and among the students themselves, as well as less resistance to study, contributing to an
improvement in learning.

Keywords: Scientific text. Experimentation in teaching. Chemistry teaching.

INTRODUCAO
O ensino de ciéncias tem vivenciado na educacdo basica, na maior parte das

estratégias, uma metodologia mecanica atrelada & memorizacdo para as resolugdes de
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problemas de forma automatica e ndo reflexiva. Nesta metodologia de ensino, o livro
didatico é o principal instrumento, no qual o contetdo em geral abrange um caréater
simplista e objetivo, ou seja, contém informacgdes prontas e resumidas, em uma espécie
de treinamento para a resolucdo das questdes. Na maior parte das aulas, por uma série
de fatores e de acordo com a realidade local, essa € a Unica estratégia de ensino adotada
pelo professor. No que diz respeito ao interesse por ciéncia, pesquisas recentes
realizadas pelo Centro de Gestdo de Recurso Estratégico (MORAES et al., 2017) sobre
a percepc¢do social da ciéncia e da tecnologia no Brasil, revelam que o brasileiro gosta
de ciéncia mas sabe pouco dela. A pesquisa aponta, de forma indireta, que hd um
problema quanto ao veiculo de comunicagdo utilizado pelos responsaveis em divulgar o
conhecimento cientifico.

Entre os objetivos propostos pelo ensino de ciéncias, inclui-se a Alfabetizacéo
Cientifica. Sasseron e Carvalho (2011) a definem como o conjunto de conhecimentos
cientificos capazes de conduzir o cidaddao uma visdo critica e reflexiva em seu meio
cultural para uma tomada de decisdo mais criteriosa. Compreende a participacdo na
sociedade com questdes cientificas e tecnologicas em carater positivo e negativo.

Considerando a ndo participacdo na sociedade por boa parte dos cidadaos,
considera-se que o conhecimento aprendido nas aulas de ciéncias ndo tem
proporcionado tal fim. Portanto, se faz considerar mudangas nas estratégias
metodoldgicas de ensino adotadas nas aulas de ciéncias.

Tendo em consideracdo esta problematica, segundo Ribeiro e Kawamura (2005)
uma das estratégias de ensino possiveis para minimizar esta situacdo é adotar o uso de
Textos de Divulgacédo Cientifica (TDC) nas aulas de Ciéncias. Estes textos sdo materiais
auxiliares de leitura, em geral possuindo poucas paginas, em uma linguagem acessivel,
elaboradas por cientistas ou jornalistas.

Assim, este trabalho tem como objetivo aplicar e avaliar o uso de um texto de
divulgacdo cientifica em aulas de Quimica para o ensino médio, na perspectiva de
contribuir para uma alfabetizacgéo cientifica dos alunos.

Inicialmente, convém justificar o porqué em divulgar o conhecimento cientifico
e tecnologico. Segundo Carneiro (2009) o conhecimento cientifico € um patrimonio
cultural da humanidade e, portanto, € um direito de todo cidaddo o acesso ao
conhecimento cientifico devendo incorporar a cultura de uma sociedade, sendo este
acesso uma possivel diminuicdo das desigualdades sociais. Para Carneiro (2009) a

divulgacdo cientifica deve proporcionar mais espagos para questionamentos. Valério e
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Bazzo (2006) destacam o papel da divulgagdo cientifica como ferramenta educativa,
inserida no contexto mais amplo da educacdo publica e dotada de um potencial impar
para atender aos anseios de uma sociedade que comeca a reconstruir a sua relacdo com
Ciéncia e Tecnologia. H& um crescente potencial na abordagem de textos de Divulgacao
Cientifica.

A Divulgacdo Cientifica se refere a utilizacdo de recursos e técnicas que
veiculam a informacdo cientifica ao pablico leigo, sendo esta equivocadamente reduzida
pela midia, muitas vezes concomitantemente associada ao jornalismo cientifico.
Portanto, € comum o equivoco de que a divulgacdo cientifica estd associada somente
aos meios de comunicacdo em massa: televisdo, radio, jornais, revistas, blogs, entre
outros, excluindo livros didaticos, palestras de cientistas aberta ao publico, uso de
histéria em quadrinhos, folhetos, campanhas publicitarias, entre outros. Bueno (2009)
completa que o objetivo do jornalismo cientifico e do divulgador cientifico sdo bastante
similares. O jornalismo cientifico se define pela atualidade, ou seja, eventos e
descobertas relacionados com o momento presente o qual mantém um ritmo de
publicacGes ou noticias/reportagens periddicas voltadas para uma audiéncia vasta.

No que diz respeito a ciéncia, essa em pleno seculo XXI apresenta um tamanho
poder e reconhecimento. Lopes (1999) aponta que, enquanto as ideias cientificas
deveriam ser compreendidas como relativas e provisorias, muitos a vém como idolos
com ideias absolutas e intransmutaveis. O conhecimento cientifico, cada vez que avanca
mais, acaba por distanciar o acesso a populacdo e em instancias dos prdprios cientistas.
Acabamos, cada vez mais, em confiar no poder da ciéncia no que diz respeito a difusao
de produtos, ideias e mensagens mesmo ndo tendo conhecimento e entendimento do seu
significado, apenas confiando na afirmativa “comprovado cientificamente”. Partindo
como pressuposto de que o homem comum ndo tem conhecimento dos
desenvolvimentos cientificos, defende-se 0 acesso ao conhecimento cientifico — e este,
por sua vez, com a utilizacdo de TDC - como meio de atuacdo para desconstruir
processos de opressao, ou seja, tornar a populagdo mais critica nas tomadas de decisdes.

No que governa essas questdes, Lopes (1999) preocupa-se com 0S processos de
ensino-aprendizagem de ciéncias e de divulgacdo cientifica e defende que tendo acesso
a esses conhecimentos o cidaddo podera fazer uma avaliagdo mais criteriosa podendo
descontar exageros impostos pela midia. Uma atuagdo critica s serd possivel se
compreendermos que 0 mundo exige uma racionalidade construida por nos, passivel de
ser modificada (LOPES, 1999).
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Para Lopes (1999) os unicos objetivos de divulgacdo da ciéncia sdo: (1) manter o
interesse pela ciéncia visando a formagdo de novos cientistas, futuros produtores
cientificos, e (2) respeito social pela ciéncia. Para que se tenha uma alfabetizacédo
cientifica e tecnoldgica, se faz necessario uma abordagem da relagéo ciéncia, tecnologia
e sociedade (CTS). Para tanto, o docente precisa, antes de tudo, de uma formacao que o
dé habilidades para a execucgdo dessas propostas dentro de um contexto social. Segundo
Kist e Ferraz (2010) varios segmentos da sociedade brasileira desconhecem o0s
beneficios e os maleficios dos avangos da ciéncia e tecnologia. Em geral a populacdo
enxerga a tecnologia apenas como positiva e salvadora, desconsiderando 0os impactos
negativos que possa causar. O mito do salvacionismo defende que o desenvolvimento
tecnoldgico somente ira beneficiar a sociedade, e 0 mito da superioridade vé a ciéncia
como absoluta e inquestionavel. E importante embasar os contetidos escolares com
informacOes relevantes para a sociedade, permitindo ao aluno sair da escola
compreendendo questdes de forma clara e critica, conhecendo as vantagens e
desvantagens do avanco cientifico e tecnoldgico (KIST e FERRAZ, 2010). Também
ressalta a clareza na proposta da abordagem CTS, que, segundo os autores (2010) inclui:
ndo neutralidade da ciéncia, retirar a ciéncia do apice e detentora somente de questdes
positivas em um contexto social. H& uma predominancia entre os docentes de uma visao
reducionista do enfoque CTS, podendo contribuir para a construgdo de mitos como o
aspecto neutro da ciéncia, distanciando o aluno de discussdes de questbes com
problemaéticas cientificas.

Pesquisadores da Universidade Federal do Rio de Janeiro realizaram uma
pesquisa com professores de ciéncias e biologia atuantes na rede privada e publica no
ensino fundamental e médio sobre 0 uso de Revistas de Divulgacdo Cientifica (RDC) e
estabeleceram contribuicdes e limitacdes (GOMES et al., 2012). Uma das sugestbes de
alternativas didaticas para combater as dificuldades encontradas na sala de aula é
utilizar recursos de Divulgacdo Cientifica. Para Martins e colaboradores (2001) o uso de
estratégias com textos cientificos contemplam: maior diversidade de leitura, promocéo a
divergéncia de informagdes, desenvolvimento de habilidades de leitura critica, dominio
de conceitos e formas de argumentagao.

Gomes et al., (2012) consideram textos de RDC materiais importantes para uso
como ferramenta didatica em sala de aula, proporcionando uma formacdo de qualidade

para os estudantes.
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Dentro de uma perspectiva dos Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL,
2000), o estudante deve ser estimulado a acompanhar noticias sobre ciéncia e ser
orientado para leitura e interpretacdo de assuntos cientificos (p. 18). O professor ao
fazer selecdo de um TDC deve refletir sobre as contribuicdes que os materiais de
escolha podem trazer ao ensino. Segundo Ribeiro e Kawamura (2005) recomenda-se
levar em consideracdo na escolha de TDC duas perspectivas principais: contetdo e
forma. A dimensdo conteddo compreende a tematica, os elementos que evidenciam a
dindmica interna da ciéncia, o funcionamento da ciéncia como instituicdo social, a
contextualizagdo dos fatos noticiados e suas abordagens, enquanto a dimensdo forma
compreende a estrutura do texto, o0 uso de recursos visuais e textuais, a linguagem e os
géneros discursivos empregados (como explicacdo, descri¢do, exposi¢do, argumentacdo
e narracdo), uso de metaforas e analogias (RIBEIRO; KAWAMURA, 2005). Se faz
necessario ter clareza quanto aos critérios de selecdo dos textos, bem como os objetivos
e metodologias didaticas do recurso.

Terrazzan e Gabana (2003) refletem sobre as limitacdes do Livro Didatico (LD),
principal instrumento utilizado em sala de aula. De acordo com o0s autores, este
principal recurso didatico pouco contribui para uma formacdo critica e reflexiva,
trazendo geralmente contetdos prontos e finalizados, causando apenas a memorizagéo e
0 uso mecanico e imediato de férmulas, ndo dando sentido a compreensao das ideias.
Segundo os autores, ainda que o professor ndo adote um Livro Didatico, as reproducoes
dos contetidos e das formas de apresentacdo dos LD continuam ocorrendo entre os
docentes. Para Terrazzan e Gabana (2003) os TDC comumente apresentam 0s assuntos
numa linguagem flexivel e préxima da utilizada no cotidiano das pessoas, nao
costumando exagerar no aprofundamento de detalhes especificos e simbologia
matematica, facilitando a compreensdo do leitor. Entretanto, por conter uma linguagem
direta e de forma simples, apresentam algumas vezes informacdes distorcidas ou pouco
rigorosas, podendo contribuir para uma constru¢cdo de uma concepcdo equivocada do
leitor. Cabe aqui a intervencdo do professor para romper possiveis obstaculos de
aprendizagem.

Faz-se necessario um planejamento adequado do professor para aplicagdo de
qualquer recurso (texto, video, experimento, entre outros). Terrazzan e Gabana (2003)
sugerem uma leitura prévia, destaque das principais questfes, correlagdo com o0s

conteddos, possiveis davidas e tdpicos para discussoes.
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Reforga-se a elaboragdo de “questdes norteadoras” para o desenvolvimento da
atividade didatica com Textos de Divulgacdo Cientifica. Os autores consideram que 0
uso de TDC em sala de aula possibilita e auxilia a discussdo de fatos/acontecimentos

que estdo vinculados com o cotidiano dos alunos.

METODOLOGIA

A atividade didéatica se realizou com duas turmas de Ensino Médio em uma
escola privada no Distrito Federal, totalizando 25 alunos da 12 série e 2% série cujo
principal tema em discussdo foi a Quimica por tras das Batatas Fritas. Selecionou-se o
texto Frituras do livro Um Cientista na Cozinha, de Hervé This. A escolha do texto se
deu levando em consideracdo os seguintes fatores propostos por Ribeiro e Kawamura
(2005): tematica, por trazer um olhar reflexivo quanto a alimentacdo; procedimento
interno da ciéncia: valorizacdo do papel da experimentacdo da ciéncia e interpretacéo
dos resultados quanto as transformacdes relacionadas as frituras; abordagem e contexto:
0 conteudo apresenta uma abordagem interdisciplinar, tendo um leque de enfoques
presentes na Biologia (plantas, amido) Fisica (condutividade térmica, mudancas de
estados fisicos) e Quimica (propriedades fisicas e quimicas, funcdes organicas), além
também de insercdo em um contexto social, no qual apresenta questdes relacionadas a
salde; estrutura: contendo ao longo das paginas quatro perguntas que sdo respondidas
pelo autor; linguagem: o autor discute com termos acessiveis 0s procedimentos
cientificos relacionados as frituras. O texto, cujo conteudo situa-se em uma folha frente
e verso, foi reproduzido e distribuido aos alunos para leitura e discussdo em conjunto
em sala de aula.

Antes da entrega do texto, como proposta de questbes norteadoras
(TERRAZZAN; GABANA, 2003), foi solicitado que respondessem as questdes:
1) O que vocé sabe sobre a batata frita?
2) Por que o 6leo esparrama ao fritar?
3) Por que se usa muito 6leo?
4) Por que muitos criticam a batata frita?

Ap0s a entrega das questdes respondidas em folha a parte os alunos receberam
0 texto e foi realizada a leitura em conjunto. Cada aluno lia um paréagrafo e,
constantemente apoOs cada paragrafo lido faziam-se comentarios com a turma. Ao longo

da leitura, os assuntos discutidos foram: composicdo quimica do Oleo e da batata,
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transferéncias de calor, temperatura de ebulicdo da &gua, temperatura de degradacdo do
6leo, funcdes orgénicas oxigenadas, reacao de Maillard, entre outros.

O texto, estruturado em perguntas e respostas, respondia questdes como a
definicdo de frituras, a justificativa em usar muito Oleo, a utilizacdo de 6leo muito
quente e a justificativa em utilizar pecas a fritar secas. O autor também recomenda que
se realize a fritura em dois tempos, colocando as batatas em 6leo quente por alguns
minutos, em seguida retirando as mesmas quando o Oleo parecer ter esfriado e depois
recolocando-as assim que o 6leo volte a fumegar.

A leitura e a discussdo do texto, que teve duracdo de uma aula de 50 minutos,
corroboraram para a motivacdo dos alunos em aplicarem 0s novos conhecimentos
aprendidos. Apds a leitura foi exibido um video disponivel no Youtube que explica o
Teste do Amido no qual identifica a presenca de amido nos alimentos com a utilizagédo
de gotas da solucdo de iodo, por formacdo de mudanga de cor no alimento. Foi
solicitado que os alunos trouxessem o0s materiais para realizacdo da fritura das batatas
na cozinha da instituicdo escolar. Foi realizada a atividade pratica tendo duragédo de duas
aulas. Os alunos levaram as batatas, descascaram e cortaram na cozinha da instituicédo e
foi feita a fritura com o auxilio do professor que manipulava o fogdo colocando e
retirando as batatas na panela com 6leo quente.

Apbs a fritura e degustacao das batatas fritas os alunos, alegres por comerem o
alimento adorado, responderam e entregaram o questionario com questdes sobre o TDC
e a realizacdo da atividade:

1) O que ocasiona a mudanca de cor na batata durante a fritura?
2) Por que se frita em 6leo e ndo em agua?

3) Por que o 6leo escurece apds um tempo?

4) Como saber se a batata tem amido?

5) Por que o 6leo e a 4gua ndo se misturam?

Na aula seguinte, como finalizacdo da proposta didatica, o professor discutiu
questdes do segundo questionario respondido pelos alunos apds a realizacdo da
atividade prética. Constatou-se em algumas respostas a presenca de concepcoes
alternativas. Também foi retomada com a turma a pergunta do questionario inicial — por
que muitos criticam a batata frita? — a qual ndo é abordada detalhadamente no TDC lido.
Discutiu-se topicos relacionados ao colesterol bom e ruim (HDL e LDL), obesidade,

gordura trans e o excesso de sodio.
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Encerrou-se a proposta didatica com a reflexdo quanto ao consumo moderado

do alimento por possuir alta quantidade cal6rica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A entrega do questionario com questdes prévias permitiu identificar
conhecimentos relevantes por parte dos alunos, os quais em geral alegam ser um
alimento que ndo ¢é saudavel por conter muita gordura, apesar de gostarem e comerem
sempre que possivel. Com base na analise do percentual das respostas do questionario
entregue apds a atividade experimental de fritura do alimento se faz uma reflexdo critica
quanto a aprendizagem e a metodologia didatica.

As questdes discutidas durante a leitura do TDC foram as mesmas presentes no
texto. O questionario entregue ap6s a realizacdo da atividade (leitura, discussao e
atividade experimental de fritura) proporcionou a contabilizacdo em tabela (quadros 1,
2, 3, 4 e 5) atribuindo trés categorias as respostas dos alunos: insatisfatério, regular e
satisfatorio.

Quando perguntado sobre o que ocasiona a mudanca de cor na batata durante a
fritura quase metade dos alunos responderam de maneira satisfatéria (Quadro 1). A
maioria (86,8%) reconhece a presenca de reagdo quimica como fator responsavel pela

mudanca da coloracao.

Quadro 1 — O que ocasiona a mudanca de cor na batata durante a fritura?

Insatisfatdrio Regular Satisfatério

Percentual 14 % 39 % 47,8 %

“Porque a alta temperatura ocasiona mudanga de composic¢do. Maillard que explica isso.
E uma reagdo quimica” (A1)

A segunda questdo do questionario, sobre a utilizacdo do 6leo para fritar a batata
no lugar da &gua, por exemplo, objetivou-se encontrar a compreensdo da alta
temperatura alcancada pelo 6leo mantendo-se em estado liquido. Cerca de 91% das
respostas encontradas reconhecem que a agua possui temperatura de ebulicdo menor
que a do oleo e considera que a utilizacdo de agua gquente provocaria 0 cozimento do
alimento e ndo a fritura. Entretanto, ao explicar o motivo da utilizagdo do 6leo na fritura

cerca de um terco dos entrevistados ndo o fazem (Quadro 2).
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Quadro 2 — Por que se frita em éleo e ndo em agua?

Insatisfatdrio Regular Satisfatério

Percentual 35 % 39 % 26 %

A agua evapora com 100 °C ja o 6leo consegue chegar em alta temperatura sem mudar
de estado” (A2)

“Porque 70% da batata ja é dgua” (A3)

“Porque a agua possui uma temperatura de ebuli¢do menor que o do 6leo, ndo chegando
a uma temperatura que desse para fritar” (A4)

Apesar dos alunos A2 e A3 demonstrarem ter conhecimento da presenca de agua
no alimento, ndo responderam o motivo da utilizacdo do 6leo na fritura. Percebe-se que
o0 aluno A4 identifica a limitacdo da agua para fritar por conta de sua temperatura de
ebulicdo, assunto abordado no TDC.

A terceira questdo, o porqué de o 0Oleo escurecer apds um tempo fritando, diz respeito
também a primeira questdo, a qual propde reconhecer a presenca de reagdes quimicas
ocorrendo com base em evidéncias na mudanca da coloragdo. Podem-se identificar
respostas consideradas satisfatorias (A4 e A6) também em razdo da leitura do texto que

cita a formagao de compostos acres e “ponto de fumaca™ (AS).

Quadro 3 — Por que o 6leo escurece ap6s um tempo?

Insatisfatdrio Regular Satisfatério

Percentual 26 % 43 % 30 %

“Pois ele libera substancias chamadas acres” (AS)

“Porque ao esquentar muito ele ndo evapora se transformando em outro composto que
escurece” (A4)

“Por conta de uma reacdo quimica, claramente notada pela cor” (A6)

A quarta questdo diz respeito a maneira de identificar o carboidrato amido na
batata. A exibicdo do video na aula anterior permitiu quase total (96%) entendimento da
utilizacdo da solucdo de iodo para identificar o amido, reforcando a valorizagdo de
recursos audiovisuais nas aulas como fatores positivos. Ainda que positiva a maioria das
respostas, 4% (Quadro 4) sequer citaram a solucdo aquosa de iodo, tendo respondido

que basta analisar a composicao no rétulo do alimento (A3).

Quadro 4 — Como saber se a batata tem amido?

Insatisfatdrio Regular Satisfatério

Percentual 4% 22 % 74 %

“Tem que saber a composicao antes de comprar a batata” (A3)
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“Colocando iodo liquido (solugéo de iodo), o iodo realca o grupo de amido deixando
numa coloragdo escura” (A7)

“Acrescentando iodo liquido, se escurecer € porque tem amido” (A8)

A ultima questdo do questionario diz respeito ao carater polar da agua e apolar do éleo
como justificativa a ndo solubilizacdo dos materiais, formando um material heterogéneo
(Quadro 5). Identifica-se um valor considerado alto (44%) de respostas insatisfatorias.
Estas, por sua vez, permitem identificar confusdo nos termos relacionados aos materiais
homogéneos e heterogéneos, enquanto outros demonstram nao saber identificar qual

substancia apresenta polaridade e qual ndo apresenta.

Quadro 5 — Por que o 6leo e 4gua ndo se misturam?

Insatisfatdrio Regular Satisfatoério

Percentual 44 % 26 % 30 %

Ao0s 44% que atribuiram respostas consideradas insatisfatorias, 80% destes consideram
diferentes densidades dos materiais o0 motivo de ndo se misturarem e ndo explanam uma
explicagdo. Os demais (20%) atribuem o carater homogéneo e heterogéneo de maneira
desconexa.

“Porque um ¢ homogéneo e o outro ¢ heterogéneo” (A3)

“Pois a densidade da dgua e do 6leo sao diferentes” (A8)

Cerca de 26% dos entrevistados conferem nas respostas a presenca e auséncia de

polaridade entre as substancias, embora ndo identificam em qual das mesmas.

“Porque um ¢ apolar e o outro ¢ polar” (A9)

“Por um ser polar e o outro apolar, ndo se misturando, gerando uma mistura
heterogénea” (A10)

Foram consideradas satisfatorias 30% das respostas dos entrevistados que
elucidaram o carater polar da 4gua e apolar do 6leo como caracteristica responsavel pela
solubilizacéo.

“Pois o 0leo ¢ apolar e a dgua polar, portanto ndo se misturam segundo a regra de
semelhanca” (A11)

A andlise das respostas dos alunos permitiu uma reflexdo quanto a explanagao
das questdes por meio da escrita, fazendo-se necessario reforcar o treinamento
redacional. Também se faz premente uma reflexdo de diferentes estratégias que
contemplem um maior alcance e entendimento de conhecimentos cientificos

satisfatérios.
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CONCLUSAO

O conjunto de estratégias didaticas mostrou-se positiva e motivadora pelos
alunos por tratar de um assunto adorado por todos e presente no dia a dia. Alguns
relataram a reproducéo da fritura da batata, em duas etapas, como sugerido no texto, em
casa com a familia e identificaram os mesmos resultados positivos do desejado alimento
— crocante por fora e macio por dentro. Percebeu-se que a utilizacdo de questfes
norteadoras antes, durante e ap6s a leitura contribuiram para uma reflexdo critica. A
proposta didatica — leitura do texto de divulgacdo cientifica, discussao, redagdo e
atividade experimental de obtencdo das batatas fritas - proporcionou uma maior
aproximagéo entre professor e alunos e entre os alunos, e menor resisténcia quanto ao

estudo da disciplina.
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