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RESUMO

Neste trabalho apresenta-se o desenvolvimento de uma pesquisa que buscou responder a questdo: “de que
forma uma sequéncia didatica (SD) com o tema gerador petrdleo, utilizando o método Jigsaw, pode vir a
desenvolver os cinco principios fundamentais da atividade cooperativa?”. A sequéncia, planejada por
bolsistas do Pibid quimica, para oito aulas, foi aplicada com 50 alunos em duas turmas de 3° anos do
ensino médio de uma escola publica da rede estadual de ensino de uma cidade do norte do Parana. Para os
dados desta pesquisa, foram utilizados os diarios de aulas dos bolsistas do Pibid quimica, as filmagens da
SD e o seu planejamento. Os dados foram analisados por meio da analise de contelido com base nas
categorias a priori: interdependéncia positiva; responsabilidade individual; interacdo face a face;
habilidades interpessoais; processamento grupal. Assim, por meio das discussGes, o objetivo desta
pesquisa é destacar os principios da atividade cooperativa nesta SD.

Palavras-chave: Aprendizagem cooperativa. Método Jigsaw. Principios.

The cooperative activity through a didactic sequence with the
theme oil: an analysis of PIBID quimica.

ABSTRACT
In this paper we present the development of a research that sought to answer the question: "in what way a
didactic sequence (SD) with the oil-generating theme using the Jigsaw method can develop the five
fundamental principles of cooperative activity?" The sequence, planned by Pibid chemistry fellows, for
eight classes, was applied with 50 students in two classes of the 3rd year of high school in a public school
of the state education network of a city in the north of Parand. For the data of this research, were used the
diaries of classes of the scholars of the chemical Pibid, the filming of the SD and its planning. Data were
analyzed through content analysis based on a priori categories: positive interdependence; individual
responsibility; face-to-face interaction; interpersonal skills; group processing. Thus, through the
discussions, the objective of this research is to highlight the principles of cooperative activity in this SD.
Keywords: Cooperative learning. Jigsaw method. Principles.
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INTRODUCAO

A sociedade vem passando por diversas transformacdes ao longo de sua histéria
e, consequentemente, surge a necessidade de mudancas voltadas para 0s processos que
visam melhorias no ensino e aprendizagem. Neste sentido, o grande desafio que se
apresenta frente as constantes necessidades de mudancas reflete na postura dos alunos e
professores, protagonistas do processo. Se adequar a tais mudangas implica promover o
ensino de contetdo cientifico voltado para a formacdo de cidadaos capacitados, com
habilidades e competéncias para intervir criticamente na sociedade.

Com isso, surge a necessidade de a escola romper com o modelo tradicional de
ensino, que pode ser caracterizado como uma metodologia centrada em aulas
expositivas, na maioria das vezes, priorizando a memorizagdo dos conceitos cientificos
(LIBANEO, 2011). Tais caracteristicas s&0 muito presentes no Ensino da Quimica,
dificultando a formagéo mais critica dos alunos em relagdo aos fendmenos do seu dia a
dia, o que contribui para distanciar os conteldos quimicos da realidade do aluno e,
consequentemente, o desinteresse em querer aprender. Neste sentido, é importante o
desenvolvimento de estratégias que possibilitem a construcdo do conhecimento, ou seja,
atividades que possam “envolver o aluno enquanto protagonista de sua aprendizagem,
desenvolvendo ainda o senso critico diante do que é aprendido” (PINTO et al., 2012, p.
78).

Nesse trabalho, destacam-se as atividades pautadas nos preceitos da
Aprendizagem Cooperativa, no sentido de desenvolver habilidades e competéncias, tais
como expressas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Béasica (BRASIL,
2013), dentre elas a capacidade de compreender o mundo a sua volta e agir sobre ele de
forma critica e consciente.

Para Fatareli (2010) a aprendizagem cooperativa € de natureza social, 0s
estudantes interagem e compartilham suas ideias, desenvolvendo melhor sua
compreensdo individual e matua. Assim, a aprendizagem cooperativa respalda-se em
atividades instrucionais que podem auxiliar os alunos a trabalhar de forma cooperativa
na constru¢do do conhecimento, ou seja, “a aprendizagem cooperativa faz uso de
pequenos grupos, assim possibilita que os estudantes trabalhem juntos para melhorar
seu proprio aprendizado e dos demais” (TEODORO et al., 2015, p. 22). Logo, nas
atividades cooperativas todos séo beneficiados, pois trabalham por um mesmo objetivo.

Segundo Johnson et al., (1999) para que uma abordagem seja planejada seguindo

0s preceitos de uma atividade cooperativa, 0 seu planejamento deve seguir cinco
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principios fundamentais: a) a interdependéncia positiva; b) a responsabilidade
individual; c) a interacdo face a face; d) as habilidades sociais; €) 0 processamento
grupal. Oliveira (2015) discute que a partir destes cinco principios basicos, é possivel
criar um ambiente propicio para a utilizacdo da atividade cooperativa como metodologia
de ensino que proporcione aos alunos o desenvolvimento de diferentes habilidades?.

Por meio desses principios, Vérias estratégias vém sendo desenvolvidas, com a
intencdo de estimular a cooperacdo entre grupos. Dentre elas destaca-se o método
Jigsaw, criado por Aronson e Patnoe (1997), cujo nome se origina da sua relagdo com
um jogo de quebra-cabegas. Esse método prevé que alunos sejam distribuidos em
grupos de base (GB) para se discutir um determinado assunto. Posteriormente, os
integrantes dos GB sdo subdivididos em grupos menores, chamados de grupo de
especialistas (GE), que tem a funcdo de realizar estudos sobre alguns aspectos do tema
em discussdo, denominados de subtopicos. Para a formacdo dos GE, os integrantes dos
GB séo separados de modo a formar novos grupos. Em seguida, os alunos retornam aos
seus GB para socializarem 0s conhecimentos adquiridos durante os GE, e assim
compartilham o que cada um aprendeu do assunto em comum. Na figura 1, esta

ilustrado um esquema dessa dindmica.

Figura 1 — Esquema que representa a formacdo de grupos pelo método Jigsaw

GRUPO A GRUPO B GR[:’E"O
123 123 BASE

GRUPO
Al1B1C1 A2 B2C2 A3 B3C3 DE
ESPECIALISTA

Fonte: Adaptado de Barbosa e Jofili (2004)

O método Jigsaw, ilustrado na figura 1, foi utilizado no planejamento da
sequéncia didatica cujo tema foi o petroleo, objeto de estudo desta investiga¢do. Optou-
se pelo uso desse método, pois no Ensino de Quimica se faz necessaria a busca por
metodologias que proporcionem aos alunos conhecimentos que vao além dos conteddos
quimicos, mas que também contemplem aplica¢des sociais, incentivo e interacdo entre

alunos e professores e desenvolvimento de habilidades.
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De acordo com Oliveira (2014), o desenvolvimento de atividades cooperativas
por meio de um tema permite uma maior participacao e interesse dos alunos, uma vez

que as abordagens tematicas propiciam aos alunos a aproximacao com a realidade.

O uso de temas e recursos auxiliares como experimentos, textos cientificos,
simulacdes, podem potencializar a cooperagdo entre o0s alunos e
contextualizar o aprendizado, permitindo o desenvolvimento de
conhecimentos e valores que ajudam os estudantes a compreenderem e
interagirem melhor com o mundo ao seu redor. (OLIVEIRA, 2014, p. 9).

Neste sentido, o0 objetivo desta pesquisa é investigar o desenvolvimento dos
cinco principios da Atividade Cooperativa em uma sequéncia de aulas sobre o tema
petroleo, tendo como base o método Jigsaw de aprendizagem cooperativa e com a
finalidade de responder a questdo de pesquisa: “De qual forma uma sequéncia didatica
com o tema petréleo, utilizando o método Jigsaw tem potencial para desenvolver os

cinco principios fundamentais da Aprendizagem Cooperativa?”.

MATERIAL E METODOS
Estrutura da sequéncia didatica

Esta pesquisa buscou investigar o desenvolvimento dos principios fundamentais
da Aprendizagem Cooperativa, em uma sequéncia de aulas sobre o petrdleo, planejada
de acordo com método Jigsaw. Em um primeiro momento, descrevemos as principais
caracteristicas da sequéncia que foi aplicada em uma escola publica em uma cidade do
norte do Parana, em duas turmas de 3° anos do Ensino Médio, totalizando 50 alunos
participantes. Com inicio em junho de 2017 e duracdo de oito aulas, as aplicacdes da
sequéncia de aulas envolveram quatro bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), sob o acompanhamento do professor supervisor de
quimica na escola.

O planejamento da sequéncia didatica foi realizado pelos bolsistas do projeto
PIBID no ano de 2015 e replanejado no ano de 2017. O conjunto de atividades
desenvolvidas na sequéncia pode ser dividido em quatro etapas, apresentadas no Quadro
1. E conveniente destacar que quando aplicada, a maior parte das atividades foi
realizada pelos alunos em grupos, seguindo os propositos da Aprendizagem

Cooperativa.
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Quadro 1 — Etapas planejadas para a sequéncia de aulas

Etapas planejadas | Atividades propostas

Levantamento dos conhecimentos prévios sobre o tema petroleo.
Questionério inicial (individual)
Atividade de Mitos e verdades (individual)
Formacdao dos grupos de base
Dindmica da caixinha
Discussdo dos mitos e verdades em grupo
Atividade de Mitos e verdades (coletiva)
Formacao dos grupos de especialistas
Estudos relacionados a cada um dos grupos de especialistas: “Historia do
Etapa 3 petrdleo”, “Propriedades e processamento do petroleo” e “Impactos
ambientais”.
SimulacBes de experimentos
Retorno ao grupo de base
Etapa 4 Discussdo dos mitos e verdades em grupo
Atividade de Mitos e verdades final (coletiva)

Etapa 1

Etapa 2

A atividade dos mitos e verdades é composta por oito proposicdes sobre o tema
e deveriam ser julgadas como “mito” ou “verdade”. Essa atividade consiste em uma
avaliacdo regular e exteriorizada em diferentes posicionamento e percep¢des, que
devidamente se caracteriza em um momento propicio a instigar a curiosidade dos alunos
e culminar, possivelmente, em novas aprendizagens. Além deste momento foi também
realizada a dindmica da caixinha, que consiste em uma investigacdo preliminar de uma
variedade de materiais derivados ou ndo do petroleo, dispostos dentro de uma caixa,
com o intuito de gerar discussoes e reflexdes, especificamente, acerca da presenca dos
derivados do petréleo no cotidiano.

Percurso metodoldgico da investigacao

A presente pesquisa se configura como qualitativa, visto que segundo Minayo
(2009, p. 21), essa perspectiva de investigagdo explora um “universo de significados,
motivos, aspiracOes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fenémenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis”.

Todo o processo de investigacdo esta centrado na busca pela compreensdo do
potencial pedagdgico da atividade cooperativa no desenvolvimento dos cinco principios
da aprendizagem cooperativa. Nesse sentido, foi considerado sujeitos da pesquisa: 0s
alunos do Ensino Médio que participaram da atividade, utilizando como fonte de dados
a video-gravacao das aulas que foram analisadas e transcritas; os diarios reflexivos dos

bolsistas que participaram da aplicagéo da atividade, visto que esse material apresenta o
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olhar desses bolsistas acerca da postura, participacdo e aprendizagens dos alunos
durante toda a atividade.

Dessa forma, a analise dos dados foi feita de acordo com o0s pressupostos de
Bardin (1977) com base em categorias estabelecidas a priori, segundo 0s cinco
principios da atividade cooperativa, sendo eles “interdependéncia positiva” referente ao
reconhecimento do trabalho em grupo; “responsabilidade individual” que esta ligado ao
comprometimento; “interacdo face a face” que esta relacionada a interacdo entre os
integrantes do grupo; “habilidades interpessoais” que estd associado a comunicagdo; e
“processamento grupal” relacionado a reflexao acerca dos objetivos tragados pelo
grupo, fundamentadas nos estudos de (JOHNSON et al., 1999).

Estas categorias foram escolhidas porque os principios da atividade cooperativa
apresentam potencial para desenvolver nos alunos diversas habilidades que estdo
relacionadas com a aprendizagem de contetdos cientificos e também de convivéncia
social. Assim, ao utilizar os dados obtidos por meio das videogravagdes e dos diarios
reflexivos dos bolsistas, buscou-se identificar se tais principios estiveram presentes no
desenvolver da SD utilizando-se do método Jigsaw de aprendizagem cooperativa, e de
que forma elas foram desenvolvidas no decorrer das aulas.

Buscando manter o anonimato de todos os envolvidos, tanto por meio dos
diarios quanto pelo video gravagdes, os alunos foram identificados por
ALUNO+TURMA: Al-a, Al-b, e assim por diante. De forma analoga, os bolsistas
foram identificados por BOLSISTA+TURMA: Bl-a, B1-b.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As cinco categorias a priori foram interdependéncia positiva; responsabilidade
individual; interacdo face a face; habilidades interpessoais; e processamento grupal. Os
trechos foram selecionados de acordo com a identificacdo de aspectos que deixaram
entrever o desenvolvimento de cada um dos principios da Aprendizagem Cooperativa.
No quadro 2, sdo apresentadas as categorias e trechos que que representam 0s

indicadores.
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Quadro 2 — Categorizacao dos dados da andlise dos diarios reflexivos

Categorias Indicadores

Participacdo na atividade e realizagdo de forma satisfatoria de suas

Interdependéncia positiva atribuices individuais e coletivas.

Responsabilidade Desenvolvimento de autonomia dentro da atividade e capacidade de
individual executar as tarefas.
Interacdo face a face Capacidade de trabalho em grupo.

Habilidades como: capacidade de ouvir e respeitar a fala dos pares;
Habilidades interpessoais capacidade de trabalhar em grupo de forma cooperativa; capacidade de
auxiliar os colegas com as dificuldades evidenciadas.
Processamento grupal Avaliacdo do desempenho e da aprendizagem.

De forma a clarificar a discusséo dos resultados, os resultados referentes a cada
uma das categorias serdo discutidos separadamente. Além disso, buscamos articular os
resultados que emergiram das duas fontes de dados, no sentido de melhor compreender

as potencialidades dessa atividade no contexto da investigacéo.

Interdependéncia positiva

Essa € uma das principais caracteristicas da atividade cooperativa, porque 0s
alunos compreendem que para que todos os integrantes do grupo consigam aprender, €
necessario levar em consideracdo seus interesses comuns e ndo apenas os particulares,
ou seja, deve atingir o objetivo de que todos os integrantes sejam beneficiados por meio
da atividade.

Para esta categoria, obtivemos uma incidéncia de sete trechos dos diarios dos
bolsistas em que se destacavam o trabalho coletivo, a participacdo efetiva nas atividades
e outros aspectos relacionados a interdependéncia positiva. Caracteristicas deste
principio podem ser identificadas, por exemplo, na etapa 03 do planejamento da
sequéncia didatica, em que aparecem situacdes de aprendizagem nos GE, onde o0s
alunos tém o objetivo de estudar diferentes subtopicos do tema.

Neste sentido, podemos destacar trechos dos diarios dos bolsistas B1-b e B2-b:

B1-b: [...] todos colaboraram no decorrer das atividades e alguns grupos terminaram
antes do que imagindvamos.
B2-b: Acredito que a maioria dos alunos participou da atividade e conseguiu realizar

as analises dos rotulos de forma correta.

Por meio da fala de B1-b é possivel compreender que o trabalho realizado nos

grupos alcangou o objetivo dos integrantes participarem e colaborarem para o
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desenvolvimento da atividade em questdo. O bolsista B2-b se refere a participagdo dos
alunos ao decorrer de uma atividade em que eles realizam a anélise de rétulos da forma
correta. A fala do bolsista B1-b pode ser percebida durante as filmagens por meio do

fragmento destacado a seguir:

A4-b: Terminamos aqui!

Os integrantes do grupo entusiasmados batem palmas e A4-b complementa:
A4-b: Equipe!!!

Em seguida faz sinal com as méos indicando que a equipe foi dez!

Neste sentido, podemos destacar que o envolvimento dos alunos durante as
atividades tem como objetivo o aprendizado de todo um grupo, pois “a aprendizagem
cooperativa € um exemplo didatico de grupos reduzidos em que os alunos trabalham
juntos para maximizar seu proprio conhecimento e os dos demais” (JOHNSON et al.,
1999, p. 5). Dessa mesma maneira podemos compreender a importancia da
interdependéncia positiva durante o desenvolver da atividade, pois “existe o estimulo e

a facilitagdo dos esforgos mutuos para a aprendizagem” (OLIVEIRA, 2015, p. 33).

Responsabilidade individual

Relaciona-se na forma como o aluno se dedica para aprender e como esses
conhecimentos construidos véo intervir na dindmica em grupo, pois é por meio desta
acdo que a cooperacao entre os integrantes acontece. Portanto, faz-se necessario uma
avaliacdo individual dos estudantes, por se tratar de compromissos assumidos
individualmente que vdo impactar diretamente no desempenho do grupo como um todo.
Ou seja, “cada aluno ¢ responsavel por uma parte no trabalho e este deve ser avaliado
individualmente em todo o processo do trabalho” (OLIVEIRA, 2015, p. 37).

Nesta categoria, obtivemos uma incidéncia de seis trechos dos diarios em que se
destacavam aspectos relacionados a responsabilidade individual. Dentre eles, podemos

salientar o trecho do diario do bolsista B1-a, que expde o trabalho nos GB:

Bl-a: “Sem que tivessemos pedido, os alunos responderam as questdes no caderno, que
segundo eles, serviriam como base para estudar para a prova e também fizeram

’

algumas anotagoes.’
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Por meio dos relatos do bolsista de Bl-a € possivel avaliarmos que os alunos
apresentam interesse na atividade, pois realizam algumas anotacOes para estudarem
posteriormente. Vale ressaltar que as anotacfes foram compartilhadas com os grupos
por iniciativa dos proprios alunos, reforcando ainda mais a responsabilidade e a
preocupagdo com a aprendizagem dos colegas. Por outro lado, algumas lacunas

referentes a essa abordagem precisam ser levadas em consideragéo, como por exemplo:

B2-b: “Quando colocados nos grupos de base, percebiamos que alguns alunos se

’

dedicavam mais do que outros, pois havia bastante conversa nos grupos.’

Por meio deste trecho é possivel destacar que em alguns momentos, nem todos
os alunos se dedicavam da mesma forma, o que implicou em momentos de baixo
envolvimento coletivo. Outro problema relacionado ao desenvolvimento das atividades

foi a falta dos alunos, conforme destaca B2-b:

B2-b: “Devido as faltas, alguns alunos ndo contribuiam muito durante as discussfes

para se chegar a um consenso entre as proposigoes .

Assim, é possivel perceber que em alguns momentos, a responsabilidade
assumida com o grupo nem sempre era cumprida, ja que de acordo com a fala do
bolsista, as faltas dos alunos acabaram por atrapalhar o desenvolvimento de todos. De
acordo com Johnson et al., (1999) o grupo deve assumir a responsabilidade de atingir
alguns objetivos e 0s seus integrantes, individualmente, também devem assumir
compromissos e realizar o trabalho da parte que Ihe corresponde.

Desta forma, é necessario o esforco individual de cada um dos integrantes do
grupo para atingir o objetivo tracado inicialmente, 0 que nem sempre ocorre durante a
atividade, pois € necessario que esta responsabilidade se desenvolva durante o processo.
Caracteristicas deste principio podem ser identificadas em todas as etapas do
planejamento da sequéncia de aulas, uma vez que os estudantes necessitam assumir
responsabilidades e compromissos desde o inicio da sequéncia para que 0s objetivos em

comum do grupo fossem alcancados.
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Interagéo face a face

Esse principio relaciona-se com a forma de interagdo entre os integrantes do
grupo, despertando o interesse em ajudar 0s demais membros, ou seja, “para que o
objetivo comum de uma dada tarefa seja atingido, os alunos ajudam os demais colegas,
estabelecendo um compromisso entre todos” (OLIVEIRA, 2015, p. 37). Na sequéncia
de aulas, as caracteristicas deste principio estiveram presentes nas trés etapas do
planejamento, principalmente nos momentos de socializacdo dos conhecimentos,
discussdes relacionadas aos mitos e verdades, entre outros.

Para esta categoria, obtivemos uma incidéncia de cinco trechos dos diarios em
que deixaram entrever aspectos relacionados a esse principio. Dentre eles, podemos

destacar as falas dos bolsistas a seguir:

B2-a: “Quando pedimos para os alunos formarem os grupos ndo houve resisténcias,
eles mesmos se organizaram na sala”

B2-b: “De uma forma geral, acredito que a aula tenha sido diferente para os alunos,
eles puderam trabalhar em grupo, a maioria participava das discussbes, eles

interagiram bastante durante a realiza¢do da dinamica da caixa™

Na fala de B2-a é possivel identificar uma boa relacdo entre os alunos, sendo
importante no sentido de facilitar a interacdo nos grupos, uma vez que os alunos nao
tiveram resisténcia para a sua formacao, o que leva a um consequente partilhamento de
olhares e pontos de vista de forma mais natural entre os seus integrantes. Além disso,
B2-b destaca que a participacdo dos integrantes foi importante tanto quando estava
relacionada as discussGes em grupo, quanto para a realizacdo de atividades praticas,
como a dindmica da caixinha, pois é possivel identificar a interacdo e a comunicagédo
entre eles.

Para Johnson, Johnson e Holubec (1999) os grupos de aprendizagem agem como
apoio escolar e também como apoio pessoal, ja& que as aprendizagens cognitivas e
pessoais sdo desenvolvidas quando um aluno apoia o outro, realiza explicagdes acerca
de um assunto do qual possui maior entendimento, em sintese, quando um aluno tenta
ensinar ao outro o que ele sabe. Assim, 0s estudantes assumem compromissos uns com
0S outros para atingir o objetivo em comum.

Podemos identificar essa responsabilidade assumida em relagdo ao grupo quando

constatamos por meio da filmagem a discussdo entre os alunos sobre alguns pontos
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estudados durante as aulas, por exemplo, no fragmento em que os alunos discutem o

que eles sabem sobre o petréleo:

B2-a: O que vocés sabem sobre o petroleo?

Al-a: Eu coloquei que ele é extraido do fundo do mar. T4 certo?

A2-a: Ele é combustivel fossil.

Bl-a: Entdo ele ¢ extraido do fundo do mar e é combustivel fossil, mais alguma coisa?
A3-a: Ele normalmente é encontrado em bacias sedimentares?

Al-a: Eles séo o qué?

A3-a: Encontrado em bacias sedimentares.

Por meio deste fragmento é possivel perceber que os alunos vao
complementando as respostas dadas pelos colegas e vdo chegando a conclusbes a
respeito das discussdes, desenvolvendo um espaco dialdgico fertil para construcdo de

novos saberes.

Habilidades sociais

Também se configura como um dos pontos mais importantes da Atividade
Cooperativa, uma vez que estd relacionada a tomada de decisdes, lideranca,
desenvolvimento da comunicacao oral e escrita, organizacdo de ideias, dentre outras.

(13

Diante dessas habilidades, “o professor conduz os trabalhos, ajudando os alunos a
desenvolverem algumas dessas habilidades e a trabalharem cooperativamente com
vistas ao cumprimento de um objetivo comum estabelecido previamente” (OLIVEIRA,
2015, p. 38).

As caracteristicas ligadas a este principio podem ser observadas durante as trés
etapas do planejamento da sequéncia de aulas, uma vez que as habilidades sociais véo
sendo desenvolvidas pelos alunos durante todas as aulas. Para esta categoria, obtivemos
uma incidéncia de seis trechos dos diarios em que se destacavam aspectos relacionados
as habilidades sociais. Dentre elas, podemos evidenciar momentos relatados pelo

bolsista B2-b.

B2-b: Ao decorrer da atividade, percebi que a dindmica foi sendo realizada de forma
com que cada grupo esperasse 0 outro a responder e acho que isso foi importante,

porque todos puderam ouvir as respostas dos outros grupos.
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B2-b: A dindmica da caixinha também foi interessante pela forma como os alunos se
envolveram, pois a maioria dos alunos discutia se 0s objetos tinham ou n&o algum
derivado do petréleo em sua composicdo e 0s argumentos utilizados por eles eram

interessantes.

Por meio dos relatos do bolsista acima, é possivel perceber que ao longo das
atividades a comunicacdo entre os grupos foi se tornando importante no sentido de
poder falar e ser ouvido, de ter a oportunidade de ouvir e tentar compreender 0 que 0s
outros grupos também tinham a falar. Além disso, também é possivel perceber uma
maior frequéncia de tomada de decisdo por parte dos alunos durante a aplicacdo da
atividade que, em grande parte dos casos, se deu por meio da argumentacdo e a
comunicacdo gerada nos grupos.

Por meio da filmagem foi possivel destacar os trechos citados no diario do
bolsista, por exemplo, quando se realizou a classificagdo dos mitos e verdades em grupo

e a justificativa foi apresentada para toda a classe, como indicado no fragmento a seguir:

B1-b: A segunda proposicao é: O petrdleo s6 pode ser extraido do fundo do mar.
Verdade ou Mito?

[Trés grupos respondem simultaneamente].

B2-b: Grupo 01!

A2-b: Mito, pois pode ser extraido do solo também.

B1-b: Grupo 02...

A3-b: Coloquei mito, porque também pode ser extraido do solo.

B2-b: Pessoal, vamos fazer siléncio, porque eu ndo estou ouvindo nada!

B1-b: Grupo 03...

A4-b: Mito, porque ele pode ser extraido de plataformas e no solo.

Por meio desta atividade e do fragmento selecionado, é possivel perceber que
aos poucos os alunos comecaram a compreender a necessidade de respeitar a fala dos
colegas. Entretanto, destacamos que muitas vezes a fala simultanea era reflexo da
euforia em participar das discussdes e, de certa forma, isso revela um resultado
importante para aplicacdo dessa atividade, ou seja, no momento em que os alunos
passam a ter um papel mais ativo e passam a ter voz nas aulas, o interesse em aprender

quimica torna-se muito maior e abrange muito mais alunos.
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Processamento grupal

E o momento em que o grupo deve refletir acerca dos objetivos tragados e se
estdo sendo alcancados, sendo assim “uma avaliagdo sistematica periddica feita em cada
grupo, por meio de uma identificacdo das acOes positivas e negativas no trabalho
realizado, tracando meios de melhorar os processos utilizados para melhorar o
aprendizado no grupo” (OLIVEIRA, 2015, p. 38).

As caracteristicas desta categoria podem ser destacadas na sequéncia de aulas,
principalmente nas etapas 03 e 04, no momento em que os alunos deveriam realizar o
compartilhamento dos conhecimentos e refazer as atividades iniciais, pois esta seria
uma forma de identificar se 0s objetivos iniciais de reelaboragcdo de respostas foram
alcancados. Para essa categoria obtivemos uma incidéncia de dois trechos dos diarios,
identificados no momento de retorno ao GB, em que se destacavam aspectos

relacionados ao processamento grupal, que pode ser evidenciado no relato de B2-a:

B2-a: Conversando com os grupos pude perceber que muitos alunos tém dificuldade de

expor para o colega o que aprendeu.

Por meio do trecho destacado acima, o bolsista B2-a enfatiza a dificuldade
encontrada por alguns alunos durante a realizacdo das aulas e que pode ser comprovada

pela fala do aluno Al-a presente na filmagem, no fragmento a seguir:

Al-a: Eu ndo consigo falar com as minhas palavras.

E possivel compreender a dificuldade apresentada pelo aluno no momento em
que precisa compartilhar as suas ideias para 0s demais, visto que ele ndo conseguia
explicar de forma clara o que havia aprendido. Desta forma, ele pode realizar uma
autoandlise e perceber que tinha uma grande dificuldade na etapa em que precisava
expor as suas ideias para 0os demais alunos do grupo, e que por este motivo o objetivo de
ajudar o grupo a compreender aspectos de um determinado subtépico ndo ocorreu da
maneira esperada.

De acordo com Johnson et al., (1999) os grupos devem determinar quais Sao as
atitudes consideradas como positiva e negativa durante todo o processo e tomar novas
decisdes a respeito do comportamento apresentado por eles e, a partir disso, manter ou

modificar as suas acoes.
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CONCLUSAO

A investigacdo realizada neste trabalho tinha como objetivo destacar 0s
principios da Atividade Cooperativa em uma SD sobre o tema petréleo que tinha como
finalidade responder a questdo de pesquisa: “De qual forma uma sequéncia didatica com
o tema gerador petroleo, utilizando o método Jigsaw pode vir a desenvolver os cinco
principios fundamentais da Aprendizagem Cooperativa?”.

Diante disso, podemos constatar que por meio da SD, diarios de aulas dos
bolsistas e os fragmentos apresentados por meio das filmagens, foi possivel identificar
0s momentos em que o0s principios da Atividade Cooperativa sdo retratados. Além
disso, as categorias utilizadas para a anélise dos dados foram importantes no sentido de
destacar especificamente em quais momentos os principios da Atividade Cooperativa
foram abordados.

Assim, podemos estabelecer que a categoria “interdependéncia positiva” atingiu
0 objetivo dos alunos em compreender a importancia de participar das atividades e o
reconhecimento do trabalho desenvolvido em equipe, pois 0s alunos se sentiam
motivados a trabalhar em grupo e percebiam que tinham um papel importante, uma vez
que o0s seus colegas também dependiam dos seus esforcos para atingir o objetivo em
comum.

Sobre a “interacdo face a face” foi possivel identificar que ela esteve presente
nas trés etapas da SD, 0 que nos indica que a interacdo entre os alunos precisou ocorrer
durante todas as atividades, ja que era necessario que alunos interagissem com 0S
colegas de modo a ajuda-los, contribuindo com a aprendizagem do outro e atingindo o
objetivo de assumir compromissos com o grupo.

A “responsabilidade individual” foi percebida nos esfor¢os dos alunos em
aprender e as consequentes implicacdes para o grupo, pois é possivel perceber que em
alguns casos o interesse dos alunos era individual, ja que havia um interesse na prova e
a preocupacdo com a nota, narrada no medo de uma nota ruim. Além disso, também ¢
possivel inferir sobre 0 comprometimento dos alunos, que em alguns momentos, uns se
empenharam mais do que outros. Logo, é importante que o aluno seja avaliado
individualmente, contando sempre com um retorno do seu trabalho.

As “habilidades interpessoais” pode ser reconhecida como uma das
caracteristicas basicas para o trabalho cooperativo, jA que possibilita ao aluno o
desenvolvimento da comunicacdo oral, organizacdo de ideias e até mesmo o

aprendizado em saber 0 momento de ouvir e falar. Essas caracteristicas sdo bastante
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enfatizadas quando ocorreu a argumentagdo durante a atividade dos “mitos e verdades”
em que os alunos muniram-se de argumentos para justificar suas respostas.

O “processamento grupal” refletiu em uma avaliagdo do desempenho dos alunos
e também do desenvolvimento da aprendizagem. Assim, ao trazer 0s pontos positivos
da atividade cooperativa, também é possivel expor as dificuldades dos alunos, sendo
uma delas explicar o que aprenderam com suas palavras, considerando que esta
fragilidade pode comprometer o entendimento do conteudo.

Diante de tudo o que foi apresentado até aqui, acreditamos que a SD com o tema
petroleo utilizando o método Jigsaw pode desenvolver os principios fundamentais da
Atividade Cooperativa, uma vez que foi possivel identificar de que forma tais principios
aparecem e como eles sdo desenvolvidos pelos alunos no decorrer das aulas. Entretanto,
também ressaltamos a necessidade de uma maior investigacdo utilizando diferentes
instrumentos de dados, como por exemplo, entrevistas e grupos focais, no sentido de
melhor compreender o potencial desta abordagem no desenvolvimento dos principios
mencionados.

Por fim, acreditamos que apenas uma atividade nesses moldes pode ndo ser
suficiente para desenvolver todos os principios da aprendizagem cooperativa. Nesse
sentido, defendemos a necessidade de incorporar esta abordagem em diferentes
momentos das aulas, pois ao habituar os alunos a trabalharem de forma cooperativa de
maneira mais frequente, podemos contribuir ndo sé para a aprendizagem de quimica,
mas para o desenvolvimento de habilidades e valores que culminaram na promocao de
uma sociedade menos individual e competitiva, para uma sociedade mais humana e

igualitaria.
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