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RESUMO

Apresentamos nesse texto uma analise de concepgdes de professores(as) de quimica da educagdo basica
acerca do campo de conhecimento da avaliagdo da aprendizagem. Esse estudo teve origem a partir de uma
disciplina obrigatéria do curso de Quimica-Licenciatura no Agreste Pernambucano. A partir dos estudos e
reflexdes da disciplina, buscamos analisar que compreensao de avaliacdo da aprendizagem professores da
educacdo bésica mobilizavam ao falarem sobre as atividades avaliativas realizadas. Para acessar esses
relatos adotamos o uso de um questionario aberto, trazemos para esse texto os relatos de dois professores
que ensinam quimica na educacdo basica. Com base nas experiéncias relatadas pelos professores,
mobilizamos autores que estudam o campo da avaliacdo da aprendizagem, no intuito de refletir que
concepgdes de avaliagdo da aprendizagem marcavam essas experiéncias. Estas reflexdes nos levaram a
observar que ha diferentes entendimentos em relacdo ao que eles estdo tomando como avaliagdo no
processo de aprendizagem. De forma, que em alguns momentos esse entendimento sobre a avaliagdo se
aproxima da concepc¢do de avaliacdo formativa e em outros momentos se aproxima da concepcéo de
avaliacdo somativa.

Palavras-chave: Avaliagdo. Ensino-aprendizagem. Préatica docente.

Analysis of conceptions of learning assessments from Basic
Education chemistry teachers

ABSTRACT

In this text, we present an analysis of conceptions from basic education chemistry teachers regarding the
knowledge field of learning assessment. This study came from a compulsory subject of the Chemistry-
Licentiate course situated in the harsh region of Pernambuco. From the course studies and reflections, we
sought to analyze what understanding of learning assessment basic education teachers had when talking
about the evaluative activities carried out. To access these reports we adopted the use of an open
questionnaire, bringing to this text the reports of two basic education chemistry teachers. Based on the
experiences reported by them, we looked for authors who study the field of learning assessment, so that
we could reflect what learning assessment conceptions marked these experiences. These reflections led us
to note that there are different understandings when it comes to what they mean by "assessment™ in the
learning process. So that at times the understanding of assessment is closer to a formative assessment and
at other times, it is closer to a summative assessment.

Keywords: Assessment. Learning-teaching. Teaching practice.
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INTRODUCAO

Este estudo buscou tracar reflexdes acerca do campo de conhecimento da
avaliacdo da aprendizagem, a partir de uma anélise feita com base nas concepcdes de
dois professores(as) da educacdo béasica que lecionam a disciplina de quimica em
escolas do Agreste Pernambucano. Ao longo do texto, buscamos uma aproximacéo
entre os referenciais tedricos que estudam o campo da avaliacdo a partir de Alvarez
Méndez (2002), Ferreira (2007), Freitas et al., (2011) e Hoffmann (2014). Esses
referenciais foram estudados em um componente curricular do Curso de Quimica-
Licenciatura (Curso pertencente ao Campus Agreste da Universidade Federal de Pernambuco),
nele buscou-se estudar e refletir como na prética docente o ato de avaliar é atravessado
pelas concepcdes de avaliacdo da aprendizagem que constituem o ato de ensinar dos
professores

Neste sentido, organizamos esse texto trazendo inicialmente uma discusséo
abordando o que estamos tomando por Avaliagdo da Aprendizagem a partir do conceito
de avaliacdo formativa e somativa, bem como as relacdes entre ensino e aprendizagem,
além do contexto da sala de aula que envolvem o papel da avaliacdo da aprendizagem
dos estudantes. Na sequéncia apresentamos os relatos dos professores acessados através
dos questionarios e vamos apresentando reflexdes construidas através das analises das
concepcBes de avaliacdo da aprendizagem mobilizadas pelos professores ao
descreverem que atividades avaliativas eles mobilizam no ensino de quimica.

Para tanto, a Awvaliacdo da Aprendizagem, entendida como campo do
conhecimento, sofreu influéncia das tendéncias pedagogicas liberais que culturalmente
se estabilizaram a partir do entendimento de que a pratica docente estaria orientada
pelas concepcdes de que o professor € o Unico detentor do conhecimento. Neste sentido,
0 proprio sistema de ensino colabora para este descaso, justificando indiretamente a
geracdo de indices como prioridade, sem levar em consideracdo o percurso de
aprendizagem do estudante. Frente a isso, diversos estudiosos da area como Alvarez
Méndez (2002), Ferreira (2007), Hoffmann (2014) e Freitas (2011) estudaram e
apresentaram sua importancia e caracterizagdo no processo de ensino e aprendizagem a
fim de minimizar eventuais danos causados neste percurso, a partir de reflexdes sobre
como se da esse processo na pratica de sala de aula, na interagé@o entre professor e aluno,
assim como nos instrumentos avaliativos utilizados como coleta de informagdes para o

ensino.
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Todavia, para se estabelecer esta conexdo entre os fatores que cercam 0 processo
de ensino e aprendizagem € importante que o0s docentes estejam preparados
pedagogicamente para portar tamanha responsabilidade — de conceber o direito de
aprendizagem aos estudantes — pois, como se sabe, ha diversas variaveis influentes,
como objecdes do préprio estudante, o contexto social em que ele esta inserido e as
dificuldades do docente em estabelecer uma interacdo uniforme a todos 0s seus
estudantes. Neste sentido, cabe a0 mesmo assumir a responsabilidade de identificar e
conhecer as dificuldades de aprendizagem dos estudantes, para proporcionar a
superacdo delas. Sabe-se que, o papel do professor é buscar mediar a aprendizagem
através dos melhores métodos e didaticas, porém, é importante levar em consideracdo
também o contexto de cada ambiente formal de ensino antes de qualquer conclusao,
uma vez que, o problema que se apresenta para o descaso atual no contexto educacional
ndo estd somente no profissional da educacéo e no contexto social dos estudantes, mas
contempla a conjuntura da escola.

Nesta concepcao, vale ressaltar o importante papel da avaliacdo do ensino e da

aprendizagem na qual Libaneo et al., (2012) ressaltam que:

Avaliar, como parte de um projeto educativo é diferente de medir. Medida
refere-se & aferigdo, expressa em notas, conceitos ou mengdes do aprendizado
pretendido. Na tradi¢do e no cotidiano das escolas a medicdo tem sido mais
valorizada do que a avaliacdo — tanto que muitos alunos estudam para tirar
nota e ndo para aprender. Avaliar por sua vez reflete determinada concepcéo
de avaliacfo, do papel do professor e do que é conhecimento. (LIBANEO et
al., 2012, p. 264).

Na atualidade, a medicdo da aprendizagem tem tomado cada vez mais 0 oposto
da avaliacdo formativa que concebe como o aluno aprende a aprender, enguanto a
medicdo, como discutiram 0s autores acima, esta pautada geralmente na afericdo
expressada em notas. Cabe ressaltar também que as concepg¢des adotadas de avaliagdo
variam de docente para docente, como salientaram Libaneo et al., (2012) e que, podem
estar relacionadas com a maneira na qual eles compreendem 0s pressupostos
educacionais. Desta maneira, € importante que a aprendizagem dos conceitos seja bem
discutida e estudada na academia para que os profissionais da educacdo estejam cada
vez mais instruidos a uma educacéo pedagdgica e libertadora.

Para iniciar a discussdo sobre as perspectivas pedagdgicas que se atrelam a
pratica avaliativa docente, é necessario lancar méo de alguns pressupostos basicos sobre

a educacdo e o contexto da sala de aula. Segundo os estudos de Libaneo (1994) o campo
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especifico de atuacdo profissional e politica do professor é a escola, neste ambiente Ihe
é direcionado a tarefa de assegurar aos seus alunos o dominio de conhecimentos e
habilidades, bem como o desenvolvimento de suas capacidades intelectuais, de
pensamento independente, critico e criativo.

Libaneo (1994) discute também a questdo da responsabilidade social da escola e
dos professores, em que ambos tém a responsabilidade de escolha da concepgéo de vida
e de sociedade que deve ser trazida a consideracdo dos alunos. Além dos contetdos e
métodos que lhe permitam o dominio dos conhecimentos, da capacidade de raciocinio
necessarios a compreensao da realidade social e a atividade pratica na profissao, na
politica e nos movimentos sociais.

Desta forma, foi necessario compreender a conjuntura da educacdo na sociedade
atual, além de analisar o contexto social, politico e econdmico. Para Tonet (2019) ha
uma relacdo entre qualidade, educacdo e formacdo de professores em que o capital
estabelece os fins da educacdo e a formagdo de professores, de forma que
independentemente da existéncia de discursos humanistas ou idealistas, o objetivo
fundamental da educacao é a reproducdo do proprio capital. Por fim, ele destacou que 0s
grandes fins da educagéo envolvem a qualificacdo para o trabalho e a educacéo focada
na cidadania e na formacao de dirigentes da sociedade.

Libaneo (2009) também fez suas consideracdes sobre o contexto educacional,
em que destacou o circuito integrado de transformacgfes sociais que envolvem o0s
avancos tecnoldgicos, o novo modelo de producdo e desenvolvimento, além da
qualificacdo profissional e a educacdo. Nesta perspectiva, ha educadores que se
encontram entusiasmados com a suposta alianca entre 0s interesses empresariais e a
melhoria na formacéo geral da populacdo. Entretanto, apesar de haver a ligacdo entre as
tecnologias e as novas formas organizacionais com a melhor qualificacao profissional, o
que ocorre segundo o autor € que em nosso pais, ndo ha evidéncias de que o
empresariado e 0 governo estejam comprometidos em novas estratégias formativas, em
que ¢é ilusdrio a ideia da educacdo, tomada como fator central da sociedade atual, ter
sentido democratico.

A partir da concepgdo da escola enquanto instituicdo formativa da sociedade
civil, pode-se elencar os pressupostos da avaliacdo da aprendizagem enquanto pratica
avaliativa. Para Freitas et al., (2011) a avaliacdo, caracterizada como atividade

intrinseca do processo de ensino e aprendizagem, orienta a atuacao na escola e nas salas
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de aula atuais. Paralelamente, Alvarez Méndez (2002, p. 82) aponta que “a avaliacio
deve constituir uma oportunidade real de demonstrar o que 0s sujeitos sabem e como 0
sabem. Somente assim o professor podera detectar a consisténcia do saber adquirido e a
solidez sobre a qual vai construindo seu conhecimento”.

Para compreendermos a avaliacdo formativa, € fundamental considerar as acoes
do docente que podem levar a uma pratica avaliativa a ser caracterizada enquanto
exame (de carater eliminatdrio e excludente) e a préatica avaliativa enquanto estruturante
do exercicio docente e do papel de conhecer o aprendizado dos alunos, além de ser
utilizada como momento de estudo e aprendizagem. A partir dessas concepcoes, pode-
se analisar as acdes dos professores que podem conduzir para exercicio da avaliagdo
com instrumentos que contribuam para avaliacdo se definir como exame ou como
atividade formativa.

As atividades avaliativas que busquem medir, qualificar e consequentemente
examinar, corrigir e classificar ndo se caracterizam como atividades que tem a intencao
de serem formativas. Estas atividades compartilham um campo semantico, mas
diferenciam-se pelos recursos que usam e seus fins, sendo atividades que desempenham
um papel funcional e instrumental, porém dessas atividades ditas como superficiais ndo
se aprende (ALVAREZ MENDEZ, 2002).

Diante disso, notou-se 0 quanto o conceito de avaliacdo é complexo, e que a
depender das concepgbes que envolvem a pratica docente, é possivel ter diferentes
caracteristicas da concepcao de avaliacdo da aprendizagem, podendo envolver tanto
uma concepgdo somativa, quanto formativa. Estas concepcdes, por exemplo, trazem
caracteristicas dicotdmicas, pois, a avaliagdo somativa estd focada no julgamento no
final do percurso, desconsiderando assim o trajeto de aprendizagem dos estudantes
(ALVAREZ MENDEZ, 2002; FERREIRA, 2007). Por sua vez, a avaliacdo formativa se
preocupa com a analise do processo de aprendizagem e da tomada de decisdo em
conjunto entre professor e aluno (FERREIRA, 2007).

A partir das concepgOes que foram observadas nas ideias dos autores acima,
notou-se que € necessario inferir que qualquer acdo da pratica docente exige uma
tomada de decisdo, e para discernir sobre essa decisdo é necessario que o professor
possua instrumentos para lhe nortear diante de como seus alunos estdo aprendendo.
Neste sentido, a avaliagdo enquanto &rea de conhecimento, entra como orientadora para

0 docente analisar como seus alunos aprendem, como mobilizam seus conhecimentos
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para compreender novos conceitos e principalmente possibilitar a inclusdo de todos ao
direito do aprendizado, diferentemente do uso de exames que buscam apenas a
classificacdo e exclusdo, podendo desencadear em fatores como evasdo e abandono
escolar pelos alunos.

Para tanto, partindo das consequéncias negativas que a avaliacdo classificatéria e
excludente pode causar. Leite e Kager (2009) discutiram com base em sua pesquisa
como o processo de mediacdo pedagdgica desenvolvida em sala de aula referente as
praticas de avaliacdo podem vir a produzir marcas afetivas e interferir na relacdo do

aluno com o conhecimento:

O modelo de avaliacdo adotado em grande parte das escolas tem contribuido
com os altos indices de fracasso escolar, representado pela repeténcia, evasao
e, também, a exclusdo interna do aluno. A avaliagdo ainda constitui um dos
pontos nevralgicos do nosso sistema de ensino, contribuindo para o
desenvolvimento de sentimentos aversivos entre sujeito e objeto, gerando
dramas pessoais que acabam por afetar a autoestima dos alunos. 1sso justifica
a importancia de trabalhos que revelem os efeitos danosos do modelo
tradicional de avaliacdo e apontem alternativas que valorizem condigBes
favoraveis para a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno. (LEITE;
KAGER, 2009, p. 128).

Sendo assim, no percurso educacional ao se discutir a pratica docente, no que
tange a avaliacdo intrinseca ao processo de ensino e aprendizagem, é necessario também
ressaltar como se desenvolve os processos de aprendizagem. Zabala (1998) amparado
pela concepcao construtivista destacou como se configura a aprendizagem significativa
e como pode ser concebida. Para tanto, o autor descreveu que a nossa estrutura
cognitiva possui esquemas de conhecimentos, esquemas estes que estdo presentes nas
representacdes que uma pessoa detém sobre algum objeto de conhecimento por
exemplo. Nesta perspectiva, na aprendizagem significativa é fundamental que os alunos
ndo apenas se defrontem com os conteidos, mas que possam atualizar seus esquemas de
conhecimento, de forma que possam compara-los com o que é novo, além de analisar
diferencas e semelhancas para agregar a seu conhecimento. Por fim, Zabala (1998)

conclui essa discussédo da seguinte forma:

A aprendizagem significativa ndo é uma questdo de tudo ou nada, mas de
grau — do grau em que estdo presentes as condi¢cBes que mencionamos.
Assim, pois, a conclusdo é evidente: o ensino tem que ajudar a estabelecer
tantos vinculos essenciais e ndo-arbitrarios entre os novos conteddos e 0s
conhecimentos prévios quanto permita a situacdo. (ZABALA, 1998, p. 38).
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Neste sentido, tomando como base as percepgdes de Zabala (1998) sobre
aprendizagem significativa, notou-se que, o conhecimento que o professor também
possui sobre a avaliacdo da aprendizagem pode contribuir para que a sua atuacdo em
sala de aula permita conduzir seus alunos a uma aprendizagem significativa. Além de
que possa utilizar de instrumentos e estratégias que estimule os alunos a
compreenderem que estudar ndo estd diretamente condicionado as exigéncias de uma
prova, por exemplo, mas que os instrumentos avaliativos adotados pelo professor
possam conduzir a uma avaliacdo formativa. De forma que o professor fazendo o uso de
um portfdlio de aprendizagem, um momento de discussdo sobre um determinado
contetdo ou um seminario tematico sejam transformados em momentos de estudo, no
sentido que a avaliacdo se alia a construcdo do aprendizado durante o percurso do
ensino cujo professor e aluno aprendem juntos, e ndo que a avaliacdo seja posta na
ponta final do processo.

Buscamos nas linhas anteriores provocar reflexdes que nos levem a pensar como
0s conceitos mobilizados sobre o que é a avaliacdo a aprendizagem poderdo influenciar
as tomadas de decisdes dos professores. Essas reflexdes nos levaram a realizar um
estudo exploratério na disciplina obrigatéria do curso de Quimica-Licenciatura que tem
por nome: Avaliacdo da Aprendizagem. Esse estudo foi realizado com professores da
Educacdo Basica que atuam no ensino de ciéncias e no ensino de quimica, pois
estdvamos nos propondo pensar a partir dos relatos dos professores que as concepgdes
de avaliacdo da aprendizagem atravessavam seus relatos ao descreverem que atividades

eles mobilizavam para ensinar quimica.

METODOLOGIA

Foi realizada uma pesquisa de natureza exploratéria com dois professores da
Educacdo Basica, em que segundo Gil (2008) a natureza desta tipologia de pesquisa tem
por objetivo:

Desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e idéias, tendo em vista a
formulacdo de problemas mais precisos ou hipéteses pesquisdveis para
estudos posteriores. De todos o0s tipos de pesquisa, estas sdo as que
apresentam menor rigidez no planejamento. Habitualmente envolvem
levantamento bibliogréfico e documental, entrevistas ndo padronizadas e
estudos de caso. (GIL, 2008, p. 27).
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Para tanto, foram selecionados nesta pesquisa uma professora de ciéncias do
Ensino Fundamental (Anos Finais) que atua na rede publica e privada de ensino e um
professor de quimica do Ensino Médio de uma escola publica, estes professores
desenvolvem suas atividades em escolas do Agreste de Pernambuco. A pesquisa tem 0
intuito de compreender como estes profissionais da educagdo concebem a avaliacdo da
aprendizagem e como desenvolvem as préticas avaliativas em sala de aula.

Partindo desta premissa, as respostas destes docentes serdo articuladas com a
finalidade “de proporcionar visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado
fato” (GIL, 2008, p. 27), ou seja, proporcionar uma articulacdo e fazer aproximacgdes
dessas concepgdes obtidas no questiondrio com as discussdes realizadas pelos teoéricos
que estudam e realizam pesquisa no campo de conhecimento da avaliacdo da
aprendizagem. Teoricos estes que foram sendo estudados ao longo de um componente
curricular obrigatério do curso de Licenciatura em Quimica de uma universidade
publica do Agreste Pernambucano.

Com base neste tipo de pesquisa, a coleta de dados foi realizada a partir da
aplicacdo de um questionario com o propoésito de realizar uma investigacdo com 0s
professores selecionados, a partir de quatro (4) questionamentos, para levantamento de
conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, etc. (GIL, 2008). Neste sentido, 0
questionario buscou recolher as concepgdes destes professores em relacdo as suas
praticas avaliativas no processo de ensino e aprendizagem dos seus estudantes,

conforme as perguntas apresentadas no quadro 1 abaixo.

Quadro 1 — Perguntas elaboradas para realizacdo do questionario
Identificacdo da Pergunta
pergunta

01 Tomando em consideracdo as atividades trabalhadas em sala de aula, o
que vocé utiliza para avaliar o aluno?

02 Uma prova de multipla escolha é instrumento suficiente para avaliar a
aprendizagem do aluno? Justifique:

03 Qual o melhor instrumento avaliativo na sua opinido? VVocé o usa com
que frequéncia?

04 O que vocé entende por avaliacdo?
Fonte: Elaboragéo propria, 2021.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir das respostas de ambos os professores, a analise presente neste estudo
leva em conta as concepcGes que os professores(as) possuem sobre a area de
conhecimento da avaliacdo da aprendizagem, os instrumentos avaliativos utilizados e a
questdo da visdo de conhecimento que estes professores possuem enquanto responsaveis
pela formacdo dos seus alunos. A respectiva analise contempla as quatros perguntas que
foram dispostas com uma hierarquia de questionamentos para obtencdo de resultados
mais concretos.

A primeira pergunta questionou a seguinte problematica: “Tomando em
consideracdo as atividades trabalhadas em sala de aula, o que vocé utiliza para avaliar o
aluno?”. O professor de quimica afirmou o seguinte: “utilizo provas e testes” no
processo de avaliacdo dos estudantes. Em paralelo, a docente de ciéncias também
apresentou, a partir da sua afirmacao, como as atividades avaliativas sdo realizadas em
sala de aula: “debates, conhecimento prévio, atividades desenvolvidas em sala, testes,
provas.”

A partir destas respostas, podemos inferir que o professor de quimica na sua
prética pedagdgica, a partir da afirmativa apresentada, estd mais centrado no que tange
do conteddo/método subordinado a avaliacdo/objetivos como discute Freitas et al.
(2011) e descreve o contexto da exclusdo que tem por foco uma avaliacdo objetiva que
“molda” o aluno a somente estudar para as provas, se aproximando da avaliagdo

enquanto exame e ocasionando discentes ndo estimulados no processo de aprendizagem:

Os objetivos permanecem embutidos na situagdo de ensino-aprendizagem e
na prépria avaliagdo e terminam decidindo o destino do aluno, j& que € a
avaliacdo que define se ele tera ou ndo acesso a mais contetdo e a qual
contetido. E esta posicdo da avaliagdo, como reguladora de quais estudantes
poderdo ter acesso aos novos contetidos no futuro, que faz dela uma categoria
central no processo pedagdgico da escola atual. Este é o conceito de
avaliacdo predominante na préatica pedagdgica, voltado para a classificacdo e
selecdo. (FREITAS et al., 2011, p. 16).

Em contraponto, a docente de ciéncias aponta uma maior diversidade de
instrumentos avaliativos, em que além da prova, ha a existéncia de atividades
desenvolvidas durante as aulas e o conhecimento prévio dos alunos que é considerado.
Ou seja, a avaliacdo por parte desta docente pode estar mais proxima da avaliacdo
focada em compreender como os alunos aprendem. Esta pratica pedagdgica apontada

pela professora tende a se aproximar do que Alvarez Méndez (2002) defende: avaliar
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para conhecer. E que, segundo o autor, avalia-se para conhecer quando corrigimos com
uma perspectiva construtivista e solidaria com quem aprende, quando analisamos o
processo de elaboracdo que o aluno seguiu para construir suas respostas e a sua
capacidade de argumentacdo e ndo para confirmar ignorancias, desqualificar
esquecimentos e penalizar aprendizagens ndo adquiridas no processo de ensino e
aprendizagem.

Em seguida, considerando que a maioria dos licenciandos matriculados no
componente curricular “Avaliacao da Aprendizagem” estavam inseridos em programas
de iniciacdo a docéncia (Pibid), estagios supervisionados ou ja exerciam alguma
atividade de ensino. Elaborou-se uma segunda problemética sobre o uso de provas que
contém apenas questdes de maultipla escolha, semelhante as provas de vestibulares e 0
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), tendo em vista que o convivio com outros
professores essa préatica é bastante utilizada, geralmente, para facilitacdo de correcdo e
no processo de avaliacdo. A questdo proposta foi a seguinte: “Uma prova de multipla
escolha ¢ instrumento suficiente para avaliar a aprendizagem do aluno? Justifique:”,
com intuito de instigar os professores a apresentarem seus relatos se esse modelo de
provas é suficiente para compreender a aprendizagem dos estudantes durante o processo
de ensino e aprendizagem.

Foi constatada uma concordancia de ambos sobre o uso do modelo de provas
com questdes de multipla escolha, no gqual, a prova como atividade avaliativa com este
formato ndo supre a analise total do contexto de aprendizagem. Entretanto, as
justificativas apresentadas sobre esta formulacdo de provas foram divergentes.

O professor de quimica em sua justificativa fez a seguinte afirmativa: “Nao,
muitas vezes as provas de multipla escolha facilitam os alunos a passarem as respostas.
Por isso que costumo colocar algumas questdes em aberto para ver a opinido do aluno”.
A partir da perspectiva deste professor, pode-se perceber que ele ndo se encontra
preocupado como o instrumento avaliativo pode ser utilizado para momento de estudo
pelo aluno, mas somente na finalidade da prova como critério de aprovacdo/reprovagdo
e na geracdo de indices.

Enquanto isso, a professora de ciéncias destacou o seguinte: “Nao, avaliamos
através de trabalhos e debates em sala”, nesta perspectiva, a docente aponta que o
aprendizado do aluno é levado em conta sobre o que ele produz em casa/sala e as

argumentacdes durante os debates realizados em sala.
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Podemos relacionar a compreensao de pratica avaliativa destes professores com
0 que Hoffmann (2014) evidéncia sobre a subjetividade nas tarefas avaliativas:

De fato, a subjetividade é inerente ao processo de elaboracdo de questdes de
tarefas em todos os graus de ensino. No momento em que o professor
formula uma questdo, seja oralmente ou por escrito, revela uma intengéo
pedagégica e uma relagdo com o aluno, o que implica obrigatoriamente
subjetividade. (HOFFMANN, 2014, p. 65).

Ou seja, durante a escolha dos instrumentos avaliativos a subjetividade se faz
presente em todos os momentos, considerando que o fator principal é a intencionalidade
pedagdgica da escolha das atividades, partindo do pressuposto que é o material
recolhido nas atividades dos estudantes que norteardo as limitacGes e possibilidades do
professor. Sendo assim, a intencdo por tras da escolha do instrumento que expressara de
maneira geral sua inquietagdo ou ndo no que tange a avaliacdo da aprendizagem na sala
de aula.

Entretanto, seria necessaria uma analise mais aprofundada a partir da
observacdo nas aulas destes docentes, para que assim, fosse possivel inferir se a
avaliacdo estd atuando para compreender se os alunos estdo conseguindo fazer a
mobilizacdo e o raciocinio para desenvolver as atividades. Além de identificar como é
desenvolvida a subjetividade durante as atividades avaliativas e 0s momentos
posteriores a ela.

Dando continuidade ao estudo exploratério, buscou-se recolher os relatos dos
professores acerca de qual seria 0 melhor instrumento avaliativo para compreender o
aprendizado de seus alunos. A pergunta utilizada para levantamento deste relato foi a
seguinte: “Qual o melhor instrumento avaliativo na sua opinido? Vocé o usa com que
frequéncia?”

O professor de quimica ressalta novamente a utilizacdo da prova enquanto
instrumento principal da avaliacdo na sua pratica docente, afirmando o seguinte sobre
esta atividade avaliativa: “Utilizo as provas com frequéncia pois € o método avaliativo
adotado pela gestdo escolar”. A partir deste relato, podemos inferir que hd uma
intencionalidade de transferéncia da responsabilidade da avaliagdo para a escola, em que
segundo Saviani (1982 apud FREITAS et al., 2011) a educagdo ndo sofre apenas a
desresponsabilizagdo do Estado, mas também ocorre um ciclo vicioso no qual gestores
acusam os professores pela ma qualidade na educagdo e os professores acusam 0s

gestores pela mé estrutura da escola. E a consequéncia destas a¢fes, como afirmam
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esses autores, € o prejuizo nas camadas populares, pois esta classe social depende
unicamente da escola para aprender.

Para tanto, as concepcdes que este professor apresenta se aproxima também do
que Libaneo (1994) discute sobre as tendéncias pedagdgicas no Brasil, no qual a visdo
do referido docente condiz com as tendéncias liberais - especialmente para a pedagogia
tradicional - cujo o método de ensino se direciona apenas para objetivos especificos e
retira a liberdade do aluno de contextualizacao.

A docente de ensino de ciéncias a partir deste questionamento, aponta sua
concepgdo de estar realizando uma pratica avaliativa que se caracterize como formativa,
salientada por Ferreira (2007), e relatou o seguinte: “utilizo avaliagdo formativa. Esse
formato ¢ aplicado de modo diario, ocasional e periddico” e traz alguns exemplos de
atividades avaliativas (i) revisdo de cadernos e deveres de casa (ii) observacdo de
desempenho (iii) aplicacdo de provas e (iv) desenvolvimento de projetos. A partir da
consideragdo da professora, é perceptivel o cuidado da mesma em observar as diferentes
etapas no processo de aprendizagem dos estudantes, e desta forma, avaliar a
aprendizagem na sua totalidade.

Por ultimo, considerando que os docentes foram questionados sobre as
atividades avaliativas realizadas em sala, sobre a visdo de utilizar testes objetivos de
maultipla escolha, além de recolher a opinido dos mesmos sobre qual seria 0 melhor
instrumento avaliativo. Buscou-se recolher o entendimento geral dos professores sobre a
avaliacdo da aprendizagem a partir da seguinte pergunta “O que vocé€ entende por
avaliacao?”

O docente de quimica destacou o seguinte: “a avaliagdo ¢ ferramenta de
controle. Mesmo que vise a construcdo da aprendizagem ao longo do tempo do aluno, a
avaliacdo ndo passa de uma ferramenta de controle”. Esta visdo bastante rigida de
avaliacdo remete ao que Alvarez Méndez (2002) e Ferreira (2007) discutem acerca da
concepgdo da avaliagdo enquanto instrumento para mensurar e excluir os estudantes do
direito de aprendizagem ao adotar a avaliagdo como um julgamento no final do percurso
da aprendizagem. Colaborando assim, para que 0s estudantes estejam treinados apenas
para obtencdo de nota, 0 que comumente vém a ocorrer € o desinteresse por parte destes
mesmos estudantes. O professor que adota essa postura de conceber a avaliagdo como

ferramenta de controle, se aproxima da concepgdo que Freitas et al., (2011, p. 24)
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conceitua como “agdes disciplinares para manter a ordem na sala de aula e na escola,
bem como as avalia¢des de valores ¢ atitudes.”

A partir das nossas experiéncias em sala de aula, € evidente que a concepcao de
avaliacdo enquanto nota vém a interferir nas estratégias de estudo, levando os
estudantes a geralmente estudarem para as provas e ndo para aprender. Esta pratica de
avaliagdo enquanto exame também se aproxima do que Alvarez Méndez (2002) discute
sobre a desvinculacdo do conhecimento com as praticas avaliativas enquanto ocorram
de forma instrumental e superficial, consequentemente, ndo levando ao aprendizado a
partir delas.

A docente de ciéncias também apresentou seu entendimento sobre esta area de
conhecimento e destacou o seguinte: “avalio a partir da participagdo e da produtividade
do aluno, complementando a avaliagdo com as provas”. Este relato se distancia da
concepgdo apresentada pelo professor de quimica, de forma que a professora concebe
que a pratica avaliativa vai além de somente a prova. Entretanto, € necessario ressaltar
que ocorre alguns equivocos na fala desta docente, uma vez que na pergunta 03, a
mesma ressalta a importancia de diversos métodos de avaliacdo e diz que segue a
avaliacdo formativa, o que ndo condiz com a resposta da pergunta 04. De maneira que a
docente aponta que é levado em conta as atividades desenvolvidas pelos alunos e em
seguida é relatado sobre a questdo da produtividade dos mesmos.

Acerca da pratica avaliativa, como ressalta Alvarez Méndez (2002, p. 84)
“precisamos saber o que os alunos estao aprendendo € 0 modo como o estdao fazendo, as
estratégias de raciocinio, de argumentacao e de aplica¢do que utilizam.” Ou seja, como
este estudo tem carater exploratdrio, para sermos mais precisos na analise das respostas
dessa professora, e discernir como se desenvolve o método avaliativo e a subjetividade
inclusa na sua prética, seria necessario vivenciar o decorrer das suas aulas e observar
como os estudantes estdo aprendendo diante das metodologias de ensino e dos
instrumentos avaliativos utilizados. Portanto, o que se conclui nesta problematica é de

gue nas respostas da docente ha uma possivel incoeréncia.

CONSIDERACOES FINAIS
De acordo com as concepcOes de avaliacdo identificadas a partir das respostas no
questionario, pode-se perceber que os professores possuem entendimentos diferenciados

de avaliacdo da aprendizagem, e a forma que utilizam da mesma para avaliar os
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estudantes. Duas vertentes sdo perceptiveis nessa analise, pois, enquanto a professora de
ciéncias tem uma visdo que mais se aproxima da avaliacdo formativa, em que essa
concepcao busca compreender o processo de aprendizagem dos estudantes considerando
0 percurso de cada um, para poder analisar e adaptar os métodos de ensino,
proporcionando assim uma maior inclusédo dos estudantes durante a aprendizagem. Em
contraponto, o professor de quimica tem uma noc¢do mais rigida e mecénica, dando
énfase ao “exame” como o principal tipo de avaliacdo, ou seja, sua concepGao Se
aproxima mais da avaliacdo somativa, uma vez que € caracterizada como um
julgamento no final do percurso, através de uma nota atribuida ao exame, para poder
avaliar os estudantes.

Sendo assim, conclui-se a partir deste estudo e das analises realizadas, que as
praticas avaliativas destes professores e as estratégias didaticas utilizadas em sala de
aula séo norteadas pelas concepcdes de avaliacdo e de ensino e aprendizagem que 0s
mesmos possuem, 0 que os leva a pautar suas decisdes em sala de aula apenas no que
eles acreditam sem a percepcdo de aprimorar esses conhecimentos. Essa observagédo
leva-nos a perceber que um dos fatores que influenciam suas préaticas avaliativas em
sala seria a formagdo inicial e continuada de cada docente, considerando que ambos
possuem curriculos e experiéncias diferentes.

Desta forma, é notdrio que os conceitos de avaliacdo da aprendizagem estudados
nos componentes curriculares dos cursos de licenciatura sdo fundamentais para a pratica
docente, tendo em vista a importante contribuicdo desta area de conhecimento para a
atuacdo docente, considerando que permite uma visdo diferenciada sobre instrumentos
avaliativos, estratégias de ensino e consequentemente a conducdo a aprendizagem. Um
desfalque neste estudo compromete significativamente a tomada de decisdo que o
professor vier a tomar futuramente no seu ambiente de trabalho.

Portanto, a partir deste estudo exploratério pode-se notar que o mesmo contribuiu
para relacionar os estudos realizados no componente curricular obrigatério de Avaliagdo
da Aprendizagem com as concepg¢des de avaliacdo de docentes da Educacdo Baésica,
relacionando a teoria com a pratica. E importante ressaltar que este estudo apenas
buscou relacionar a compreensdo dos docentes acerca dessa area de conhecimento,
sendo assim, seria fundamental um estudo mais aprofundado com os referentes docentes
nas suas vivéncias em sala de aula para ir além da sua concepgdo e observar suas

praticas avaliativas, relacionando se as mesmas condizem com seus relatos. Além disso,
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também seria necessario analisar a conjuntura das escolas que eles atuam, como 0

contexto escolar, a gestao, a infraestrutura e a realidade dos estudantes.
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