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RESUMO

O artigo objetiva discutir o contexto de producdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no que se
refere aos interesses privatistas da educacédo. Pauta-se na andlise documental como metodologia de pesquisa
e da perspectiva bakhtiniana de linguagem como aporte tedrico-metodologico. Conclui que a
implementacéo de uma Base na Educagdo Basica, sem dialogos com a sociedade civil, as organizagdes e
entidades cientificas, consistiu numa regulagao curricular e da formagao de professores, respondendo aos
anseios dos empresarios brasileiros camuflados de “especialistas da educagdo”.

Palavras-chave: BNCC. Curriculo. Formagdo de Professores.

ABSTRACT

The article aims to discuss the context of production of the National Common Curricular Base (BNCC)
with regard to privatist interests in education. It is based on documentary analysis as a research methodology
and from the Bakhtinian perspective of language as a theoretical-methodological contribution. It concludes
that the implementation of a Base in Basic Education, without dialogues with civil society, scientific
organizations and entities, consisted of curricular regulation and teacher training, responding to the wishes
of Brazilian entrepreneurs camouflaged as “education specialists”.

Keyword: BNCC. Curriculum. Teacher Education.

1 ENUNCIACOES INICIAIS

O presente texto visa a discutir contexto de producdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) que foi homologada pelo entdo Ministro da Educacdo — Mendonca
Filho [1]. No discurso monologico do MEC, a Base “[...] soma-se aos propdsitos que
direcionam a educacéo brasileira para a formagao humana integral e para a construcéo de

uma sociedade justa, democratica e inclusiva”. Sera que o “Comum” tornara o ensino
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brasileiro equitativo? Por que uma Base Nacional “Comum™? O “Nacional” ja nao supde
que seja “Comum” a todos os estudantes do pais? E quando este “Nacional” e “Comum”
determina o curriculo, sobretudo, das escolas publicas? Por que as escolas e 0s professores
necessitam de uma Base avaliada em pardmetros Unicos? Quais 0s interesses
mercadologicos que estdo por tras da producdo da BNCC?

O que se compreende por uma educagdo de qualidade que contribui “[...] para a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva”? [2] nos esclarece que o
empresariado brasileiro vem se organizando por meio de grupos e movimentos, como 0
Grupo de Lideres Empresariais e 0 Movimento Todos pela Educacédo, e camuflados de
“especialistas da educacao” desqualificam as escolas publicas, atacam os profissionais da
educacao porque querem a privatizacao do publico e ditam para o Ministério da Educacéao
0 que concebem por uma educacdo de qualidade: “[...] saber ler, escrever, contar e
algumas competéncias mais que estdo sendo esperadas na porta da fabrica, medidas em
um teste padronizado” [2, p. 50]. Nesse sentido, ha disputas pelos métodos de
alfabetizacdo? Quais métodos atendem a esta concep¢do de educagdo? O ensino por
competéncias e habilidades garante a aprendizagem de todos e de cada um?

Pelas limitacBes deste artigo, ndo intentamos oferecer respostas fechadas e
acabadas para todas as questfes suscitadas anteriormente, mas certamente elas guiaram
0s nossos didlogos com vistas a compreender o contexto de producdo da BNCC. De
acordo com [3, p. 105] “[...] a concretizagdo da palavra so € possivel com a inclusdo dessa
palavra no contexto historico real de sua realizagdo primitiva”. Seguindo esse
direcionamento, nos ancoramos na perspectiva bakhtiniana de linguagem para dialogar
com os enunciados materializados no documento da Base Nacional Comum Curricular,
enunciados proferidos por determinados sujeitos e produzidos num dado contexto social

e politico, localizado temporalmente.

2 PONTOS DE ANCORAGEM

Para compreendermos o contexto de producdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), nos ancoramos nos pressupostos teorico-metodologicos da
perspectiva bakhtiniana de linguagem, especificamente na concepcdo de enunciado e
dialogismo, uma vez que nosso corpus discursivo se constituiu primordialmente por
textos produzidos num dado contexto concreto de enunciacao, que se materializa por meio

da palavra. Para [3], a palavra,
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[...] constitui justamente o produto da interac&o do locutor e do ouvinte. Toda
palavra serve de expressdo a um em relacdo ao outro. Através da palavra,
defino-me em relagcdo ao outro, isto é em Ultima analise, em relagdo a
coletividade. A palavra é uma espécie de ponte langada entre mim e 0s outros.
Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre 0 meu
interlocutor. A palavra é o territério comum do locutor e do interlocutor.

Assim, cada enunciado ¢ um elo de uma grande cadeia dialdgica em que o “[...]
falante termina o seu enunciado para passar a palavra ao outro ou dar lugar a sua
compreensdo ativamente responsiva” [3, p. 275]. Portanto, essa alternancia dos sujeitos
falantes que, imediatamente, determina a ativa atitude responsiva do outro s6 pode ser
entendida no seu todo, uma vez que um mesmo enunciado pode ter significados
diferentes, dependendo da situacdo de enunciagéo particular e de um contexto dado.

Essa perspectiva, entdo, vé o texto como o lugar da constitui¢do dos interlocutores
gue, como sujeitos responsivos, numa relacéo essencialmente dialogica, se constituem e
sdo constituidos tanto pelos didlogos entre as muitas vozes como entre os discursos, o que
concede ao texto a natureza de enunciado. Seguindo esse direcionamento, o texto é

compreendido como,

a) objeto significante ou de significacdo, isto €, o texto significa;

b) produto da criagéo ideoldgica ou de uma enunciagdo, com tudo o que esta
ai subentendido: contexto historico, social, cultural etc. (em outras palavras, 0
texto ndo existe fora da sociedade, s existe nela e para ela e ndo pode ser
reduzido a sua materialidade linguistica [empirismo objetivo] ou dissolvido
nos estados psiquicos daqueles que o produzem ou o interpretam [empirismo
subjetivo]);

c) dialdgico: ja como conseqiiéncia das duas caracteristicas anteriores o texto
é, para o autor, constitutivamente dialogico; define-se pelo didlogo entre os
interlocutores e pelo didlogo com outros textos;

d) Unico, ndo-reproduzivel: os tragos mencionados fazem do texto um objeto
Unico, ndo-reiteravel ou repetivel [4].

Portanto, o texto ndo se constitui em um agrupamento aleatério de palavras a
serem decodificadas pelo leitor, com a intencéo de reconhecer um sentido unico que foi
estabelecido pelo autor no momento da produgéo, mas numa unidade de significagdo em
que alguém tem o que dizer para o outro, tem uma razao para dizer o que se tem a dizer,
tem para quem dizer o que se tem a dizer [5]. A luz da perspectiva bakhtiniana de
linguagem, concebemos a BNCC como uma produgdo ideoldgica, representativa de uma
determinada politica governamental, que s6 pode ser compreendida em relagdo com a
sociedade, isto €, com o contexto histdrico, cultural, social, politico, econdmico etc. em

que foi produzida.
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Metodologicamente, ndo assegurarmos que 0s estudos de Bakhtin e seu Circulo
postularam um corpo de conceitos e categorias linearmente organizados para funcionar
como proposta tedrico-analitica fechada, porém seus pensamentos contribuiram para
configurar um conjunto de preceitos que possibilitam uma postura dialgica do
pesquisador diante do corpus discursivo. Nesse sentido, buscamos atuar como
interlocutores responsivos dentro do processo de comunicacdo com 0s discursos
materializados na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), considerando que o
processo da compreenséo e de producéo de sentidos se desenvolve, primordialmente, no
“[...] complexo acontecimento do encontro e da interagao da palavra do outro” [3, p. 380].
Ou seja, a partir do acontecimento da vida do texto, do encontro de duas consciéncias
pensantes, do texto que ja instaurou um dixix conclusivo e do que estd sendo produzido
em resposta ao primeiro, de dois sujeitos, de dois autores, portanto, numa postura
dialdgica.

Seguindo os delineamentos da pesquisa documental, nosso corpus discursivo foi
constituido pelo documento da BNCC e outros textos disponiveis no site do MEC;
informacdes disponiveis no site do Movimento pela Base Nacional Comum; cartas da
Anped e da Anfope; reportagens dos jornais da Unicamp e de A Gazeta; além de artigos
publicados em periddicos de circulacdo nacional. Para uma analise dialégica dos
discursos materializados nos referidos documentos, em primeiro lugar, fizemos leituras
de todos os documentos; em segundo lugar, identificamos os textos e 0s discursos cuja
tematica versava sobre a producdo da BNCC e organizamos um quadro no formato Word.
O dialogo com esses enunciados ocorreu por meio da identificacdo dos fios discursivos
que se integravam em uma corrente discursiva que abordaram movimentos de apoio, bem
como de resisténcia ao modelo que foi imposto de Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

3 POR QUE UNIFORMIZAR UM PAIS TAO DIVERSO? ALGUNS
APONTAMENTOS SOBRE O CONTEXTO DE PRODUCAO DA BNCC

As tentativas de aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
aconteceram num contexto de grandes conflitos politicos, ideoldgicos, religiosos,
culturais, além da instabilidade econdmica e social do pais. As divergéncias ficaram cada

vez mais nitidas apds a consolidacdo do Golpe de Estado (impeachment) em 31 de agosto



SOUTH AMERICAN JOURNAL
v. 7 Supl. 3 (2020): Dossié em Educacao

of Basic Education, Technical and Technological R B I

de 2016, contra a presidenta Dilma Roussef, legitimamente eleita em 2014. Com carater
ilegal, uma vez que ndo foi comprovado crime de responsabilidade, o impeachment
confirmou a intengéo de retomada completa do poder pela burguesia capitalista nacional.
Segundo [6, p. 341],

A BNCC tornou-se um campo de disputas na educacdo brasileira em que
diferentes sujeitos individuais e/ou coletivos vém se articulando para buscar
espaco em uma area fundamental da educacdo e da escola: o curriculo. A
disputa pelo curriculo torna-se importante, pois nele pode ser impresso o
contelido e a direcdo a ser dada a educacdo e a escola. Com esse objetivo,
sujeitos individuais e coletivos organizados em instituicdes publicas e privadas
vém se articulando por meio de seminarios, debates e relatos de experiéncias
internacionais. [...] Ela, como campo de disputa politica e pedagdgica, publica
e privada, j& trazia na sua concep¢do divergéncias entre a Secretaria de
Assuntos Estratégicos (SAE) e o MEC, por meio de propostas divergentes no

interior do governo.

Essas disputas, por sua vez, refletiram na produgdo de uma “nova” reforma
curricular nacional propagada em diversos veiculos de comunicacdo, especialmente, em
sites e publicacGes especializadas da area de Educacdo. Presenciamos, na historia
presente da educacéo brasileira, frentes de apoio a elaboracao e implementacdo da BNCC,
em sua maioria, constituidas por grupos ditos ndo governamentais; mas, também grupos
de resisténcia, formados pelas associagdes e instituicbes de ensino superior publicas do
pais.

Entre 17 a 19 de junho de 2015 aconteceu o | Seminério Interinstitucional para a
Elaboracdo da Base, sendo que no primeiro dia do evento foi instituida, por meio de [7],
uma comissdo para a elaboracdo do documento que reuniu assessores e especialistas
integrantes de 35 Universidades e dois Institutos Federais de Educacdo, além de
professores das redes publicas estaduais e municipais. A equipe de trabalho para a

construcido da BNCC ? foi composta por,

[...] 116 membros, indicados entre professores pesquisadores de universidades
com reconhecida contribuicdo para a educacdo basica e formacdo de
professores, professores em exercicio nas redes estaduais, do Distrito Federal
e redes municipais, bem como especialistas que tenham vinculo com as
secretarias estaduais das unidades da Federacgéo [7].

Segundo a justificativa apresentada no documento, a elaboracdo do projeto estava

fundamentada em documentos oficiais, a saber: Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo

L A Comissdo de Assessores e Especialistas ndo foi apresentada ao publico na primeira versdo do
documento disponibilizada para andlise. Ja na segunda versdo, 0s nomes dos especialistas foram citados
por area de conhecimento a qual estiveram vinculadas suas contribuices.

8
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Nacional (LDBEN) n° 9.394/96, Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e no Plano
Nacional de Educacéo (PNE, 2014-2024).

Na perspectiva de disputas na qual se deu o contexto de aprovacdo da BNCC, um
dos grupos que se posicionou a favor foi o0 Movimento pela Base Nacional Comum. O
principal meio de acesso as informacbes sobre este grupo, bem como sobre seu
posicionamento e suas a¢des direcionadas a implementacdo da BNCC nas escolas de todo
o Brasil, é o site? onde estdo disponibilizadas informages sobre os processos de
elaboracdo e implementagdo da BNCC, sobre os participantes do Movimento, uma
biblioteca de textos e um link para noticias sobre a Base. Conforme a descricdo

apresentada no site,

O Movimento pela Base Nacional Comum é um grupo ndao governamental de
profissionais da educacdo que desde 2013 atua para facilitar a construcdo de
uma Base de qualidade. O grupo promove debates, produz estudos e pesquisas
com gestores, professores e alunos e investiga casos de sucesso em VArios
paises. O grupo que compde 0 movimento é formado por pessoas e institui¢des
que atuam na é&rea da educacdo. S&o organizacfes da sociedade civil,
académicos, pesquisadores, professores de sala de aula, gestores municipais,
estaduais e federais, especialistas em curriculos, avaliacbes e politicas
publicas®.

Cabe ressaltar que todos os enunciados materializados nos documentos, textos e
opiniBes disponiveis no referido site apresentam-se numa perspectiva favoravel a BNCC
e com o objetivo de apoiar a sua implementacéo nas escolas brasileiras. Por conseguinte,
uma perspectiva monoldgica em que ndo se pode identificar as relagdes dial6gicas entre
as muitas vozes que constituem o seu contexto de producédo, porque ha supremacia dos
discursos favoraveis a um curriculo minimo e comum a todas as escolas brasileiras.
Quando o que precisamos e defendemos, neste pais, € um curriculo méximo e
diferenciado em funcdo das necessidades dos estudantes e da aprendizagem. A titulo de
exemplo, uma escola de periferia deve proporcionar muito mais conhecimentos aos
estudantes do que uma escola para a burguesia, se ela for comprometida com um projeto
ético-politico libertario, emancipador que faz avancar a realidade, transformando-a
constantemente.

Entre as diferentes instituicOes, fundacdes e institutos privados de apoio ao

Movimento pela Base, que compdem esse discurso monoldgico ao falar do professor e

2 Disponivel em <http://movimentopelabase.org.br/>. Acesso em 08 mar. 2018.
3 Disponivel em <http://movimentopelabase.org.br/>. Acesso em 08 mar. 2018.
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ndo com o professor, que pressupde uma compreensdo passiva, por assim dizer, que
apenas duble o pensamento destes organismos, a partir da ideologia base do
neoliberalismo que consiste no individualismo e na meritocracia, podemos elencar:
Associacao Brasileira de Avaliagdo Educacional (Abave), Centro de Estudos e Pesquisas
em Educacdo, Cultura e Acdo Comunitaria (Cenpec), Comunidade Educativa Cedac,
Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed), Fundacdo Lemann, Fundacéo
Maria Cecilia Souto Vidigal, Fundacdo Roberto Marinho, Instituto Ayrton Senna,
Instituto Inspirare, Instituto Natura, Instituto Unibanco, Ita BBA, Movimento Todos
Pela Educacdo e Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime). As palavras

de [6, p. 345] sdo exemplares, nesse contexto, ao afirmarem que,

[...] a indUstria de especialistas € parte do novo setor de servigos de educacéo
que inclui um ndmero crescente de consultores que operam globalmente
organizacles de gestdo de educagdo, bem como fundagdes de ensino e
filantropos engajados na concepcao da pratica e da politica educacional. Nesse
contexto, delega-se ao mercado o poder de decisdo na esfera publica. Dessa
forma, a privatizacdo do publico influencia procedimentos, conteGdos e
relacbes de poder que passam a funcionar sob o dogma do mercado.

De acordo com as autoras,

Esse movimento visa fortalecer, no meio empresarial, a importancia de um
organismo com capacidade para defender interesses de classe e intervir na
defini¢do de politicas educacionais do Estado [...]. [...] é interessante destacar,
ainda, que os institutos e fundagdes trabalham definindo politicas, com a
concepg¢do, acompanhamento e avaliagdo da educacéo e forte apoio da midia.
Na justificativa de sua atuagdo, apresentam problemas na qualidade de ensino
e assumem o que seriam tarefas do setor publico para com as politicas de
educacdo. O setor privado esta cada vez mais organizado para dar direcéo as
politicas publicas. No entanto, entendemos que o setor privado mercantil,
organizado ou ndo em redes, ndo € uma abstracdo. Ele é formado e operado
por sujeitos individuais e coletivos em um projeto de classe, sendo parte de
uma ofensiva historica do capital e com especificidades neste periodo
particular do capitalismo. Enfatizamos que a BNCC pode ser um instrumento
de maior democratizagdo do conhecimento ou, ao contrario, um engessamento,
com propostas vinculadas ao mercado, dependendo dos sujeitos e das
correlac@es de forcas envolvidos no processo [6].

Entre os agentes publicos que estdo ligados ao Movimento pela Base
Nacional Comum estdo: Ministério da Educacdo (MEC), Frente Parlamentar da
Educacéo, Secretaria Estadual de Educacdo de S&o Paulo (SEE-SP), Universidade de Sdo
Paulo (USP), Conselho Estadual de Educacdo de S&o Paulo (CEE-SP), Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), Rede Integrada de Escolas Publicas do Rio Grande
do Sul, Associacdo de Diretores de Escolas Publicas, Secretaria de Educacéo do Estado
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do Parana, Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Luis (MA), Rede Estadual de
Educacao de Goias, Conselho Estadual de Educacdo de Goias, Conselho Nacional de
Educacéo (CNE) e Governo do Estado de Pernambuco.

Estes dados nos oferecem indicios de que a BNCC configura-se como mais uma
tentativa para fortalecer e subsidiar as diretrizes neoliberais que sdo estabelecidas
conforme o conceito de qualidade da educacdo deste modelo econémico, centrado em um
modelo de ensino por habilidades e competéncias que estabelece as matrizes de
referéncias e, assim, favorece a aplicacdo das avaliagOes em larga escala, de modo que a
empregabilidade, o empreendedorismo e a pedagogia das competéncias atuem para
fortalecer os interesses do capital.

Cabe esclarecer que no momento em que se transformam os conhecimentos
construidos ao longo da humanidade em listas de habilidades e competéncias a serem
adquiridas, se instaura um fim ao conhecimento, tendo em vista que uma competéncia
uma vez adquirida encerra o processo de aprendizagem. Por exemplo, se aprendemos a
digitar rapidamente no teclado do computador, desenvolvemos a habilidade da digitagéo
e ndao ha mais o que aprender. Todavia, aquilo que eu conhego é s6 a alavanca para a
aprendizagem de outros conhecimentos num processo de apropriacdo das producées
humanas.

Diante do debate referente ao publico e ao privado na educacédo brasileira, [2]
observa que, os organismos chamados “Reformadores Empresariais”, tem interesse em
estabelecer um projeto que propicie a privatizacdo e racionalizagdo do sistema
educacional, buscando fortalecer os processos de responsabilizacdo do individuo e da
meritocracia. Nesse sentido, considera que o objetivo do MEC, juntamente com estes
“Reformadores Empresariais”, por meio da implementacdo de uma Base Nacional
Comum Curricular, consiste em “[...] adaptar as escolas as novas exigéncias da
reestruturacao produtiva e da promocao do aumento da produtividade empresarial” [2, p.
1088].

Desse modo e com esses interesses, 0 setor privado disputa a agenda da educagéo,
“[...] responsabilizando a escola pela falta de equidade no acesso ao conhecimento basico,
ou seja, responsabilizando a escola por ndo garantir o dominio de uma base nacional e
comum a todos” [2, p. 1089]. Corroborando com o posicionamento do Professor Luiz
Carlos Freitas, podemos levantar a hipotese de que ao uniformizar o ensino torna-se

possivel o alinhamento ao projeto unificador e mercadoldgico na dire¢do em que apontam
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as politicas mundiais de formacdo de professores, articuladas a distribuicdo de materiais
didaticos, a politicas de avaliacdes em larga escala e a consequente responsabilizacédo
docente pelos resultados destas avaliagbes que traduzem numeros relativos e
descontextualizados em qualidade absoluta de educagéo.

Em meio a tantas questdes e disputas que envolveram a constru¢do da BNCC, em
mar¢o de 2015, chegou-se a sua primeira versdo que, no mesmo ano, foi revisada. Em
outubro de 2015, iniciou a busca de “contribui¢des” da sociedade civil, de organizacdes
e de entidades cientificas. Vale clarificar que tais “contribui¢cdes” se referem as consultas
publicas online, realizadas entre outubro de 2015 e marco de 2016, no site do MEC que,
segundo o préprio Ministério, contabilizou mais de doze milhdes de acessos. Na analise
dialdgica desse discurso oficial, questionamos: mais de doze milhdes de acessos
equivalem a mais de doze milhGes de contribui¢cbes? Em outras palavras, todos os que
acessaram deixaram registradas suas contribuicdes de intervencdes (modificacbes e/ou
inclusbes) no documento? O ensaio Participacao e participacionismo na Base Nacional
Comum Curricular [8], publicado no Nexo Jornal, é esclarecedor deste processo. Nas
palavras dos autores,

Uma analise dos microdados da consulta pablica, obtidos da Secretaria do
MEC via Lei de Acesso a informagdo, mostra que o nimero de contribuintes
Unicos nas trés categorias é de 143.928. Dessa forma, dos mais de 300 mil
cadastrados evocados pelo ex-secretario Palacios em 2016, mais da metade nao
se converteu a contribuinte da consulta. Parece ébvio, portanto, que as mais de
12 milhdes de contribui¢cdes ndo significam 12 milhdes de contribuintes, mas
¢ preciso qualificar o que se quer chamar de “contribuicdo”. Afinal, por que
um discurso oficial tdo importante se assentaria em uma ambiguidade dessas?*

Como se pode compreender, os autores esclarecem que a consulta publica
desempenhou uma funcdo muito mais legitimadora dos discursos oficiais sobre um
“participacionismo” do que de concreta participacdo social na construgdo da politica
educacional curricular — finalidade para a qual a consulta publica foi supostamente
engendrada.

Desde a sua primeira versdo até a homologacéo, a BNCC foi dada a ler em quatro
versdes. O processo de sua implementacéo nas escolas foi permeado por a¢Ges, como o
“Dia D” da BNCC. Desde a sua aprovacao, essa acao se deu em duas datas: 06 de margo

e 02 de agosto de 2018 (sendo essa Ultima sobre o ensino médio) e tiveram como objetivo

4 Disponivel em <https://www.nexojornal.com.br/ensaio/2017/Participacio-e-participacionismo-na-

construcdo-da-Base-Nacional-Comum-Curricular> Acesso em 30 mar.2018.

12


https://www.nexojornal.com.br/ensaio/2017/Participa%C3%A7%C3%A3o-e-participacionismo-na-constru%C3%A7%C3%A3o-da-Base-Nacional-Comum-Curricular
https://www.nexojornal.com.br/ensaio/2017/Participa%C3%A7%C3%A3o-e-participacionismo-na-constru%C3%A7%C3%A3o-da-Base-Nacional-Comum-Curricular

SOUTH AMERICAN JOURNAL
v. 7 Supl. 3 (2020): Dossié em Educacao

of Basic Education, Technical and Technological R B I

levar os professores a conhecer o documento. Foram criados roteiros®, videos e
apresentacdes para orientar o momento de formacéo dos professores sobre o documento.

Nesse contexto, também aconteceram diversos movimentos de resisténcia ao
processo de elaboracdo e implementagcdo da Base. Em entrevista realizada pelo Jornal
online da Unicamp, aos professores Maria do Carmo Martins® e Antonio Carlos Amorim’,
eles teceram criticas a tentativa de aprovacdo de uma reforma educacional frente ao
momento historico em que estava inserida e chamaram a atengao para o “acirramento das
divergéncias” que aparecem no texto da BNCC. Na ocasido, Martins rememorou e assim

se posicionou frente as reflexdes de Freitas:

Eu concordo com o professor Luiz Carlos de Freitas, que alertava em 2015,
quando a primeira versdo do documento foi divulgada, de que ndo havia base
para discutir a Base Curricular. Naquele momento, ele alertava que essa
politica serviria somente como catalizador de interesses com grande expressdo
politica. Penso que foi isso que aconteceu, porque as questdes envolvendo uma

sociedade mais justa ndo estavam e ainda ndo estdo equacionadas no pais [9].

Outras demonstracdes de resisténcia que exprimem “[...] de forma mais enfatica

os interesses mercadoldgicos” [9] sdo as manifestacdes de associacdes civis voltadas aos

debates da Educacdo. Dentre elas, citamos a Associacdo Nacional de P6s-Graduacao e

Pesquisa em Educacédo (Anped) e a Associagdo Nacional pela Formacao dos Profissionais

da Educacdo (Anfope) que se posicionaram contrarias a continuidade da elaboracéo de

uma Base que se tornou uma arena de disputas entre os defensores dos interesses publicos
e os defensores dos interesses privados que envolvem a politica educacional brasileira.

A Anfope publicou uma Carta de Repudio® ao processo de elaboragdo, discusséo,

aprovacado e implementagédo da BNCC. Em um dos trechos do documento a Associagéo

destaca que,

[...] sob o protesto das entidades cientificas, sindicais e de diversos
movimentos sociais organizados da sociedade civil, revivemos um contexto
autoritario semelhante aquele anterior ao da redemocratizacdo do pais, sO
estancado com a promulgacdo da Constituicdo de 1988, que reinstituiu o
Estado democratico de direito e os direitos de cidadania. O cendrio atual, a par
da instabilidade politica e econdmica e de ampla crise institucional, é marcado
por imposi¢Oes de medidas que implicam retrocessos a educagdo, mediante
adocao de politicas que retiram direitos e desmontam estruturas e agdes nos
diversos campos da vida social que impactam diretamente o financiamento

° Disponivel em https://drive.google.com/file/d/1f30EK60vje95sdDA4Tp2K06igBgH2b6s/view

6 Lider do Grupo de Pesquisa Memoria, Histdria e Educacdo (Meméria) da Faculdade de Educagio (FE)
da Unicamp.

7 Professor da FE/Unicamp que, entre 2013 e 2015, ocupava o cargo de vice-presidente, para a regido
Sudeste, da Associacdo Nacional de P6s-Graduacgdo e Pesquisa em Educagdo (Anped).

8 Disponivel na integra em <http://www.anpae.org.br/website/noticias/390-2017-09-11-17-16-17>
Acesso em 04 dez. 2017.
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para a educagdo e as politicas nacionais de formacdo de professores. Tais
movimentos prejudicam irremediavelmente a infraestrutura escolar,
comprometem 0 acesso aos materiais e tecnologias educacionais ao mesmo
tempo em que distorcem a necessaria avaliagdo da educacdo basica. Assim,
coerente com a luta em defesa da educacdo publica que vimos travando ha
quatro décadas, manifestamos em alta voz que a ANFOPE repudia todas as
medidas reformistas do Estado brasileiro infligidas nos dltimos dois anos por
coerc¢do advinda da sociedade politica.

Em 23 de agosto de 2017, a Anped também tornou puablico um documento® em
que evidenciou seu posicionamento critico sobre a restrita visdo de curriculo, da
metodologia de construcdo e implementagdo da BNCC e 0s equivocos presentes nas
diferentes versdes do documento. Nele, a Associacao afirma que,

[...] com relagdo a metodologia de construgdo, além do modo duvidoso da
consulta, que agora € utilizada para legitimar a participacdo popular nesse
processo, também traz um alerta acerca dos sujeitos que assumiram o
protagonismo, uma vez que o0s especialistas, intelectuais, associagdes da
sociedade civil e professores, que inicialmente ocuparam esse espago, foram
sendo substituidos, e a Gltima verséo culmina com a presenca macica do MEC
e das FundagOes, representantes de grupos privados ou de empresas. Se a
elaboragdo da BNCC teve como ponto de partida o esfor¢o de realizar um
didlogo com os agentes da educagdo bésica, a terceira versdo culmina num
texto que, inclusive pelas omissdes que apresenta, se torna um documento que
ndo reflete a diversidade do didlogo estabelecido em muitas contribuicGes
recebidas. Por fim, os fundamentos conceituais, metodolégicos e teoricos
explicitados pela terceira versdo da BNCC apresentam equivocos, omissdes e
retrocessos alarmantes [...]. Diante desse quadro, preocupa-nos, também,
conforme ja destacamos, a completa desarticulagdo da BNCC com o Plano
Nacional de Educacdo, com as defini¢cdes das Conferéncias Nacionais de
Educacdo (2010 e 2014), bem como com a auséncia de relagdo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais, provocando um descolamento da BNCC em
relagdo ao que foi discutido, produzido e materializado nas politicas
educacionais no Brasil na ultima década. Tal desarticulagdo, em nossa
perspectiva intencional, reitera a volta de reformas e politicas educacionais
pensadas em gabinete e descoladas da escola e dos seus sujeitos. Essas
reformas se inspiram nos mercados para abduzir o carater publico da escola
pUblica. Reiteramos nossa compreensao de que essa terceira versdo da BNCC
representa um retrocesso a educacdo brasileira, 0 que nos motiva a pensar a
necessidade de resisténcia e de enfrentamento no ambito politico dos
cotidianos de nossas praticas escolares.

Outra acdo promovida pela Anped foi a campanha intitulada Aqui ja tem
curriculo, considerando as criticas tecidas a suposta consulta publica da BNCC, realizada

entre os anos de 2015 e 2016. Vejamos a imagem da campanha:

o Disponivel na integra em:
http://www.anped.org.br/sites/default/files/images/a_anped e a bncc versao final.pdf Acesso em 08 dez.
2017.
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Figura 1 — Campanha Aqui Ja tem Curriculo
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Esta campanha buscou dar, as unidades de ensino e aos professores do pais, a
oportunidade de se posicionarem sobre concepcBes de curriculo, evidenciando que o
curriculo escolar ndo se limita a uma lista de habilidades e competéncias a serem
alcancadas e que sua pratica é diversificada tal como a realidade das escolas de Educagédo
Basica no Brasil. A proposta foi que os professores publicassem em suas redes sociais
videos de até trés minutos ou depoimentos com fotos, junto ao coletivo de professores e
cartazes sobre diferentes maneiras que as experiéncias curriculares vinham sendo

construidas nas escolas. Dialogando com [10, p. 71] suscitamos que,

Os saberes da docéncia e os proprios docentes trabalhadores tém estado
ausentes nos conhecimentos escolares. Os curriculos acumulam muitos
saberes, mas sabem pouco dos adultos que os ensinam e menos ainda das
criangas, adolescentes e jovens que os aprendem. O curioso é que tanto o0s
mestres quanto os educandos tém propiciado um acimulo riquissimo de
vivéncias e de estudos, de conhecimentos, teses, narrativas e historias do
magistério, da infancia, da adolescéncia, da juventude. Sujeitos de historia,
mas sem direito a conhecer sua histdria. Ricos saberes acumulados. Por que
esse acimulo de conhecimentos é ignorado nos curriculos?
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O autor nos chama a atencéo para o fato de que investigar e dialogar sobre essas
auséncias também se constitui em uma das possibilidades de reconstruir a historia dos
profissionais da educacdo e dos estudantes, oferecer suas contrapalavras e construir um
futuro com possibilidades do humano e ndo do mercado. E importante ressaltar também
que a necessidade da criacdo de uma base nacional curricular ndo é o foco dos
questionamentos das entidades citadas anteriormente e sim a estrutura adotada para a
construcdo deste documento, suas bases tedricas, o0 momento historico no qual se
estabeleceu o debate e 0 obscurantismo dos interesses neoliberais que em nada favorecem
a constituicdo da funcdo social da escola que € a de ensinar os conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade. [11, p. 235] no contexto de construcdo dos

Parametros Curriculares Nacionais (PCN) ja destacava que,

[...] a Gnica alternativa que resta é o desenvolvimento de formas de resisténcia.
Tem-se constatado, entretanto, que as resisténcias as iniciativas de politica
educacional, por parte do movimento critico e progressista, tém se revestido
de um caréter passivo. Quando se anuncia uma medida de politica educacional,
tendem a surgir vozes discordantes que expressam suas criticas, formulam
objec¢des, alertam para 0s riscos e apontam as consequéncias negativas que
poderdo advir, caso a medida proposta venha a ser efetivada. Sao, em geral,
manifestacdes individuais que, embora em quantidade significativa e
representativa de preocupacdes e anseios generalizados entre os profissionais
que militam no campo educacional, acabam néo ultrapassando o ambito do
exercicio do direito de discordar.

Compreendendo que o curriculo tem se configurado como o espaco de mais
constantes diretrizes do trabalho docente, disputas politicas, normatiza¢es no processo
ensino-aprendizagem, de habilidades e competéncias prescritas, além dos controles via
processos de avaliacdo em larga escala, reafirmamos a importancia e a necessidade da
mobilizacdo de uma resisténcia ativa das “[...] organizagdes coletivas, galvanizando
fortemente aqueles que sdo de algum modo, atingidos pelas medidas anunciadas” e que
envolvam “[...] a formulagao de alternativas as medidas propostas” [11, p. 236].

Ainda neste contexto de disputas, em 14 de janeiro de 2018, logo ap6s a aprovagéo
da BNCC, na materia intitulada Um tema, duas visGes: Educagdo avanca com Base
Nacional?, publicada no Jornal A Gazeta, o Diretor de Politicas Educacionais do Todos
Pela Educacao — Olavo Nogueira Filho, se posicionou a favor da implementacao da Base;
e, 0 Professor Associado da Ufes, representante da Anped e da Associacdo Brasileira de
Curriculo (ABdC) — Carlos Eduardo Ferraco, contrap6s opinides com relacdo a BNCC.

Apresentamos, a seguir, a reportagem em questdo. E importante esclarecer que

optamos pela apresentacdo do texto na integra, pois nos permite perceber que mesmo apés
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a aprovacdo da Base, os movimentos de resisténcia e os embates com relacdo aos
equivocos, omissdes e retrocessos alarmantes, presentes no documento, continuam
intensos, mostrando sua relevancia para este momento histérico, uma vez que a
implementacdo da BNCC nas escolas de Educacdo Bésica permanece em pauta, na
tentativa de legitimar uma perspectiva monoldgica e oficial do MEC.

Figura 2 — Entrevista: Educacdo avanca com a Base Nacional (ponto e contraponto)
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décadas, com uma expressiva am-
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Ainda que nio seja perfeita, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)
da Educagio Infantil e Ensino Fun-
damental aprovada pelo Conselho

riculo a luz da BNCC. E nesse mo-
mento que as escolas deverdo re-
visar (ou criar) seus documentos
locais, atualizando-os para meto-
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focode atencgio de todas as escolas,
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mais ¢
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duzir a plurali-

0, em nossa perspectiva intencional,
reitera a volta de reformas e politicas
educacionais pensadas em gabinete e
descoladas da escola e dos seus sujeitos.

dade dos il e nossa dequea
desqualificar o trabalho docente, é BNCC representa um retrocesso a edu-
piiblica e exp nossa p pa- cagio 0 que nos motiva a
¢do com o da i dade pensara idade de resisténdia e de

e da exclusio social. Somos con-
tririos a BNCC por entender que sua
proposta:

1) quebra a unidade da educacdo
bdsica ao excluir o ensino médio
como etapa;

2) retoma a nogdo de competéncias
que, enquanto concepgio conceitual
na educacio brasileira, ja foi exaus-

investigada e é b

criticavel;

3) mantém uma légica conteudinal
assinalando assuntos que sequer con-
templam os debates atuais nos di-
ferentes campos disciplinares;

4) retira os conceitos de género e de
orientagio sexual, explicitando a op-
¢do por um curriculo que se pretende

mﬁcmamcmo no ambito politico dos
cotidianos de nossas prdticas escolares.

Lutamos para evitar
esse retrocesso na
politica educacional do
pais nos manifestando
em debates, foruns e
documentos contra

a unificacao dos
contetidos via
apostilizacao do ensino

Diretor de Jornalismo: ABDO CHEQUER
:unm Executiva de Integracke: ELAINE SIVA elainesiva@

ANDRE HEES aheesiredegazeta.
.br | Editores de Producdo: ABDO

AGAZET. ANJ:

redegazeta.com. FILHO aﬁﬂvﬂr!
ueczuwomscwzmommmammu«nxx|ww«m
ela\:hzttmw ombr | Editor Dighal: AGLISSON LOPES ssiopes@redegazetacombr | Editor Visusk: Ason SIVA
ap: br | Editora de ANDREIA PEGORETTI apegoretti@redegazeta.com.

Fonte: Jornal A Gazeta, 14 de janeiro de 2018.

Na reportagem é possivel identificar que o Diretor de Politicas Educacionais do
Todos Pela Educacéo justificou a implementacdo da BNCC sob o pretexto de um trabalho

articulado e sistémico entre avaliacOes, infraestrutura escolar, formacao de professores e
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materiais didaticos. Para Nogueira Filho esse documento “[...] apresenta uma
oportunidade impar para enfrentarmos alguns dos principais desafios da qualidade e da
equidade”. Contudo, o posicionamento do Professor do Centro de Educagdo da Ufes,
representando a Anped e também a Associacdo Brasileira de Curriculo (ABdC), nos
permite compreender que essa justificativa tem suas raizes nos interesses mercadoldgicos
das empresas de producdo destes materiais e programas.

Nesse cenario, Ferraco reafirma que a BNCC estd estruturada de maneira a
consolidar a fragmentacdo dos contetdos, focada em objetivos minimos e detalhados na
intencdo de controle social, privilegiando a privatizacdo dos meios educacionais.
Escancaram-se, entdo, as portas para as empresas privadas que produzem livros didaticos,
materiais didaticos e softwares educativos. E ndo somente a formacdo discente e o
trabalho pedagdgico tem a atencdo do mercado financeiro, as formacdes de professores
também estardo cada vez mais sujeitas a possibilidade de “aquisicdo” dos “pacotes” de
formacéo, com o intuito de formar profissionais que atendam as demandas e necessidades
técnicas de trabalho, desqualificando a formagdo ético-politica dos profissionais da
educacéo.

Desde quando o economista e ex-diretor do Banco Internacional para a
Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD) esteve respondendo pelo Ministério da
Educacdo — Paulo Renato Souza, bem como pela elaboracdo dos PCN e de todas as
empreitadas governamentais na diregdo de tornar hegemonico este ideério nas escolas,
[5] nos trouxe um alerta muito propicio para estes momentos de necessarias lutas contra
0 sucateamento e a privatizacdo dos servicos publicos, em especial da escola publica
frente & imposi¢do de uma sociedade cada vez mais injusta e elitista. Nas palavras da

autora:

Parece-me que temos que tentar todos os meios, fazer circular mais rapido a
informacdo e a troca entre a Universidade e a producgdo que os professores
estdo fazendo nas escolas. Muitos de nds aqui estamos trabalhando nas escolas,
e n6s mesmos nao sabemos do outro, desvalorizando essa pratica, esse trabalho
que esta sendo feito no conjunto dessas contradicGes. Tem escola que
conseguiu escapar das recentes mudancas feitas pelo Governo do Estado de
Séo Paulo, permanecendo como escola de primeiro grau completo. Conseguiu
resistir. Mas a maioria ndo conseguiu. Pergunto: o que vamos fazer? A minha
proposta é de resisténcia ativa [5].

Nesse sentido, a Revista Brasileira de Alfabetizacdo dedicou um numero
especifico para apresentar ensaios criticos-responsivos de resisténcia ativa da BNCC,
dentre os quais destacamos os trabalhos de [12] e [13]. A Revista Retratos da Escola

também dedicou seu nono volume para apresentar estudos que se debrugaram sobre a
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BNCC, dentre eles, ressaltamos o de [5]. Outros autores também publicaram estudos e
pesquisas que se configuram como resisténcia a BNCC, a saber: [14, 15, 16, 17].

Com [13, p. 180] entendemos que a BNCC n&o anulou as atuais Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), porém definiu “[...] areas de conhecimento como forma
de organizag¢ado do curriculo”, por conseguinte, direcionou o foco do trabalho pedagdgico
para 0s objetivos de aprendizagem a serem alcancados pelas criancas, propiciando um
ensino fragmentado sem a preocupagdo com o desenvolvimento da criticidade, da
criatividade e da inventividade. Compartilhamos da opinido da autora, quando afirma que

essa estrutura além de enfatizar a disciplinarizacao,

[...] rompe com a possibilidade de os sistemas educativos organizarem 0s
componentes curriculares definidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Bésica, observando-se aspectos ligados ao exercicio da cidadania e
as etapas do desenvolvimento integral do cidad&o [13].

A BNCC também pavimentou o caminho para a aprovacdo da Politica Nacional
de Alfabetizagdo (PNA), por meio do Decreto n°® 9.765, de 11 de abril de 2019, que
assumiu como perspectiva oficial de alfabetizacdo o método fénico. Esse método se
configura como um retrocesso na historia da alfabetizacdo no Brasil, pois concebe a
alfabetizacdo como codificacdo (escrita) e decodificacdo (leitura), conforme defendido

no documento da Base:

Embora, desde que nasce e na Educacéo Infantil, a crianca esteja cercada e
participe de diferentes praticas letradas, € nos anos iniciais (1° e 2° anos) do
Ensino Fundamental que se espera que ela se alfabetize. Nesse processo, é
preciso que os estudantes conhegam o alfabeto e a mecénica da escrita/leitura —
processos que visam a que alguém (se) torne alfabetizado, ou seja, consiga
“codificar e decodificar” os sons da lingua (fonemas) em material grafico
(grafemas ou letras), o que envolve o desenvolvimento de uma consciéncia
fonolégica (dos fonemas do portugués do Brasil e de sua organizacdo em
segmentos sonoros maiores como silabas e palavras) e o conhecimento do
alfabeto do portugués do Brasil em seus varios formatos (letras imprensa e
cursiva, mailsculas e minuGsculas), além do estabelecimento de relagoes
grafofbnicas entre esses dois sistemas de materializacdo da lingua [1, grifos
nossos].

Podemos constatar que o que foi denominado de renovacdo no contexto da
implementacdo da BNCC néo se caracteriza em transformacdes efetivas na direcdo de
uma educacdo que atenda a todos, inclusive aos estudantes enquadrados
socioeconomicamente nas classes desfavorecidas do pais. Historicamente, o curriculo
tem atendido aos interesses de determinados grupos e a BNCC ndo serviu a um propasito

diferente. Nessa direcdo, [13] ao palestrar sobre a Alfabetizacdo de criancas no atual
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contexto, no auditério do CE/Ufes, no dia 07 de junho de 2018, reafirma que por ser uma
exigéncia dos organismos internacionais, a alfabetizacédo esteve no centro da elaboragéo
de politicas publicas nacionais e internacionais nas ultimas décadas.

No entanto, o objetivo de dar centralidade ao tema ressaltado nas Conferéncias
Educacionais Transnacionais, desde Jomtien (1990) & Incheon (2015)*°, n&o corroborou
com a construcdo de uma concepcéo de alfabetizacdo que rompesse com os postulados
dos antigos métodos de ensino da linguagem escrita que sdo monolégicos, pois ao dar
énfase as unidades menores da lingua possibilitam apenas a identificagdo, o
reconhecimento e a reproducéo, afastando-se das possibilidades de dialogos, respostas,
contrapalavras e, assim, perpetuando uma visao instrumental do papel da alfabetizacédo
no combate a pobreza. Para [13], essa € uma visdo neoliberal que busca a manutencédo da
ordem vigente, uma vez que “[...] o objetivo ndo deveria ser a erradicagdo da pobreza,
mas sim dos sistemas que produzem a pobreza”.

Os objetivos tracados na Conferéncia de Incheon (2015) resultaram nos “novos”
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) que se baseiam nos oito Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio (ODM)!. A Agenda 2030 para o Desenvolvimento
Sustentavel possui 17 ODS e 169 metas. Conforme apresentado na Introducdo do

documento,

Com o Objetivo 4, Transformando nosso mundo: a Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentdvel [i] — “Assegurar a educagdo inclusiva e
equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo
da vida para todos” (aqui referido como Educag¢do 2030) e suas metas
associadas, 0 mundo estabeleceu uma agenda universal de educacdo mais
ambiciosa para o periodo de 2015 a 2030.

Em relagdo a alfabetizacdo, [13] destaca a Meta 4.6, segundo a qual é necessario
“Até 2030, garantir que todos os jovens e uma substancial propor¢ao dos adultos, tanto
homens como mulheres, estejam alfabetizados e tenham adquirido conhecimentos basicos
em matematica” [18, p. 20]. Em sua palestra, a autora pontuou que a Declaragdo de
Incheon d& destaque enfatico ao conceito de alfabetizacdo funcional que motiva o

reducionismo da aprendizagem aos rudimentos da leitura, da escrita e da matematica e

10 A Unesco, junto com o Unicef, o BM, 0 UNFPA, o PNUD, a ONU Mulheres e 0 ACNUR, organizou o
Férum Mundial de Educacdo 2015, em Incheon, na Coreia do Sul, entre 19 e 22 de maio de 2015. Mais de
1.600 participantes de 160 paises, incluindo mais de 120 ministros, chefes e membros de delegacdes, lideres
de agéncias e funcionérios de organizacdes multilaterais e bilaterais, além de representantes da sociedade
civil, da profissdo docente, do movimento jovem e do setor privado adotaram a Declaracdo de Incheon para
a Educacédo 2030, que estabelece uma nova visdo para a educacdo para 0s préximos 15 anos. Disponivel
em <http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/single>. Acesso em 25 jul. 2017.

11 <http://www.un.org/en/mdg/summit2010/>

20


http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/single
http://www.un.org/en/mdg/summit2010/

SOUTH AMERICAN JOURNAL
v. 7 Supl. 3 (2020): Dossié em Educacao

of Basic Education, Technical and Technological R B I

que a aprendizagem deve atender aos sujeitos, ndo para que eles possam pensar e agir
criticamente sobre sua realidade sendo capazes de modifica-la, mas para que eles

adaptem-se a ela e a aceitem da forma como se apresenta. De acordo com o documento,

A alfabetizacdo faz parte do direito a educacdo e € um bem publico. Ela esta
no cerne da educacdo basica e é um alicerce indispensavel da aprendizagem
independente. Os beneficios da alfabetizacdo, principalmente para mulheres,
sdo bem documentados. Eles incluem maior participacdo no mercado de
trabalho, retardamento do matriménio, melhor satde e melhor alimentacédo
familiar e da crianca [18].

Diante disso, [13] nos alerta & necessidade de uma leitura critica dos documentos
internacionais, uma vez que este material, assim como 0s que o antecederam, exerce
influéncia direta nas politicas publicas e nos documentos oficiais que orientam a educacao
brasileira, inclusive a producédo da BNCC. Inferimos, assim, que a Base configura-se em
mais uma proposta que se atém ao atendimento das expectativas neoliberais, visando
galgar o topo da classificacdo dos organismos internacionais de financiamento e
promotores de avaliacdo, o que confirma a urgente necessidade de anélises critico-
responsivas destes documentos oficiais junto aos atores da escola que sdo diretamente
afetados e que tém suas vozes silenciadas nas reformas curriculares.

Esse contexto de producdo da Base Nacional Comum Curricular nos oferece
indicios para compreender que 0 MEC permanece elaborando medidas e estratégias para
que a educacdo no Brasil esteja cada vez mais entrelacada a l6gica do capital, fortalecendo
as nogdes de competéncias e habilidades requeridas pelo mercado de trabalho. Seguindo
esse direcionamento, os intelectuais da classe dominante buscam convencer as massas de
gue a manutencao de sua hegemonia nada mais € do que a decisdo democratica e acertada
que atendera a todos os cidaddos.

Vemos que € preciso desenvolver um movimento ampliado para a compreensao
critica-responsiva da BNCC, pois temos que vencer o desafio de fazer com que os alunos
“[...] saiam das escolas sabendo muito mais do que codificar e decodificar” [19].
Concordamos com [13] quando afirma que a estruturagdo de uma base nacional comum
possui sua importancia ao pensarmos na necessidade de certificar que a escola atenda sua
demanda de possibilitar aos estudantes acesso aos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade, mas que o documento em questdo ndo atende a este
proposito porque sua proposta esta alicercada no atendimento a l6gica das avaliagdes em
larga escala, visando melhorar “indices de desempenho” em detrimento a oferta de uma
formacéo omnilateral do individuo.
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4 ENUNCIACOES FINAIS

Como enunciado, este artigo teve como objetivo investigar o contexto de
producgdo da Base Nacional Comum Curricular. Nos didlogos com os documentos que
compuseram o corpus discursivo dessa pesquisa, compreendemos que a implementacédo
de uma Base na Educacéo Basica, sem dialogos com a sociedade civil, as organizacdes e
entidades cientificas, consistiu numa regulacao curricular e da formacao de professores,
respondendo aos anseios dos empresarios brasileiros que, camuflados de “especialistas
da educagdo”, se constituem em organizacdes ndo governamentais e empresas de
assessoramento educacional para ditar as formas e reformas de organizacdo do ensino na
Educacéo Infantil, no Ensino Fundamental e no Ensino Médio a fim de garantir o direito
de todos e de cada um a uma formagéo humana.

Para garantir os interesses das institui¢fes privadas com a privatizacdo dos meios
educacionais, por meio da producao e venda de livros e materiais didaticos, de softwares
educativos; da venda de “pacotes” de formagao continuada de professores; e, da aplicagio
de avaliagcdes em larga escala que atendem as exigéncias de excluséo e subordinagéo do
sistema capitalista.

No entanto, como professores pesquisadores de institui¢cdes publicas de Educacao
Basica e Superior, ndo nos deixamos seduzir pelos discursos monologicos destes grupos
empresariais e sim pelos discursos dialdgicos do Patrono da Educacdo Brasileira — o
professor e pesquisador Paulo Freire que nos deixou o legado de esperangar e ndo se
conformar, ndo desistir, ndo esperar que a historia das politicas publicas educacionais
consolidadas no territério do curriculo escolar seja escrita sem movimentos de

resisténcias, sem o oferecimento de palavras e contrapalavras.
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RESUMO

Desde a divulgagdo da Base Nacional Comum Curricular as discuss@es acerca das organizages curriculares
foram otimizadas. O estudo se soma a esse debate com o objetivo de analisar a constru¢cdo da base
diversificada do curriculo da Educacdo Fisica do 6° ao 9° do Ensino Fundamental da rede municipal de
ensino de Maracanau-CE por meio do trabalho colaborativo, observando os limites e as possibilidades dessa
proposta curricular para a area de Educacao Fisica. A metodologia da pesquisa foi um estudo documental
de carater interpretativo e descritivo. Nos resultados observou-se que na proposta curricular de Maracanad-
CE foram ampliadas as Unidades Tematicas e Objetos de Conhecimento; mesmo assim, essa ampliagdo
ndo garante uma especificidade dos elementos da Educagéo Fisica. Percebeu-se que a proposta curricular
garantiu 0 maximo de participacdo na indicacdo dos temas e contetdos por parte dos professores com 0
intuito de tornar a organizagao curricular o mais proximo do cotidiano real.

Palavras-chave: Organizacéo curricular. Contetdos da Educacéo Fisica. Formag8o continuada.

ABSTRACT

Since the publication of the Common National Curricular Base, discussions about curricular organizations
have been optimized. The study adds to this debate with the aim of analyzing the construction of the
diversified base of the Physical Education curriculum from the 6th to the 9th of Elementary Education of
the municipal teaching network of Maracanali-CE through collaborative work, observing the limits and
possibilities this curricular proposal for the area of Physical Education. The research methodology was a
documentary study with an interpretive and descriptive character. In the results it was observed that in the
curricular proposal of Maracanal-CE the Thematic Units and Knowledge Objects were expanded; even so,
this expansion does not guarantee a specificity of the elements of Physical Education. It was noticed that
the curricular proposal ensured the maximum participation in the indication of themes and contents by the
teachers in order to make the curricular organization as close to the real daily life.

Keywords: Curricular organization. Physical Education Contents. Ongoing training.

1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos com o advento da construcdo de uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) as discussoes relacionadas a sistematizacao e a organizagao curricular
foram otimizadas em todo o pais. A &rea pedagogica da Educacgéo Fisica, paralelamente

a esse movimento, concentrou suas atencOes para essa nova dinamica que a BNCC
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poderia impactar nas escolas. Por essa razéo, reconhece-se que 0 mais interessante desse
contexto foi oportunizar o debate sobre o curriculo [1].

Desde o movimento renovador da Educagdo Fisica [2] a organizacdo curricular
vem ganhando mais espaco. Nesse ambiente, observam-se duas posi¢des distintas de
como essa sistematizacdo poderia ocorrer para a componente curricular. Para um
determinado grupo de autores e autoras, defende-se a proposta de um curriculo comum
[3], [4], [5], [6], [7] ou um projeto curricular guia [8]. Para outro grupo, indica-se um
curriculo particular para cada escola, ou até mesmo, para cada turma de ensino [9].

Essa falta de consenso ndo é uma particularidade da area pedagdgica da Educacéo
Fisica. A BNCC vem gerando conflitos que estdo para além da organizacdo curricular.
Alguns desses apontamentos estdo em uma logica externa a BNCC, tais como: as
discussdes politicos-partidarias no Ministério da Educacdo (MEC); o movimento do
Escola Sem Partido'? que vem ganhando relativa forca nos Gltimos anos e um dos seus
alvos é o curriculo das escolas; e, principalmente o movimento privatista, que deseja
transformar a educagdo em uma grande mercadoria [11].

Outros desses elementos classificam-se como parte da l6gica interna a BNCC, ou
para melhor compreensdo, sdo assuntos que envolvem diretamente o objeto do curriculo,
tais como: as vis@es sobre o curriculo, ao defender uma proposta particular ou universal
do curriculo. Entretanto, quando se faz esse tipo de consulta aos(as) professores(as) de
Educacdo Fisica, encontram-se achados como os que foram identificados por [12] que
investigaram professores(as) de Educacdo Fisica da regido metropolitana de Fortaleza,
em que 81,7% sao favoraveis a implementacdo de uma BNCC para 0 componente
curricular.

Por isso, apoiam-se iniciativas como a da BNCC que assume aparentemente a
ideia de indicar pressupostos universais sobre as areas do conhecimento escolar. Vale
ressaltar que esse apoio ndo se fundamenta exclusivamente no documento da BNCC, mas
no sentimento e no desejo de construir um curriculo para as redes de ensino de forma
mais aberta e democratica. Sendo assim, concorda-se com [13] ao afirmar que se deve
compartilhar uma escolarizagdo igual para seres humanos diferentes por meio de um

curriculo comum.

12 [10] comenta que a defesa de uma “escola sem partido” constitui uma grave ameaca para a educagdo
brasileira, com ou sem a transformacédo desse projeto em leis municipais, estaduais ou federal. O discurso
reacionario de defesa da proposta é superficial e sua argumentacdo é extremamente fragil ao pensar em um
debate com a contraposi¢cdo de ideias, mas seu carater fragmentado, fortemente calcado no ddio aos
professores e abusando da manipulacéo politica do panico moral € uma receita de sucesso nas redes sociais.
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Igualdade social na escola consiste em proporcionar condigdes iguais ao acesso
aos conhecimentos da ciéncia, cultura, praticas corporais e arte. Por outro lado,
oportunizando espagos para a sociedade ndo somente garantir autonomias curriculantes,
mas o direito e a afirmacédo cultural na educacdo. Sobretudo aqueles(as) silenciados(as)
por uma educacéo historicamente autocentrada e excludente, tomando como problematica
a distribuicdo social dos conhecimentos eleitos como favoritos no ambito escolar [14].

Compreende-se que a BNCC para area de Educacéo Fisica [15] apresentou o que
seria esse pressuposto comum (sistematizacdo das unidades tematicas; objetos de
conhecimentos; dimensdes de conhecimento; ciclos de aprendizagens; competéncias e
habilidades; temas contemporaneos) em todo o territorio nacional do 1° ao 9° ano do
Ensino Fundamental e como previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional
de 1996 em seu Art. 26 sobre a constru¢do de uma “base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada” [16].

Vivencia-se nesse momento 0 que seria 0 passo seguinte a aprovacdo da BNCC
para o Ensino Fundamental, a construcdo da base diversificada do componente curricular
Educacado Fisica. A op¢do mais sensata para esse constructo, tendo em vista o evidente
interesse dos(as) professores(as) de Educacdo Fisica na implementacdo da BNCC seria
optar pelo trabalho colaborativo por meio de formagdes continuadas para produzir algo
consistente e com legitimidade na busca de dar mais sentido a sistematizagéo curricular.

O potencial do trabalho colaborativo na formacdo continuada é aproximar a
relacdo entre a universidade e a escola, como também, pesquisa e docéncia [17], [18],
[19], [20]. Dessa forma, entende-se que a formacéao continuada dos(as) professores(as) de
Educacao Fisica deve ser desenvolvida a partir das necessidades formativas dos(as)
docentes, promovendo o aprendizado por meio da reflex&o e da resolucdo de situagdes
problematicas da pratica pedagogica de forma compartilhada [21].

Experiéncias similares de se apropriar da formacao continuada e de forma coletiva
produzir um curriculo j& foram propostas por [22] ao organizar por meio da formacao
continuada e fundamentado no trabalho colaborativo o curriculo do municipio de Cuiaba—
MT, para a &rea de Educacdo Fisica. Outra iniciativa que utilizou a formacao continuada
como espaco para construcgdo curricular foi apresentada por [23] que teve como apoio a
Faculdade de Educacdo Fisica da Universidade Federal de Uberlandia com os(as)

professores(as) da rede municipal dessa referida cidade.
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No entanto, a relevancia desse trabalho ocorre pela iniciativa de pensar uma
proposta curricular que se apoia na BNCC e se constréi com o amparo dos valores
colaborativos. Apds todo esse percurso, apresenta-se a intencdo desse estudo que foi de
analisar a construcdo da base diversificada do curriculo da Educagéo Fisica do 6° ao 9°
do Ensino Fundamental da rede municipal de ensino de Maracanad-CE por meio do
trabalho colaborativo, observando os limites e as possibilidades dessa proposta curricular

para a &rea de Educacdo Fisica.

2 CARACTERIZANDO O ITINERARIO METODOLOGICO

A opcao metodoldgica para o presente estudo foi a de tipo documental, que se tem
como fonte os documentos no sentido amplo, ou seja, ndo s6 documentos impressos, mas
sobretudo de outros tipos de documentos, tais como jornais, fotos, filmes, gravagdes e
documentos legais. Vale ressaltar que esses documentos ainda ndo tiveram nenhum tipo
de tratamento analitico; sdo ainda matéria-prima a partir da qual o pesquisador vai
desenvolver sua investigacao e analise [24].

Para [25], esse tipo de estudo se caracteriza como pesquisa de intervencdo na
medida em que reline questdes relacionadas a acdo pedagogica propriamente dita. Ja as
subcategorias Curriculo/organizacdo curricular correspondem aqueles trabalhos que
tematizam questes em que antecedem a realizagéo das aulas.

Para relatar a experiéncia da construcdo curricular do municipio de Maracanaud-
CE deve-se descrever como essa tematica foi colocada para o grupo de professores(as) de
Educacdo Fisica. Desde 0 ano de 2015 o grupo de pesquisa Saberes em Acéo do Instituto
de Educacdo Fisica e Esportes (IEFES) da Universidade Federal do Ceara (UFC)
contribui efetivamente na formacdo continuada dos(as) professores(as) de Educagéo
Fisica da regido metropolitana de Fortaleza — CE. Em cada ano letivo, o tema gerador a
ser explorado no arco formativo é eleito pelos(as) docentes e, de forma colaborativa,
assumida a conducéo dessa formacao continuada.

No ano de 2016, por exemplo, o tema eleito pelos(as) docentes foi tratar da relacéo
entre a teoria e a pratica no ensino da Educacgéo Fisica [26]. Para 0 ano de 2017, o tema
escolhido foi a reformulag&o curricular do 6° ao 9° ano a luz da BNCC, amparados no
trabalho colaborativo [27]. Ao todo foram quatro encontros com o grupo de

professores(as); 0s encontros ocorreram uma vez por més, com a carga horéria de oito
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horas. Aspecto favoravel a formacdo continuada que ocorre em Maracanau-CE com
os(as) professores(as) de Educagdao Fisica foi observar uma ‘“cultura de formagao
continuada” consolidada pelo grupo de professores(as).

O primeiro encontro formativo no ano de 2017 teve como objetivo verificar o que
foi considerado bem-sucedido na atuacdo docente e o que foi considerado uma situacéo
limite na pratica pedagdgica no ano de 2016, como também eleger o tema gerador para o
novo arco formativo; foi nessa atividade que surgiu a temética da reformulacéo curricular.
A implicagdo da escolha pela sistematizagcdo curricular foi providencial naquela
conjuntura. Os(as) professores(as) ja observavam um movimento de empresas
educacionais se aproximando das Secretarias de Educacdo para tomar posse da
construcdo dos documentos curriculares.

No segundo encontro formativo apresentou-se a devolutiva do primeiro encontro
acerca das acdes exitosas e 0 que esse fator representava para a reformulacéo curricular.
A atividade diretamente ligada a reformulacdo -curricular foi solicitar aos(as)
professores(as) da rede escolar os conteudos e objetivos implementados para o 6° e 7° ano
do Ensino Fundamental, a fim de produzir uma base diversificada mais coerente com o
fazer pedagdgico do grupo acompanhado. Paralelo a essa atividade, o grupo era
convidado a fazer leituras sobre as teorias do curriculo [27]. Entende-se que o objetivo
maior ndo era s6 produzir uma tabela com os conteidos integralizados a uma série de
ensino, mas promover uma compreensdo do que se trata o curriculo, diferenciando o que
seria a organizacdao curricular para o curriculo da escola e, mais especificamente, para o
gue acontece no contexto da sala de aula.

No encontro seguinte foi apresentada a devolutiva dos conteidos e objetivos para
0 6° e 7° ano; essa iniciativa se justificou no sentido de buscar uma confirmacéo do que
os(as) professores(as) estavam indicando como conteldos e objetivos trabalhados.
Aproveitdvamos ainda esse momento para questionar alguns achados no material
analisado, por exemplo, quando um(a) professor(a) cita que o contetdo teatro faz parte
dos objetos de conhecimento da Educacgédo Fisica, coloca-se para o grupo refletir sobre
essas questdes. Em seguida, eles deram continuidade a atividade citando os contetdos
gue compartilham para 0 8° e 9° ano do Ensino Fundamental. Nesse encontro, elaborou-
se uma atividade especifica para diferenciar as varias teorias do curriculo (tradicional,

critico ou pds-critico). Por esse viés, buscou-se perceber em qual teoria do curriculo a
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proposta seria elaborada, como também, em qual teoria do curriculo 0s(as)
professores(as) observam a sua préatica pedagdgica.

No quarto encontro apresentou-se a devolutiva da atividade elaborada para o 8° e
9° ano. Nesse encontro, ja se tinha uma base do que era abordado nas aulas de Educagédo
Fisica no municipio de Maracanau-CE, do 6° ao 9° ano, estabelecendo um comparativo
com o que preconizava a BNCC. A partir dai, os(as) professores(as) foram esclarecendo
alguns pontos sobre o que entendiam do contetido e do objetivo de aprendizagem. Nesse
encontro, a versao preliminar do curriculo de Maracanaud-CE ja tinha sido elaborada com
as unidades tematicas e objetos de conhecimentos previamente organizados, respeitando
a estrutura da BNCC.

N&o foi possivel participar de um quinto encontro com os(as) professores(as) que
tinham como meta avaliar a proposta elaborada até 0 momento e se fosse de interesse
para o grupo de professores(as) modificar a estrutura preliminar do curriculo, como
também iniciar a elaboracdo das expectativas de aprendizagens/competéncias e
habilidades da base diversificada do curriculo de Maracanad-CE. O fato para o ndo
acontecimento do encontro formativo foi o inicio de uma greve defendida como legitima
por melhores condicdes trabalhistas. Além da propria particulariade de uma grave de
professores(as), retomar uma discussdo sobre reformulacédo curricular ao final de uma
greve ndo seria 0 melhor momento.

Vale ressaltar que a versdao descrita nesse estudo foi construida
predominantemente pelos(as) professores(as) de Educacdo Fisica de Maracanau-CE, ou
seja, ndo foi a proposta de curriculo dos(as) professores(as)-pesquisadores(as) do grupo
Saberes em Acdo. Esse lembrete deve ser esclarecido, tendo em vista que alguns
conteudos que surgem no curriculo a ser apresentado séo particularidades da realidade
dos(as) docentes e fazem sentido provisério para o grupo colaborativo acompanhado.

A funcdo dos(as) professores-pesquisadores do grupo Saberes em Acédo foi
garantir os ambientes formativos para a elaboracdo do curriculo. Por esse motivo, a
abordagem dessa pesquisa foi de cunho colaborativo, cujo interesse da investigacéo se
baseia na compreensdo de como os(as) professores(as) constroem de forma coletiva o
curriculo em interagdo com o processo de pesquisa [18].

Quanto a abordagem, classificou-se como qualitativa uma vez que sua
intencionalidade foi estabelecer uma andlise descritiva e interpretativa. A opcéo por essa

abordagem se deu pela possibilidade de investigar um universo repleto de significagdes,
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atitudes, crencas e valores que necessitam de uma analise que ultrapasse as questdes

numéricas [28].

3 CURRICULO PRODUZIDO DO 6° AO 9° ANO PARA EDUCACAO FiSICA

Nessa parte do texto expressam-se 0s principais achados do estudo. Optou-se em
fazer um didlogo bem articulado no que se define dentro da escrita cientifica de resultados
e discussoes.

Na rede municipal de Maracanau-CE as aulas de Educacdo Fisica sdo ofertadas a
partir do 6% ano do Ensino Fundamental. Essa condi¢cdo promove varios limites do
componente curricular e para a atuacdo docente, tanto limites macros (transformagdes na
disciplina, politica educacional), como limites micros (organizacédo escolar, relacdo com
ambiente escolar e universo social) [29].

Com base nessa condicdo, no constructo colaborativo, um dos desejos mais
pertinentes dos(as) participantes, tanto dos(as) professores de Educacdo Fisica da rede
municipal, como dos(as) professores(as)-pesquisadores(as) era utilizar o curriculo da
Educacao Fisica como um indutor na mudanca do quadro de lotacdo e ocupacgédo docente
em toda rede municipal de ensino no municipio de Maracanau-CE. Alertando que em
quatro anos/séries, os contetdos/Unidades Tematicas da Educacdo Fisica ficariam
bastante suprimidos. Mesmo assim, mais a frente quando compartilhada a sistematizacao
curricular, observar-se-a que a escolha dos(as) professores(as) foi organizar as Unidades
Tematicas da Educacdo Fisica exclusivamente nas séries finais do Ensino Fundamental.

A BNCC para a area de Educagdo Fisica define como unidades teméticas seis
eixos: Esportes, Jogos e Brincadeiras, Dangas, Ginasticas, Praticas corporais e Lutas [15].
Para a base diversificada elaborada colaborativamente para a rede municipal de ensino de
Maracanal-CE, apds analise minuciosa do que realmente poderia ser considerado
particular a rede de ensino, foram eleitas as seguintes unidades tematicas: Conhecimento
sobre o corpo, Promocao da saude, Nutricdo, Valores humanos e Temas integradores.

Observando outras propostas curriculares construidas para o Ensino Fundamental
apos a divulgacdo da BNCC, como por exemplo, a do municipio de Sdo Paulo-SP [30],
na parte diversificada ndo houve ampliacdo de Unidades Temaéticas e Objetos de

Conhecimento na area de Educacdo Fisica, como ressaltado por [31]. Nesse sentido,
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destaca-se a dimenséo inovadora e propositiva da proposta elaborada colaborativamente
pelos(as) professores e professoras de Educacgéo Fisica de Maracanau-CE.

Evidenciam-se algumas Unidades Tematicas que poderiam ser consideradas como
bem define a BNCC de temas contemporéneos [15], que sdo as grandes questOes
emergentes da sociedade local, regional e global, e sua mediacdo pedagdgica deve ser
preferencialmente integradora ou transversal ao componente curricular. Dentre os temas
contemporaneos apresentados pela BNCC, coincidem com as Unidades Tematicas da
base diversificada de Maracanau-CE para a area de Educacdo Fisica os seguintes eixos:
Saude e Nutricdo que surge no documento como educacdo alimentar e nutricional (Lei n°
11.947/2009). As unidades tematicas Valores humanos e Temas integradores também, de
certa forma, apresentam similaridade com os temas contemporaneos.

Essas inquietudes foram levadas ao grupo de professores(as) de Educacdo Fisica
da rede municipal de Maracanau-CE; inicialmente percebe-se uma inclinagdo por parte
dos(as) docentes em abordar nas aulas de Educacdo Fisica as grandes questbes da
contemporaneidade. Para 0s(as) professores(as), tratar esses temas o0s(as) ajuda a resolver
questdes de comportamentos e atitudes que sdo recorrentes no contexto escolar, tais
como: Violéncia, Bullying, Drogas, Género, entre outros.

Como a construcdo desse curriculo demonstrou maturidade por parte do grupo de
docentes, nas proximas avaliaces dessa producdo curricular pode-se ocorrer uma
readequacdo dessas Unidades Tematicas que hoje sdo do componente curricular
Educacao Fisica para os temas contemporaneos. Por fatos como o descrito, fortalece-se a
ideia de que esse curriculo foi produto provisorio e histérico de um grupo de docentes
que estdo atuando diariamente na escola. Dessa forma, faz-se sentido para os(as) docentes
entrar nessas unidades tematicas na base diversificada do curriculo da Educacéo Fisica,
respeitando e acolhendo.

Analisando essa relagdo entre valores humanos, questdes sociais e Educagéo
Fisica, vale refletir sobre o que levanta [32] ao reconhecer que a discussdo sobre as
grandes questdes sociais pode ocorrer em trés dimensdes. Na dimensdo Interpessoal,
considerada como o motor principal do processo de educacdo moral, pois inclui os
vinculos interpessoais entre os(as) professores(as) e seus alunos e alunas. A dimenséo
Curricular, que possibilita o dialogo e a construcdo de opinides sobre temas morais, tanto

de forma transversal, quando de forma pontual. A Gltima seria a dimens&o Institucional,
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que transforma a instituicdo escolar em um espaco democratico em que os valores morais
estdo sempre presentes.

Sem essas dimensfes organizadas considera-se fundamental os temas
contemporaneos estarem pelo menos no curriculo escolar, para de alguma forma
resguardar os(as) professores e professores de futuras acusagdes de estarem promovendo
doutrinagdes e ideologizacBes na sala de aula. Como citado no inicio desse texto, ja
existem movimentos de perseguicdo severa a atuagdo docente. Para [10], a pior
consequéncia do discurso reacionario no campo educacional é a adesdo de muitos a
campanha de &dio aos(as) professores(as), que leva a praticas persecutérias e ao
denuncismo. Por medo desses ataques, 0s(as) professores(as) estdo deixando de discutir
tematicas importantes previstas em diretrizes educacionais e de acordo com sua formacao
profissional.

Interessante ressaltar que os Objetos de Conhecimentos também foram
modificados na proposta curricular de Maracanau-CE; foram incorporados novos objetos
que ainda n&o estavam previstos na BNCC [15]. Um fato que deve ser realgado, por
exemplo, foi o objeto de conhecimento lutas indigenas e de matriz africana, indicado
pelos(as) docentes de Maracanal-CE antes mesmo de aparecer na Ultima versdo do
documento da BNCC no ano de 2017. Apresenta-se a seguir a consolidacdo de como ficou
cada unidade tematica ap6s a construcdo coletiva do curriculo de Maracanad-CE.

Para a unidade tematica dos Esportes, os objetos de conhecimento foram:
Classificacdo dos esportes, Ldgica interna e externa dos esportes, Fundamentacdo
esportiva (histérico, regras, concepcdes taticas e técnicas), Olimpiada, Esporte e midia,
Esporte e género, Esporte e inclusdo. Para a unidade tematica dos Jogos e Brincadeiras,
0s objetos de conhecimento sdo: Origem dos jogos e brincadeiras, Ludicidade, Jogos
populares e regionais, Jogos nacionais, Jogos da cultura indigena e africana, Jogos
cooperativos e jogos competitivos, Jogos eletrénicos e Construcdo de brinquedos.

Percebe-se um aumento significativo nos Objetos de Conhecimento dessas duas
Unidades Tematicas, tomando como referéncia a BNCC. Mas, de acordo com [37] um
curriculo construtivo € aguele que emerge por meio da acdo e interagdo dos participantes;
ele ndo é estabelecido antecipadamente (a ndo ser em termos amplos e gerais). Uma
matriz, evidentemente, ndo tem inicio nem fim; ela tem fronteiras e pontos de intersecao
ou focos. Quanto mais rico o curriculo, mais havera pontos de interseccdo, conexdes

construidas e mais profundo seré o seu significado.
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Ja para a unidade tematica da Ginastica, 0s objetos de conhecimento da base
comum e diversificada foram os seguintes: ginastica de demonstracdo, ginastica de
condicionamento fisico, ginastica de consciéncia corporal, ginastica circense, ginastica
funcional (definida como a pratica corporal do treinamento funcional) e ginastica artistica
e ritmica. A unidade tematica das Dancas apresenta esses objetos de conhecimento:
dancas regionais e comunitarias, dancgas do Brasil, dangcas do mundo, dancas indigenas,
dancas africanas, dangas folcloricas, evolucao historica e as mudangas nas dangas.

Analisando os Objetos de Conhecimento das Unidades Tematicas das Ginasticas
e das Dancas, observa-se 0 que [14] define como atos de curriculo, que é, a0 mesmo
tempo, uma construcdo epistemolodgica, cultural e politico-pedagdgica. Conseguindo
agregar a cena curricular aos atores politico-pedagdgicos, suas vozes e agdes, numa
construcdo tedrico-pratica comumente atribuida a especialistas que, em geral, consideram
atores sociais, comunidades e instituicdes ndo instituidas na hegemonia social como
“idiotas culturais” ou epifenomenos.

Refletindo sobre o Objeto de Conhecimento “ginastica funcional”, na leitura da
BNCC fica evidente que essa pratica corporal ja estd inserida na “ginastica de
condicionamento”. No entanto, para os(as) construtores(as) da proposta curricular de
Maracanau-CE faz-se necessario dividir e valorizar essa pratica corporal. Isso ocorre para
0 Objeto de Conhecimento “dancas folcldricas” que pode ser aprofundado muito bem no
Objeto de Conhecimento “dangas regionais e comunitarias”. Mas o grupo acompanhado
de forma colaborativa elevou a condigdo de “dangas folcloricas” a um objeto proprio e
faz total sentido, identificando sua pertinéncia no contexto escolar.

A unidade temaética das Lutas expressou 0s seguintes objetos de conhecimento:
Principios das lutas, Jogos de combate, Lutas regionais e comunitarias, Lutas no Brasil,
Lutas no mundo, Lutas indigenas e Lutas de matriz africana. A unidade tematica das
Préticas corporais de aventura indicou os seguintes objetos de conhecimento: Préaticas
corporais de aventura no meio urbano, Préaticas corporais de aventura no meio da natureza,
Segurangas nas praticas corporais de aventura, Influéncia das midias nas préaticas
corporais de aventura e Preservacdo do meio ambiente por meio das préaticas corporais de
aventura.

As praticas corporais de aventura merecem um adendo explicativo pelo seu carater
complexo perante o grupo de professores(as) de Educacdo Fisica. Alguns docentes

comentaram do receio de abordar essa tematica em suas aulas. Por isso, promoveu-se uma

34



SOUTH AMERICAN JOURNAL
v. 7 Supl. 3 (2020): Dossié em Educacao

of Basic Education, Technical and Technological RN e

ampliacdo dos objetos de conhecimento no sentido de fortalecer a Unidade Tematica
perante os(as) professores(as), como também criar possibilidades de acolhimento nas
instituicdes escolares. Segundo [34] este conteldo é recente e pouco disseminado entre
os(as) brasileiros, mas se apresenta com forte potencial para tornar-se uma préatica
corporal turistica, lazer e esportiva. Por isso, atrelou-se os objetos de conhecimento a
alguns temas auxiliares, tais como: seguranca nas praticas corporais de aventura, o papel
da midia em relacdo a essa prética corporal de aventura e sua ligagdo forte com o meio
ambiente.

Para a unidade tematica especifica da base diversificada de Maracanau-CE,
apontaram-se 0s seguintes objetos de conhecimento sobre o corpo: Anatomia humana,
Efeitos fisioldgicos nas praticas corporais, Capacidades fisicas, Postura corporal,
Emoces bésicas e Distlrbios da imagem corporal. A unidade teméatica Promocao da
salde também pode ser considerada especifica da base diversificada do curriculo da
Educacao Fisica, apontando-se 0s seguintes objetos de conhecimento: Higiene pessoal,
Préticas corporais, Exercicio fisico e atividade fisica, Sedentarismo, Exercicio anaerébio
e aerdbio, Obsesidade, Hipertensdo e diabetes, Qualidade de vida, Saude coletiva e
Noc0es basicas de primeiros socorros.

A unidade tematica Nutricdo apresentou os seguintes objetos de conhecimento:
Alimentacdo saudavel, Alimentacéo e praticas corporais, Nutrientes e macronutrientes e
Distarbios alimentares. Ja para a unidade tematica dos Valores humanos surgem 0s
seguintes objetos de conhecimento: Valores no esporte, Valores nas lutas, Valores nos
jogos e brincadeiras, Valores pessoais, Valores sociais, Etica, Respeito, Solidariedade,
Cooperacao e Cidadania. Por conseguinte, a unidade temética dos Temas integradores
implica os seguintes objetos de conhecimento: Bullying, Inclusdo, Género, Midia,
Drogas, Anabolizantes e Meio ambiente.

De forma pontual, reconhecem-se os elementos dos temas transversais e blocos
de conteddos privilegiados nos [35] nessas Unidades Tematicas e Objetos de
Conhecimento agregados na proposta curricular do municipio de Maracanau-CE. Essa
analise ja foi estabelecida por [36] ao observar em varios curriculos construidos para a
Educagao Fisica tragos fortes dos PCN'’s.

Na BNCC para as séries finais do Ensino Fundamental aparecem dois ciclos de
aprendizagem, o primeiro que compreende 0 6° e 7° ano e 0 segundo que assume o0 8° e

9° ano. Fazendo um agrupamento da sistematizagdo dos conteudos indicados pela BNCC
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com a base diversificada da rede municipal de ensino de Maracanau-CE, chegou-se ao
seguinte modelo preliminar (quadro 1), de organizacdo dos conteudos para a area de
Educacdo Fisica. A utilizacdo do termo preliminar se faz coerente pelo fato dessa proposta
ser uma iniciativa dos(as) professores(as) de Educagdo Fisica do municipio de

Maracanau-CE, sua aprovacdo e oficializacdo passa obrigatoriamente por outras

instancias que ndo estavam diretamente envolvidas nessa construcdo colaborativa.

Quadro 1 — Representacao da distribuicdo das Unidades Temaéticas e Objetos de

conhecimento para as séries finais do curriculo preliminar da rede municipal de ensino

de Maracanau-CE para a area de Educacdo Fisica

Conhecimento
sobre o corpo

Promoc¢do da

Anatomia humana;
Postura corporal;
Capacidades fisicas.

Segmentos Anos Finais do Ensino Fundamental
Ciclos 6°e 7° anos 8%e 9°anos
Origens dos jogos e brincadeiras; Jogos eletronicos;
. . Jogos da cultura popular e regional; Jogos do Brasil e do Mundo;
Brincadeiras e i A ) ~ . i
Jogos da cultura africana e indigena; Construcédo de brinquedos;
Jogos - . o
Jogos  cooperativos e  jogos | Ludicidade.
competitivos.
Dancas regionais e comunitaria; Evolucdo histérica e mudangas nas
Dangas do Brasil e do Mundo; dangas;
Dancas . . S e
Dancas de matriz africana e indigena. | Dangas folcloricas;
Dancas de saldo e dancas urbanas.
Classificacéo dos esportes; Esportes técnicos-combinatdrios;
Esportes de marca, precisao e invasdo; | Ldgica interna e externa dos esportes;
Esportes Esportes de campo e taco; Fundamentagdo esportiva (historico,
Esportes de rede/parede divisoria; regras, concepcoes taticas e técnicas);
Olimpiada. Esporte e inclusdo, género e midia.
Ginéstica de demonstracéo; Ginéstica de consciéncia corporal;
Ginasticas Ginastica de condicionamento fisico; | Ginastica funcional;
Ginastica circense. Ginastica artistica e ritmica.
Lutas no contexto comunitario e | Lutas no Brasil e no Mundo;
regional; Lutas indigenas e de matriz africana.
Lutas .
Jogos de combate;
Principios das lutas.
Préticas
corporais de
aventura

Efeitos
corporais;
Emocdes basicas;

Disturbios da imagem corporal.

nas

fisioldgicos

praticas

Saude
- Alimentacdo saudavel; Alimentacdo e préticas corporais;
Nutricdo . . B .
Nutrientes e macronutrientes. Distlrbios alimentares.
Valores Valores sociais e pessoais; Etica;
Humanos Cidadania;
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Respeito, solidariedade e cooperacdo. | Valores nos esportes, nos jogos e
brincadeiras e nas lutas.

Integradores

Fonte: elaboragdo dos autores.

Acolhendo o entendimento de direitos de aprendizagens apresentada em uma das
primeiras versdes da BNCC, o ciclo que compreende o 6° e 7° ano apresenta objetos de
conhecimento que o(a) estudante da rede municipal de ensino de Maracanal-CE deve
conhecer até o final desse ciclo. Isso ndo significa afirmar que os mesmos objetos de
conhecimento ndo possam ser abordados nas séries seguintes. O que se define sdo os
“pontos de chegada”, em que o(a) aluno(a) deve saber sobre determinado conhecimento,
ou seja, naquele ciclo o(a) estudante deve acessar 0s objetos de conhecimento indicados
na organizacao curricular. Como a escola vai aprofudar e dinamizar esse conteudo, fica a
critério de cada ambiente de ensino resolver.

Por ser uma versdo preliminar, o curriculo da rede municipal de Maracanai-CE
pode melhorar significativamente em relacdo a versdo atual apresentada nesse estudo.
Mas, como a op¢do de constru¢cdo do documento se fundamentou no trabalho
colaborativo, esse refinamento ou ndo do curriculo deve ser estabelecido

predominantemente pelos(as) docentes.

4 CONSIDERACOES PROVISORIAS

Para iniciar essas consideracdes provisorias e transitorias, afirma-se que uma
analise de uma experiéncia formativa que produziu uma proposta curricular marca o
caminho ja atravessado, mas no caso de um projeto em continuidade, essa analise deve
reconhecer que sua caminhada determina um fechamento de um ciclo e abre espaco para
novos ciclos serem formados. Portanto, a descricdo dessa proposta curriular foi
compartilhada da forma mais critica e rigorosa que as condi¢bes possibilitaram.
Apontando os aspectos que ndo foram contemplados como o esperado (a base curricular
foi realmente diversificada), como também, valorizando as dimensdes que foram
consideradas bem-sucedidas (a hora e a vez de falar sobre curriculo; os avangos da base
diversificada de Maracanal-CE) e a area pedagdgica da Educacdo Fisica pode se

apropriar.
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Como a proposta curricular foi pautada predominantemente nos encontros da
formacéo continuada calcada no trabalho colaborativo, sentiu-se a falta de ter coletado as
falas dos(as) professores(as) sobre a proposta de formacdo continuada voltada para a
construcdo curricular empreendida. Como o foco estava na produgdo do curriculo,
perderam-se de vista esses detalhes dos encontros formativos e das estratégias adotadas
para garantir que a construcao fosse qualitativa e progressista.

O maior legado desse trabalho foi chegar a uma versdo preliminar de uma base
diversificada que reconhece os anseios dos(as) professores(as) de Educacgdo Fisica. No
futuro, alguns desses objetos de conhecimento podem ajudar os(as) professores(as) de
Educacdo Fisica a compartilhar as praticas corporais de forma mais realista com a
dindmica da escola e com o cotidiano da préatica pedagoégica dos(as) professores(as).
Tornar essa proposta publica garante o sentimento de democracia e de continuidade da
discussdo da proposta elaborada. Pensar na proposicao de um curriculo tomando como
referéncia a realidade dos(as) docentes e as dificuldades concretas da sua pratica revela
um avango que em muito contribui para qualificar o trabalho docente na escola, revelando
0 potencial de criacdo, producédo e engajamento do coletivo em prol de melhorias da

préatica pedagogica.
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RESUMO

O objetivo deste artigo é conhecer o que duas professoras e 15 alunos pensam sobre o curriculo e a préatica
escolar efetivada na Educacdo de Jovens e Adultos para pessoas privadas de liberdade na Cadeia Publica
de Maracanad, Ceard. Para tanto, investiu-se em uma pesquisa qualitativa, nos moldes de um estudo de
caso. A investigacao foi realizada durante o periodo de janeiro a junho de 2019. Adotaram-se a observacao
e a entrevista semiestruturada como procedimento e instrumento metodoldgicos para captar partes da
realidade da educacéo intramuros, dando énfase para a discussdo em torno do curriculo escolar. Os dados
foram analisados a luz de estudiosos da tematica. Os resultados mostraram que considerar as historias de
vida dos sujeitos privados de liberdade é essencial na construgdo das praticas curriculares nas prisdes. A
historia dos alunos, além de seu contetido biogréafico e afetivo, deve ser usada como ponto de partida para
o desenvolvimento da consciéncia critica, histérica, politica, social e étnica, sem a qual ndo é possivel
investir em agdes efetivamente transformadoras.

Palavras-chave: Curriculo. Educacdo de Jovens e Adultos. Pris&o.

RESUMEN

Se objetiva saber qué piensan dos profesoras y 15 alumnos sobre el curriculo y la practica escolar
desarrollada en la Educacion de Jovenes y Adultos para personas privadas de libertad en la Carcel Pablica
de Maracanad, Ceara. Para ello, se realiz6 una investigacion cualitativa, en la perspectiva de un estudio de
caso. Se desarrolld este trabajo entre enero y junio de 2019. Se recurrid a la observacion y la entrevista
semiestructurada como procedimiento e instrumiento metodoldgicos para captar partes de la realidad
intramuros, con énfasis en la discusion acerca del curriculo escolar. Se analizaron los datos con base en
investigadores de la temética. Los resultados revelaron que considerar las historias de vida de los sujetos
privados de libertad es esencial en la construccion de précticas curriculares en las prisiones. Se debe utilizar
la historia de los discentes, mas all& de su contenido biogréfico y afectivo, como punto de partida para el
desarrollo de la consciencia critica, historica, social y étnica, porque sin esa consciencia no es posible
ejecutar acciones efectivamente transformadoras.

Palabras clave: Curriculo. Educacién de Jovenes y Adultos. Prision.

1 INTRODUCAO

E comum ouvirmos falar em “educacio da prisdo/prisional” e “educacio na
prisao”, como se estivéssemos diante de sindnimos. E primordial, contudo,
diferenciarmos as dimensdes conceituais guardadas em cada uma dessas terminologias.

[1] é categbrico ao pontuar que ndo é possivel ser gente sendo por meio de praticas
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educativas. Esse processo de formacéo ocorre ao longo de toda a vida, dado que o homem
ndo para de educar-se nunca; sua formacéo, portanto, € permanente. De acordo com essa
concepcao, o homem aprende a todo instante, mesmo quando ndo quer aprender. Assim,
a expressao “educacdo da prisdo/prisional” se refere a tudo aquilo que o preso aprende
durante a permanéncia no carcere.

A educacdo prisional, nesse sentido, resulta das aprendizagens decorrentes das
regras oficiais (instituicdo) e das regras ndo oficiais!® (da interagdo entre os presos). [3]
pontua que o ambiente prisional ensina o que € necessario para sobreviver em situacao de
privacdo de liberdade, isto €, os presos vao aprendendo cotidianamente atitudes,
comportamentos e valores que nao sao necessariamente Uteis para a vida fora do presidio.

A “educagdo na prisdo”, por sua vez, transcende o espago prisional. No dizer de
Campos [4], “[...] constitui-se dos saberes advindos do processo de ensino-aprendizagem
que nao sao caracteristicos das prisdes”. Assim, a educagao na prisao pode ser do tipo
escolar ou profissional. Ambas enfrentam muitos desafios para a sua efetivacao na pratica
do contexto intramuros. A primeira, que carece de diretrizes nacionais mais claras em sua
intencionalidade, vem sendo implementada de acordo com a vontade politica dos
governos estaduais. A segunda, por seu turno, limita-se a exigir do preso trabalhos
manuais e repetitivos que ndo comportam nenhuma dimenséo de formacao profissional.
O foco deste artigo recai sobre a primeira.

Ao se desenvolver no interior da priséo, que historicamente foi pensada para
disciplinar corpos, mentes e coragdes ali detidos, a pratica educativa escolar acaba
sendo influenciada pela logica presente no contexto do céarcere. Frente a essa
constatacdo, cabe-nos indagar: que projeto educacional se pode/deve desenvolver num
lugar tdo opressor como a prisdo? Quais objetivos educacionais a escola na prisdo
pretende alcancar? Que homem e que mulher a escola na priséo pretende formar? Todas
essas reflexdes convergem para um ponto comum: a necessidade de se pensar a respeito
do curriculo escolar praticado nas celas de aula.

A esse respeito, importa-nos ainda indagar: estaria a escola intramuros reduzindo
o curriculo a selecdo, ao sequenciamento e a execucdo de contetidos ou, ao contrério,

estaria compreendendo o curriculo como uma pratica social, como um elemento produtor

13 “O sistema oficial tem a ver com um conjunto de normas néo escritas, mas que sao definidoras de

como os presos devem tratar-se, como devem agir com os funcionarios, o que devem falar para a familia
e para o juiz, que valores sdo prezados no cotidiano, entre outros fatores” [2].
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de identidades? [5]. Estudos destacam que grande parte das experiéncias de educagéo no
sistema penitenciario brasileiro ainda segue 0 modelo tradicional de ensino regular para
jovens e adultos ndo encarcerados. Ocorre, muitas vezes, a mera transposi¢ao do curriculo
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do sistema regular para o sistema prisional,
ignorando por completo as especificidades e necessidades das pessoas privadas de
liberdade [6-8].

A funcéo do curriculo escolar desenvolvido no interior das celas de aula é fazer
com que o individuo se reconhega como sujeito dentro da sociedade, buscando, atraves
da transformacao, uma nova identificagdo, a qual lhe permita uma inserc¢ao social. “Um
cidaddo pronto para ser reintegrado ao meio social significa um cidaddo com uma nova
visdo de mundo, um cidaddo que tenha conseguido alcancar verdadeiramente uma
identidade” [9].

O objetivo deste artigo é conhecer o que duas professoras e 15 alunos pensam
sobre o curriculo e a pratica escolar efetivada na EJA no interior da Cadeia Publica de
Maracanau, Ceara (CE). Para apresentar essa discussao, organizamos este trabalho em
seis partes. Na primeira, situamos o leitor no contexto introdutdrio da presente pesquisa.
Na segunda, refletimos sobre curriculo escolar e prisdo a luz dos estudos de [10-12], [9],
[13], [8], dentre outros. Na terceira, apresentamos o percurso metodoldgico adotado no
presente trabalho, explicando as caracteristicas da pesquisa de natureza qualitativa nos
moldes do estudo de caso, além de explicitar os instrumentos adotados para a construgao
de dados. Na quarta, procedemos a analise e discussdo dos resultados encontrados. Na
quinta, sintetizamos os principais achados da pesquisa, relacionando-0s ao objetivo da
investigagdo. Na sexta e ultima, listamos as referéncias bibliogréficas que subsidiaram a

discussdo ao longo do artigo.

2 CURRICULO ESCOLAR E PRISAO

Historicamente o conceito de curriculo esteve relacionado a ideia de prescricéo,
ordem e controle. No ambito escolar, segundo [14], esse conceito “[...] € sempre parte de
uma tradicdo seletiva, resultado da selecdo de alguém, da visdo de algum grupo, acerca
do que seja conhecimento legitimo”. O curriculo, nessa perspectiva, nunca ¢ neutro e
pode estar a favor de duas légicas possiveis, a saber: da manutencdo ou da mudanca da

ordem social dominante. Nessa esteira, torna-se imprescindivel pensarmos sobre a
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seguinte questao: as escolas estdo contribuindo com a reprodu¢do do mundo dado ou com
sua transformacédo em favor de uma nova realidade?

Curriculo, de acordo com [15], ¢ “[...] trajetéria, viagem, percurso. O curriculo é
nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é texto,
discurso, documento. O curriculo ¢ documento de identidade”. Sob esse prisma teorico,
o curriculo deve estar plenamente voltado ao sujeito, as suas demandas socio-historicas,
pensando na humanizacdo e na transformacao social das classes oprimidas. O curriculo,
portanto, é politico e ideoldgico e tem funcdo social [16].

No tocante a esse tema, [17] destaca a necessidade de construirmos uma proposta
educativa que supere a mera instrucdo, que perceba os sujeitos como capazes de intervir
sobre 0 mundo de maneira a ultrapassar os limites da existéncia humana e, desse modo,
produzir projetos de uma sociedade mais justa, fundamentados na solidariedade de classe,
no enfrentamento das desigualdades e de todas as formas de opressdo. Dito de outro
modo, precisamos romper com a concepcao reducionista da escola, cujo objetivo central
estd na aquisicdo de conteudos, por vezes, descontextualizados do mundo em que
vivemos e do mundo em que pretendemos viver.

Pesquisas recentes sugerem que o curriculo da EJA esta longe de contemplar as
caracteristicas dos sujeitos atendidos, situando-se dentro de uma perspectiva retrégrada
de educacdo supletiva e de correcdo de fluxo, com uma mera reducdo de contetdos
previstos para a educacdo regular basica [7-8; 18-20]. Essa questdo torna-se ainda mais
delicada quando nos referimos ao curriculo da escola situada dentro das prisdes, o qual,
com raras excecdes, acaba se limitando a reproduzir experiéncias implementadas na EJA
extramuros, 0 que, por sua vez, ja € um recorte malfeito da educacdo regular. Isto é,
reproduz-se no carcere uma escola padronizada que pouco dialoga com as especificidades
dos seus sujeitos.

Estamos de acordo com [9], [21] e [8] quando propdem um curriculo diferenciado
para a EJA em prisdes, um curriculo que rompa as grades limitantes do ser mais** e que
possibilite ao estudante ndo apenas a chance de compreender os porqués de sua condigéo,
mas sim que contribua para que ele assuma posturas éticas que favore¢cam o desenho de

uma sociedade menos desigual.

14 Ser mais, consoante [11], é superar as formas de desumanizacéo e de alienacéo, para, junto com
outros seres humanos, desenvolver reflexividade e atuagdo critica sobre a realidade, que, histérica e
inacabada, ¢ passivel da atuagdo transformadora dos sujeitos; é fazer-se sujeito de seu processo.
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E importante esclarecer que, quando nos reportamos a um curriculo diferenciado,
ndo estamos nos referindo a conteudos diferentes ou especificos para pessoas privadas de
liberdade, pois assim estariamos cometendo uma injustica, um equivoco. Estariamos
reduzindo as possibilidades reais de que egressos do sistema prisional pudessem
concorrer, em condic¢des de igualdade, com os sujeitos da sociedade livre. O curriculo da
EJA — ndo apenas em prisdes, mas principalmente nelas — é contra-hegemonico, respeita
0 sujeito, valoriza os seus saberes e pauta a pratica pedagogica na instauragdo constante
do dialogo, apoiando-se nos pressupostos da educacdo como prética da liberdade [1].

E necessério que o projeto politico-pedagdgico das unidades prisional e escolar
corroborem os principais objetivos pretendidos pela educacdo e pelo encarceramento,
quais sejam: restricdo de liberdade, preparacdo para o trabalho, exercicio da cidadania e
harmonica integracdo social da pessoa [22-23]. “Enquanto prevalecer a concepgao de
prisdo como espaco de confinamento, de castigo, de humilhacdo e de estigmatizacdo
social, a educacdo ndo terd lugar, limitando-se a ser apenas mais um recurso [...] para
ocupar o tempo ocioso de alguns presos” [24].

Ante o0 exposto, importa compreender que a educacao ndo é apenas ensino. Cabe
qualificarmos ndo somente o tempo da aula na escola intramuros, mas também lancarmos
luz sobre todo o tempo durante o qual os presos permanecem em suas celas. Certamente,
desse modo, deixaremos de conceber a prisdo como “escola do crime” para assumi-la
como um espago educativo [24-26].

A educacdo ndo pode ser tratada como apéndice na prisdo, conforme aponta o

[27], do Conselho Nacional de Educacao:

Compreendendo a educagdo como um dos Unicos processos capazes de
transformar o potencial das pessoas em competéncias, capacidades e
habilidades e o educar como ato de criar espagos para que o educando, situado
organicamente no mundo, empreenda a constru¢cdo do seu ser em termos
individuais e sociais, 0 espaco carcerario deve ser entendido como um espago
educativo, ambiente socioeducativo. Assim sendo, todos que atuam nestas
unidades — dirigentes, técnicos e agentes — sdo educadores e devem estar
orientados nessa condigdo. Todos 0s recursos e esfor¢cos devem convergir, com
objetividade e celeridade, para o trabalho educativo.

Na perspectiva da EJA em prisdes, [8] sugere um curriculo sem amarras, no
sentido de contemplar todas as atividades educativas desenvolvidas no interior do
presidio, sem a necessidade de estabelecer limites entre as acbes empreendidas na sala de
aula, no atelié, na cela, na cozinha, no pétio, enfim, no espaco da prisdo. Por que 0s

eventos religiosos ndo poderiam dialogar com as atividades da escola? As préticas de
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trabalho ndo poderiam conversar com os contetdos escolares? As acoes dos profissionais
da saude ndo sdo também atividades educativas? Enquanto o entendimento de curriculo
for restrito apenas ao curtissimo tempo de vida dentro da cela de aula, a educacéao estara
fundamentada meramente na l6gica da certificacdo. No dizer de [28], um curriculo que

norteie trabalhos em educacdo nas prisoes:

[...] deve ter os saberes, sabores, travos e rancos das diversas experiéncias
vividas ndo s6 pelos detentos, mas também pelos educadores. [...] As
atividades educacionais devem ser livres, e a grande metodologia deve ser a
do didlogo, o que exige despojamento das crencas e dos preconceitos.

Nessa acepcdo, educar implica construir conhecimentos, valores, habilidades
sociais e competéncias socioemocionais junto a pessoa privada de liberdade, de sorte a
Ihe permitir reconhecer-se como um sujeito que tem a possibilidade de exercer uma
postura ética diante da vida, dos outros e do mundo. Consoante [5], o curriculo, portanto,
constitui-se como pratica social, como elemento produzido e produtor de identidades,
como elemento que nos permite conhecermos a n6s mesmos, conhecermos o mundo e
sermos reconhecidos nele.

Na mesma direcdo, [29] afirma que a educacdo na prisdo deve exercer uma
influéncia edificante na vida do interno, “[...] criando condi¢cdes para que molde sua
identidade, buscando, principalmente, compreender-se e aceitar-se como individuo
social; e construir seu projeto de vida, definindo e trilhando caminhos para a sua vida em
sociedade”. Educar, pois, € propor um conteudo que favoreca a contraposi¢ao do interno
as aprendizagens proprias do ambiente prisional. Educar na prisdo significa ir ao encontro
de uma pessoa inserida num ambiente paradoxal, violento, marginalizado, sendo,
portanto, afetada por ele.

Considerando-se as especificidades do contexto intramuros, [30] assevera que a
educacdo na prisdo deve ocorrer a partir de uma concep¢do humanista, que ultrapasse o
tempo de encarceramento, sendo entendida como um continuo, e ndo como um recomego.
A educacdo no carcere € apenas uma etapa, um momento particular, ou seja, a priséo é
apenas mais um espaco-tempo na vida da pessoa onde a educacéo pode se manifestar.

Isso posto, o curriculo da escola na prisdio ndo pode se limitar ao
desenvolvimento de contetdos desvinculados das historias de vida dos estudantes. E
relevante que os relatos pessoais sejam contados, analisados e ressignificados durante
0 processo de ensino-aprendizagem. [20] lembra que “[...] a educa¢do é um processo

global porque recolhe pedacos dispersos da vida: d& significado ao passado, oferece

47



SOUTH AMERICAN JOURNAL
v. 7 Supl. 3 (2020): Dossié em Educacao

of Basic Education, Technical and Technological R B I

ferramentas para formular projetos individuais no presente e ressignifica as perspectivas
de futuro”.

Assim, o professor ndo precisa se constranger em fazer essa abordagem em sala
de aula. Muitos acreditam que ndo devem saber de nenhuma informacéo sobre o passado
do educando. E importante que se compreenda que o delito é uma parte da vida do
apenado, mas ndo a sua totalidade. Sempre haverd sonhos a serem resgatados, boas
lembrancas — ainda que minimas — de episddios da infancia, vinculos familiares que
existiram por determinado periodo [31-33].

A esse respeito, [30] afirma que “[...] ndo se trata de negar o passado e o crime,
ndo se trata de dar um certificado de boa reputacdo aquele que ndo merece. Trata-se de
ajuda-lo a enxergar que € possivel fazer outras coisas, que ele é capaz de outras atitudes,
outros projetos, outras afeicdes”. Muitos detentos nunca tiveram a oportunidade de
experimentar essa sensacdo por serem vitimas, conforme [34], de uma socializacéo
incompleta, uma vez que foram negligenciados pelas instancias tradicionais de
socializacdo — familia, escola, igreja, mercado de trabalho. Frente a isso, muitos
estabelecimentos prisionais estdo cada vez mais se caracterizando como instancias de
socializacdo de jovens que ndo puderam completar esse processo quando em liberdade.
Os jovens, em sua maioria, negros e pobres, estdo sendo “[...] compelidos a encontrar na
prisdo o espago que lhes forje o carater e a personalidade” [26].

Sobre os desafios da educagdo em espacos de privagéo de liberdade, [35] assim se

expressa:

A especificidade da educacdo em espagos prisionais sera sem duvida ajudar o
detento a identificar e hierarquizar as aprendizagens para lhes dar um sentido:
para que elas possam Ihe oferecer possibilidades de escolha com conhecimento
de causa; para que a faculdade de escolher reencontre seu caminho de acéo, a
saber, o eu-aprisionado, mas aprisionado por um certo tempo apenas.

Nesse sentido, o curriculo da EJA em prisdes deve se fundamentar numa pratica
pedagdgica emancipadora, que compreende que todo ser humano é inconcluso, pois, onde
ha vida, ha inacabamento [36]. O preso, envolvido numa atmosfera critica e solidaria, tera
plenas condicdes de ser mais, de romper com o imposto, de oferecer dignificantes
testemunhos. (1991) reconhece que a nossa passagem pelo mundo nédo € algo pronto,
predeterminado, preestabelecido. O destino de cada um de nos é algo que precisa ser
construido a cada dia e de cuja responsabilidade a educacdo ndo pode se eximir.

Por fim, ndo podemaos incorrer no risco de pensar a educacdo na prisdo em funcao

do homem presidiario — status provisorio. Nao se trata de propormos uma educacéo
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especifica para o contexto prisional, mas também ndo podemos reproduzir a mesma
educacdo que ja excluiu esse sujeito dela numa época de sua vida. A educacdo, tanto na
prisdéo como fora dela, deve ser uma forma de intervencdo no mundo [12]. A seguir,

descrevemos os procedimentos metodoldgicos adotados ao longo da pesquisa.

3 PERCURSO METODOLOGICO

[37] compara metaforicamente a metodologia de pesquisa a uma rede de pescar.
Segundo o pedagogo, os peixes sdo apanhados em conformidade com o tamanho das
malhas da rede. Malhas grandes deixam escapar os peixes pequenos. Malhas miudas, por
vezes, ndo suportam o peso dos peixes grandes [37]. De modo semelhante, na
investigacdo, os dados da realidade sdo colhidos de acordo com as possibilidades
viabilizadas pelos procedimentos e instrumentos metodologicos definidos pelo
pesquisador. Para esta pesquisa, que foi realizada no periodo de janeiro a junho de 2019,
cujo objetivo foi conhecer o que duas professoras e 15 alunos pensam sobre o curriculo e
a préatica escolar efetivada na EJA no interior da Cadeia Publica de Maracanal-CE,
investimos em uma pesquisa qualitativa, nos moldes de um estudo de caso.

Na pesquisa qualitativa, o investigador deve explorar recursos metodoldgicos que
Ihe permitam compreender os fendmenos investigados segundo a perspectiva dos
participantes da situagdo em estudo [38]. Sendo assim, as pessoas envolvidas na pesquisa
ndo podem ser reduzidas a varidveis ou a meros informantes. Para [39], as pesquisas de
carater qualitativo se caracterizam “[...] pelo esfor¢o de coletar materiais em diversas
fontes oriundas do ambiente natural, por meio do contato direto, intenso e prolongado
entre o pesquisador e 0s atores sociais implicados”.

Ainda sobre a investigacdo de cunho qualitativo, [40] aponta para a possibilidade
de “[...] valorizagdo do universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacées, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de varidveis”.

No que se refere ao estudo de caso como metodologia de pesquisa, [41]
apresentam sete principais caracteristicas para esse tipo de investigagdo: 1) visa a
descoberta, na medida em que podem surgir, em qualquer altura, novos elementos e
aspectos importantes para a investigacdo, além dos pressupostos do enguadramento

tedrico inicial; 1) enfatiza a interpretacdo em contexto, dado que todo estudo dessa
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natureza tem que considerar as caracteristicas do meio social em que o fenbmeno esta
inserido, 0s recursos materiais e humanos, entre outros aspectos; I1l) retrata a realidade
de forma profunda; 1V) usa uma variedade de fontes de informacgédo; V) permite
generalizacGes naturalistas; V1) procura representar as diferentes perspectivas presentes
numa situacdo social; e VII) utiliza uma linguagem e uma forma mais acessiveis do que
outros métodos de investigacao [41].

Adotamos a observacéo e a entrevista semiestruturada como procedimento e
instrumento metodoldgicos para captar partes da realidade da educagédo intramuros, dando
énfase para a discussdo em torno do curriculo escolar. Observar requer um refinamento
no olhar em torno do objeto para que seja possivel extrair dele um conhecimento preciso.
Quando se observa, deve-se ndo apenas ver, mas examinar, entender e auscultar os fatos.
A observacdo é um procedimento investigativo de suma importancia na ciéncia, haja vista
que é por meio dela que se enxergam as lacunas no campo do saber que necessitam de
maiores investimentos por parte do pesquisador [42].

Neste estudo, a observacdo teve lugar no contexto de sala da aula da Cadeia
Publica de Maracanal-CE. Observamos a rotina das aulas ocorridas naquele
estabelecimento prisional uma vez por semana durante seis meses. Ao longo da
investigacdo, fomos registrando tudo o que nos pareceu importante para ajudar a recordar
0 contexto, compreender os comportamentos e as a¢des dos alunos e professores.

Ademais, realizamos uma entrevista semiestruturada com duas professoras do
Ensino Médio e 15 alunos privados de liberdade que estudavam com essas docentes no
momento da pesquisa. Concordamos com [43] quando diz que a formalizacdo de uma
entrevista — a solicitacdo de um depoimento, de um relato — coloca o sujeito no centro
do palco: alguém cujo saber é importante e a quem se pede a opinido. Nesse sentido,
consideramos muito importante ouvir o aluno encarcerado na condicdo de sujeito capaz
de refletir intelectualmente sobre a sua realidade e inclusive colaborar para a construcéo
do seu proprio projeto pedagdgico, fornecendo-nos informacoes a respeito do processo
de ensino-aprendizagem. Descrevemos adiante brevemente o cenario onde se

desenvolveu o estudo: a Cadeia Publica de Maracanau-CE.

3.1 Cadeia Publica de Maracanaul-CE: a liberdade € uma rua
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A Cadeia Publica de Maracanau-CE é um pequeno estabelecimento penal com
apenas cinco celas. Sua lotacdo maxima, admitindo-se quatro presos por cela, seria de
20 internos. Em janeiro de 2020, havia 85 homens encarcerados. Defronte as celas, ha
um pequeno péatio onde os presos usufruem do banho de sol semanal. Com relagéo ao
publico que acomoda, em tese, deveria ser totalmente composto por presos provisorios
— que aguardam julgamento —, no entanto a realidade é bem diferente. Da populacéo
atendida em janeiro de 2020, 48 eram provisérios e 37 condenados. Com relacdo ao
crime cometido, cerca de metade dos presos cumpre pena por delitos contra o
patrimoénio [43].

A cadeia ndo possui espaco fisico para biblioteca, mas conta com uma arca
itinerante de livros, que circula diariamente entre as celas. A arca possui 200 livros e fica
sob a responsabilidade de um interno — denominado “livreiro” —, cuja responsabilidade é
colocar os livros a disposicdo dos reclusos para empréstimo. Por esse trabalho, os
“livreiros” recebem trés quartos de um saldrio minimo mensalmente e usufruem da
remicdo de pena por trabalho® [44].

A Cadeia Publica de Maracanau-CE conta com duas salas de aula climatizadas e
amplas, comportando até 80 alunos no total, nos turnos manha e tarde. Aos finais de
semana, uma dessas salas de aula ¢ palco do “Programa Se Liga”, uma iniciativa da
Prefeitura de Maracanau-CE que tem por objetivo promover a inclusdo digital e a
qualificacéo profissional da populacdo maracanauense por meio de capacitacdo e acesso
as tecnologias digitais. Convém ressaltar que o0 acesso a sala com computadores ocorre
sem que o cursista necessite passar pelo interior da cadeia. H4 um portdo de acesso

externo, conforme se verifica nas imagens adiante.

5 De acordo com [44], o preso tera direito a um dia de pena remido a cada trés dias de trabalho.
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Imagem 1 — Acesso externo as salas de aula da Cadeia Publica de Maracanau

Fonte: Soares [43].

Imagem 2 — Sala de aula da Cadeia Publica de Maracanai-CE

Fonte: Soares [43].

Durante o ano de 2019, atuaram nessa unidade duas professoras, atendendo a 70
alunos, dos quais 30 estiveram matriculados nos anos iniciais do Ensino Fundamental, 25
nos anos finais do Ensino Fundamental e 15 no Ensino Médio. Os detentos com quem
conversamos semanalmente durante a realizacdo da pesquisa almejam, acima de tudo, a
liberdade. Por enquanto, para eles, ela continuara sendo apenas o nome da rua onde se
situa a cadeia, cujo endereco é Rua da Liberdade, s/n, no municipio de Maracanad-CE.
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4 A EJA NO CONTEXTO DE PRIVACAO DE LIBERDADE: UM OLHAR
PARA O CURRICULO ENCARCERADO

Segundo [36], “[...] o sujeito pensante nao pode pensar sozinho; ndo pode pensar
sem a coparticipacido de outros sujeitos no ato de pensar. Ndo ha um ‘penso’, mas um
‘pensamos’. E o ‘pensamos’ que estabelece o ‘penso’, e ndo o contrario”. Esses
argumentos sugerem a necessidade da criacdo de espagos de interlocucéo, nos quais as
VO0zes, as experiéncias e as concepgles que sustentam as préaticas dos atores envolvidos
no processo de ensino-aprendizagem sejam coletivamente identificadas, problematizadas
e analisadas. Essas reflexdes nos conduziram a realizacdo de uma pesquisa qualitativa,
nos moldes de um estudo de caso, na qual investigamos o que duas professoras e 15
discentes pensavam sobre o curriculo e a préatica escolar efetivada na EJA no interior da
Cadeia Publica de Maracanal-CE. Nesta secdo do trabalho, apresentaremos os dados
construidos no periodo de janeiro a junho de 2019 por meio da aplicacdo de entrevista
semiestruturada e da observacgéo da rotina da escola na prisdo. A discussdo dos achados
estara ancorada na literatura especializada [7-9; 45-47].

Dialogaremos inicialmente com as contribui¢cdes oferecidas por duas professoras
aos estimulos para se pronunciarem sobre o curriculo e a pratica escolar no interior da
prisdo. Para preservar a identidade das nossas colaboradoras, conforme acordado no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, substituiremos seus nomes sociais por
denominacdes atribuidas a flores, a saber: Azaleia (38 anos, professora ha sete anos no
sistema prisional) e Violeta (36 anos, professora ha trés anos no sistema prisional). Os
depoimentos das duas docentes sobre curriculo revelam resquicios de visdes tecnicistas
que dao énfase ao curriculo como instrumento estatico que define tarefas a serem

cumpridas por professores e alunos, conforme se percebe nos excertos adiante:

O curriculo é uma referéncia para o trabalho do professor. Embora venha
pronto, nos podemos fazer alteragdes conforme a necessidade. [...] Toda
semana, a gente planeja atividades mais voltadas para o nosso publico. Entéo,
posso dizer que o curriculo ndo é totalmente fechado, mas claro que a gente
tem que seguir aqueles contetdos que vdo cair no Enem [Exame Nacional do
Ensino Médio], no Encceja [Exame Nacional para Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos], na OBMEP [Olimpiada Brasileira de
Matematica das Escolas Pablicas]. [48].

O curriculo é um documento que apresenta todos os contetidos que precisam
ser ensinados em determinada série. Ele funciona como um guia para o
professor, explicitando o que deve ser ensinado. [...] Eu penso que o curriculo
da EJA, por mais resumido que seja, ainda é muito extenso, principalmente
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para o publico das cadeias. A gente sempre fica com a sensacdo de que nao
conseguiu dar conta. [49].

Os depoimentos das professoras corroboram os achados de [5], quando afirma que
“[...] uma definicdo nos revela o que uma determinada teoria pensa que o curriculo ¢€”.
Nesse sentido, existem indagacdes a que toda teoria de curriculo precisa responder e que
parte delas estd presente nesse modelo apresentado pelas docentes, a saber: qual
conhecimento deve ser ensinado? Como ou de qual forma o(a)s aluno(a)s constroem suas
identidades? Com base em quais relacdes de poder essas perguntas serdo respondidas?
Partindo desses questionamentos e das falas das professoras, identificamos sinalizadores
da teoria tradicional. O que chamamos de sinalizadores remete, nas respostas das
entrevistadas, a especificacdo precisa de objetivos, a organizacdo e a definicdo de
métodos para obter resultados que possam ser medidos em avaliagcbes, como: Enem,
Encceja e OBMEP, dentre outros elementos [5]. O curriculo, portanto, pode caminhar
para uma linearidade de a¢des que se apoia em um sistema “organizado” que se contrapde
a complexidade do alunado de EJA e sobretudo do sistema prisional.

Em outro momento, as docentes revelaram que, antes de trabalharem na escola da
prisdo, ndo haviam vivido nenhuma outra experiéncia profissional na EJA. Ademais,
destacaram que durante a graduacdo s6 haviam cursado uma disciplina cujo foco era essa

modalidade de ensino, como evidenciam os trechos a seguir:

Na graduacdo, eu nunca ouvi falar de educacdo para pessoas privadas de
liberdade. Nunca! [...] Eu sei da importancia do curriculo escolar, mas ndo me
sinto preparada para contribuir de modo qualitativo para a construgdo do
curriculo da EJA no sistema prisional. Eu nunca participei de nenhum tipo de
formacdo voltada para essa questdo. Eu até ja procurei cursos assim, mas néo
achei. [...] Posso contribuir com minha experiéncia de sala de aula, com meu
conhecimento sobre essas pessoas, mas eu acho que isso é pouco. [48].

Antes de trabalhar aqui, eu ja dava aula no Ensino Médio, mas a primeira vez
que eu trabalhei com o publico adulto foi aqui. Eu percebi que é totalmente
diferente. Trabalhar com eles requer uma metodologia muito diferente. [...] A
gente aprende a trabalhar na pratica, vivendo o dia a dia, mas eu ndo acho que
deveria ser assim. Acho que as faculdades deveriam se aprofundar nas questfes
sobre a EJA. [49].

Com relagdo aos registros de Azaleia [48] e Violeta [49], é fato que, durante a
licenciatura, os docentes em geral sequer tém conhecimento sobre a existéncia de salas
de aula dentro de prisdes. Quando, pelos motivos mais diversos, escolhem atuar nesse
espaco diferenciado, encontram realidades muito distantes das ja vividas e imaginadas.
Em virtude disso, sdo impelidos, muitas vezes sozinhos, a lidarem com pessoas que

carregam marcas pessoais profundas, a interpretarem os sons da cadeia — onde o siléncio
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quase sempre anuncia um grande perigo —, a serem criativos apesar da escassez de
recursos didaticos, a conviverem bem com os cadeados trancados no portdo da sala de

aula, obstando qualquer possibilidade de fuga. Conforme apontam [50]:

S8o poucos os cursos de formacdo de professores, entre eles o de Pedagogia,
que trazem em seu curriculo disciplinas ou atividades voltadas a EJA. Ao
ignorar as especificidades que envolvem a EJA, a atencdo a esta populagéo é
negligenciada no processo de formag&o, restringindo-a, geralmente, as ofertas
irregular e esporadica de disciplinas que se organizam em torno de tal enfoque.

O profissional que atua no cércere esta exposto a uma sobrecarga emocional.
“Entretanto, nem a sua formagao inicial, nem os espagos de socializacdo que percorreu o
prepararam para tal atividade, nem ao menos indicios das especificidades da pratica
docente no carcere foram-lhe apresentados” [51]. A despeito disso, [19; 47] admite que
quem opta por iniciar ou continuar a carreira em espacgos prisionais, embora se sinta
despreparado a principio, mostra uma condi¢do universal a quem é educador: a
sensibilidade pelos problemas sociais, a flexibilidade para o didlogo e a construgédo de
relaces de proximidade no sentido do acolhimento.

Isso, no entanto, ndo exime as Secretarias de Educacdo da responsabilidade de
investirem regularmente na formacdo continuada do professor, na tentativa de minimizar
as lacunas deixadas pelos cursos de licenciatura. Nesse sentido, deve-se primar por uma
formacdo capaz de privilegiar a articulacdo entre os saberes praticos produzidos durante
as situacdes de trabalho e os saberes tedricos, a fim de melhor instrumentalizar o
profissional de ensino. Sobre esse assunto, [51] sugere que:

[...] a formagdo continuada, necessaria ao exercicio da docéncia, deve ter como
espaco privilegiado a escola prisional. A formacdo continuada dos
profissionais que atuam no sistema prisional poderia ser pensada de forma
integrada com os profissionais de outras areas que atendem [a] esse grupo de
alunos, como: assistente social, psicélogo, defensor publico, profissionais da
salide, agentes de seguranca, visto que a escola precisa da ajuda desses
profissionais na tentativa de reabilitar os sujeitos privados de liberdade e o
professor precisa de algumas orientagdes desses servigos para lidar melhor
com as especificidades desse publico; sem contar que esses servigos devem se
mostrar mais atuantes junto aos alunos para que consigam ter melhores
condigBes de repensar seus atos, rever valores, reintegrar-se a sociedade e,
principalmente, cumprir sua pena com mais humanidade e apoio.

A professora Violeta [49] apontou, em outro momento de nossa pesquisa, que a
instabilidade emocional dos educandos interfere na qualidade da a¢éo educativa. Segundo

a colaboradora, ela raramente consegue efetivar na pratica o que elegeu como prioridade
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para as aulas devido a inquietacdo dos estudantes, estado este que, ndo raro, aponta para

outras necessidades, como veremos a seguir:

As vezes, eu planejo uma belissima aula de Matematica, mas, quando chego a
sala, noto que um aluno estd machucado, que o outro esta com dor, que 0 outro
esta choroso, que o outro quer falar a todo custo sobre o0 sonho que teve a noite.
[...] Noto que, naquele momento, eles s6 precisam falar, serem ouvidos,
compreendidos. [...] Isso acontece mais com 0s novatos, porque parece que,
quando eles escolhem entrar na escola, eles sentem uma necessidade absurda
de se humanizarem, de mostrarem que sdo gente. Aos poucos, eles vao
levantando a cabeca e perdendo aquele medo de se expor. [...] Quando eu vejo
que eles precisam falar sobre outra coisa, eu mudo tudo que planejei para
aquela aula e vou trabalhar com eles alguns valores, como empatia e
solidariedade. Eu saio da sala com a sensacéo de dever cumprido, mas me da
um pouco de medo: medo de ser considerada incompetente, por ndo ter
conseguido dar a aula de Matemaética planejada. [49].

Sobre esse relato, convém sublinhar que o aluno recém-chegado a escola é quase
sempre inexpressivo facial e corporalmente. Ele sofre de baixa autoestima, tem pouca
motivacdo, manifesta uma constante desconfianca com relacdo aos companheiros de sala,
olha sempre para baixo, mantém as méaos paradas, sente-se incapaz de aprender, porém
curiosamente exprime muito desejo em manifestar-se oralmente. [52] justificam isso ao
relatarem que a privagéo de liberdade “[...] gera uma retracdo ao uso da palavra. O individuo
perde a voz em todos os sentidos — ele € silenciado, ao perder a palavra como componente
de sua identidade, como direito a dizer o que pensa, sente, vé e escuta”.

Para reverter essa situacao ou, pelo menos, minimizar seus efeitos, as relacdes na
escola na prisdo devem ir muito além da I6gica que fundamenta o universo criminal.
Devem, portanto, pautar-se nas virtudes defendidas por [12], quais sejam: “[...] respeito
aos outros, amorosidade, tolerancia, humildade, gosto da alegria, gosto da vida, abertura
ao novo, disponibilidade a mudanga, persisténcia na luta, recusa aos fatalismos,
identificacdo com a esperanga”.

Com base nessa proposta, [46] afirma que a escola é vista como espago de
comunicacgdo, de convivio e de interacdo entre as pessoas, onde os privados de liberdade
podem se mostrar sem mascaras, configurando-se como “[...] oportunidade de
socializacdo, na medida em que oferece ao aluno outras possibilidades referenciais de
construgéo de sua identidade e de resgate da cidadania perdida”.

A afetividade e a esperanga com as quais os docentes desenvolvem seu trabalho
contribuem para fazer da sala de aula um espaco de convivéncia escolar diferenciado,
onde predominam as emogdes de amar, cooperar, respeitar, dialogar e escutar. Quanto

mais solidariedade houver entre educador e educando, tanto mais possibilidades de
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aprendizagem democratica se abrirdo na escola [12]. Os docentes que atuam atras das
grades, apesar de também estarem em situacdo desconfortavel, devido ao caos e as tensdes
latentes da prisdo, devem, sempre que possivel, lancar m&o de estratégias que favorecam
a reconciliagdo dos educandos com o ato de aprender, com o prazer de aprender.

E importante ressaltar que a afetividade no ambiente escolar n&o se limita somente
ao contato fisico. A esse respeito, [53] destacam que “[...] adequar a tarefa as
possibilidades do aluno, fornecer meios para que realize a atividade confiando em sua
capacidade, demonstrar atencdo as suas dificuldades e problemas, sdo maneiras bastante
refinadas de comunicagao afetiva”.

[12] orienta que o educador jamais deve abordar conteudos que pouco ou nada
tenham a ver com os anseios, com as dividas, com as esperancas, com 0s temores dos
educandos. Assim, saber o que aflige os estudantes pode ser o ponto de partida para o
planejamento pedagdgico. Isto €, o conteldo pragmatico da Educacdo deve emergir do
dialogo entre os que dela fazem parte.

A professora Azaleia [48] apontou para outro desafio enfrentado no exercicio da
docéncia na prisdo, que se relaciona ao fato de as regras e procedimentos do ambiente
carcerario impactarem fortemente as atividades que ocorrem no interior da escola,

conforme se depreende do seguinte discurso:

Desde a semana passada que eu tento concluir uma atividade que comecei. O
problema é que esta tudo tdo dificil por aqui. Eu chego aqui motivada, no
entanto parece que, a cada portdo que vai se abrindo até que eu chegue dentro
da sala de aula, vdo roubando a minha energia, a minha esperanca, 0 meu
animo. No primeiro portdo, no momento da entrada, me informam que ontem
houve um principio de motim. No segundo portdo, na hora da vistoria pessoal,
pedem para eu deixar meu relégio (alguém precisa dizer que o professor
precisa ter no¢do de tempo para ir executando as atividades com os alunos).
Além do reldgio, tive que deixar também meu pen drive que continha a musica
que eu pretendia trabalhar: me disseram que eu ndo poderia entrar com o pen
drive sem antes eles verem o conteido que tinha I4 (muito triste isso). Sem pen
drive, eu disse: ‘Vou deixar logo o som também!’. Chego na sala € me
pergunto: ‘Onde foi parar meu planejamento? E agora?’. Todo mundo fala que
a gente tem sempre que ter uma carta na manga, que tem que ter sempre um
segundo plano. Eu sei. E verdade. Mas confesso que a qualidade de um plano
‘B’ vai ser sempre inferior a do plano ‘A’. [...] Tudo bem! Me conformei e parti
para o plano B. Quando iniciei a aula, percebi que eles ndo estavam nada bem.
Estavam atentos aos barulhos externos a sala. [...] Eu me vi obrigada a deixar
meu plano ‘B’ de lado e a comegar um plano ‘C’. Resolvi perguntar a turma:
‘E ai, pessoal, do que vocés precisam hoje?’. Eles responderam: ‘Conversar!’.
‘A senhora poderia conversar um pouco com a gente?’. Nesse momento,
comecei a avaliar ndo mais a aprendizagem do contetdo, mas passei a avaliar
a capacidade oral que eles tinham para expressar seus sentimentos e de
respeitar diferentes ideias. Apesar de tudo, eu sai satisfeita, mas como vou
explicar oficialmente que a aula hoje foi ‘apenas’ uma conversa? Muitos
especialistas, estudiosos e chefdes ndo entendem isso e parece que nunca vao
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entender. Me fazem acreditar que eu ndo desenvolvi bem meu trabalho porque
ndo consegui cumprir a risca o planejado. [48].

Esse desafio parece ser comum a realidade de muitas unidades prisionais do
Brasil. A pesquisa empreendida por [54] — em 90 unidades prisionais distribuidas nos
estados do Acre, Espirito Santo, Maranhdo, Mato Grosso do Sul, Para e Pernambuco —
constatou que os principais fatores que dificultam o funcionamento normal das atividades
educacionais estdo exatamente associados as influéncias das regras internas de segurancga
dos estabelecimentos penais, além dos fatores vinculados a auséncia de insumos
pedagdgicos necessarios ao acompanhamento pedagogico.

N&o raras vezes, as atividades educacionais planejadas pela escola sé&o
desqualificadas e ameacadas, dependendo cotidianamente de consentimentos por parte da
administracdo penal. “O excesso de zelo pela seguranga geralmente impede qualquer
criatividade docente: passar filmes, convidar palestrante, desenvolver pesquisas,
atividades coletivas, em muitos estabelecimentos penais, sdo atividades quase
impossiveis” [27]. Algumas vezes, s30 necessarios relatérios detalhados justificando a
necessidade do uso de um aparelho de som em sala de aula ou mesmo do uso de uma
caneta na cela pelo detento, por exemplo.

[52] destacam que a funcdo educativa e a fungédo da seguranca sdo dimensdes que
devem ser abordadas em suas especificidades, ndo podendo, contudo, que a segunda se
sobreponha a primeira, anulando seu sentido e significado. Em geral, educacdo e
seguranca sdo regidas por ldgicas opostas. Enquanto a primeira visa transformar o
individuo e prepara-lo para o retorno a sociedade, a segunda objetiva adaptar, moldar o
sujeito para viver bem no cércere.

Podemos perceber que, mesmo diante de um curriculo afeito a aspectos da teoria
tradicional, as professoras encontram situacdes diferentes e inusitadas que sinalizam a
necessidade do rompimento com essa teoria. O curriculo passa a ser um instrumento de
poder, saber e identidade [5], estando, todavia, submetido as intempéries que regem a
educacéo no sistema prisional.

Para compreendermos esse cendrio e as nuances da relagdo pedagogica e
curricular, necessitamos da participacdo de seus sujeitos (professores e estudantes). Até
0 momento, vislumbramos os depoimentos das docentes, suas percepcdes, desafios,
inquietacBes, dentre outras questdes. Nas andlises subsequentes, vamos observar e

dialogar com os educandos, a outra parte significativa desse processo educativo.
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Nossa decisdo vai ao encontro dos pensamentos de [47], que alerta para o fato de
que “[...] ndo se tem dado importancia ao que os aprisionados t€ém a dizer; eles sao
destituidos de qualquer forma de didlogo; € sempre em torno deles que as pesquisas e as
propostas sdo pensadas, e ndo com eles”. Em vista disso, consideramos fundamental
valorizar o detento como ser social, politico, capaz ndo apenas de refletir sobre 0 meio
circundante, mas também de ajudar em sua transformacao.

Em nossa pesquisa, demos espaco as vozes das pessoas que vivenciam a educagdo
escolar em prisdes e com elas construimos conhecimentos que visam contribuir com a
discussdo em torno das especificidades do curriculo da EJA voltado a pessoas privadas
de liberdade. Para assegurar o anonimato dos educandos, eles serdo denominados por
nomes conferidos a passaros.

[55] esclarecem que a expectativa que o professor elabora sobre a aprendizagem do
aluno pode interferir de modo significativo no processo de ensino-aprendizagem, de sorte
gue o comportamento discente seja modelado pela expectativa do educador, e este, por sua
vez, responde de acordo com o que ele supfe ser possivel ao seu aluno. Os estudantes
Falcdo (30 anos, cearense, solteiro, furto, estuda ha dois anos) e Rouxinol (29 anos,
paraense, unido estavel, homicidio, estuda ha cinco anos) sintetizaram essa concepc¢ao ao
revelarem seus pontos de vista sobre como a qualidade das interacGes ocorridas entre
aprendizes e professoras pode contribuir, de forma positiva ou negativa, no processo de

ensino-aprendizagem. Destacamos a seguir 0s excertos que validam isso:

L4 fora, a gente vé muito essa historia de professor ndo gostar de aluno e de
aluno ndo gostar de professor. Como é que se aprende desse jeito? Para
aprender, eu acho que vocé precisa confiar em quem esta ensinando. [56].

Eu acho que, quando o aluno tem medo do professor, isso pode atrapalhar
muito a pessoa a aprender. Eu acredito que essa amizade entre nés e as
professoras ajuda muito a gente a aprender aqui dentro. L& fora, eu sentia que
os professores ndo se interessavam tanto por nos; chegavam a ser ignorantes
com a gente. Aqui dentro, a gente vé a professora feliz quando a gente
consegue fazer uma coisa direito; entdo a gente faz tudo para agradar. Mesmo
de cabeca quente, a gente se esforca até aprender uma coisa. [57].

Conforme vimos nos depoimentos, a boa qualidade das relagdes pode ser a mola
propulsora da motivacdo para a aprendizagem. A esse respeito, [36] ressalta “[...] a
importancia do papel do educador, o mérito da paz com que viva a certeza de que faz
parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar 0s contelldos, mas também ensinar a pensar
certo”. Uma das bonitezas desse pensar certo ¢ a compreensao de nossa capacidade de

intervir no mundo de modo a transforma-lo. Assim, o pensar certo é dialdgico. Quanto
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mais solidariedade houver entre educador e educando, tanto mais possibilidades de
aprendizagem democratica se abrirdo na escola.

Diante dos relatos dos alunos, percebemos que a afetividade contribui
positivamente na aprendizagem do contetdo, uma vez que a forma como os docentes se
relacionam com os aprendizes reflete diretamente na relacdo dos estudantes com o
conhecimento. Sendo assim, a responsabilidade do educador ndo esta somente na relacédo
estabelecida com os objetos do conhecimento, mas também com os efeitos dessas
experiéncias vivenciadas em sala de aula e para além dela.

Sobre a matéria, [58] confirma que:

A relacéo sujeito-objeto é marcada pelo entrelagamento dos aspectos cognitivos
e afetivos, ou seja, a futura relacdo que se estabelece entre o aluno e o objeto do
conhecimento (no caso, 0s contelidos escolares) ndo é somente cognitiva, mas
também afetiva. Isso mostra a importancia das praticas pedagdgicas
desenvolvidas pelo professor, pois as mesmas estardo mediando a relacéo que se
estabelece entre 0 aluno e os diversos objetos do conhecimento envolvidos.

[59] reforga essa ideia quando considera o estudo da afetividade como um “[...]
suporte necessario a atuacdo do professor”. Investir nesse tema se reveste de maior
importancia quando tratamos do contexto da sala de aula no sistema prisional, que se
compde, em sua maioria, de pessoas consumidas pela tristeza e desesperanca. [60]
argumenta que o melhor principio educacional para criminosos ¢ “[...] exigir 0 maximo
da pessoa e respeita-la ao maximo”. [61] nos da uma ideia do quanto o respeito para com

o0 aluno privado de liberdade pode ser libertador:

[...] somente quando o preso sente a presenca de alguém que lhe oferece uma
amizade sincera, destas que ndo exigem compensagdes ou retorno, é que se
inicia o processo de desalojamento das coisas mas armazenadas em seu interior
e a verdade comeca a assumir o seu lugar, restaurando, paulatinamente, a
autoconfianga, revitalizando os seus proprios valores. I1sso se chama libertagdo
interior.

[62] defende que “[...] nenhum contetdo é aprendido pela pessoa sem que seja
modelado pelos afetos, pelo sentido que a aprendizagem do contetdo em questdo tem para
o sujeito que aprende”. Nessa perspectiva, os educandos Guara (56 anos, cearense, casado,
Maria da Penha, estuda ha dois anos) e Xeréu (28 anos, cearense, solteiro, furto, estuda ha

trés anos) evidenciam como eles se sentem envolvidos com os contetdos:

Ndo é aquela coisa aporrinhante. Uma vez, a professora pediu para a gente
escrever uma noticia sobre nés mesmos. Foi muito massa viajar nesse sonho.
Eu quero muito passar na televisdo, mas nao por um assalto ou assassinato.
Né&o quero que minha mée me veja estendido no chdo ou no camburédo de uma
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viatura de novo. [...] Na outra aula, a professora leu nossa redagdo, conversou
com cada um, corrigiu os erros e depois pediu para a gente refazer a redacéo
ajeitando algumas coisas. Depois cada um leu seu texto 14 na frente. Falamos
até do nosso passado, ndo do passado do crime, mas das coisas da familia, do
que a gente queria ser quando crescesse. Teve gente que até chorou. Na outra
aula, a professora mostrou noticias verdadeiras de presos que conseguiram ser
estrelas na midia. [63].

Hoje a aula passou rapido demais. A professora trouxe uns textos para a gente
ler sobre irmdos do sistema prisional que estudaram e que hoje estéo de boa.
Todos os dias, a gente sd escuta noticias ruins sobre o detento. [...] Eu tive um
pouco de medo de falar sobre minhas coisas. Eu sei que isso ia causar
decepgdo. [...] Quando a aula é assim, a professora ja sabe: todo mundo fica
ligado e o tempo voa. A senhora ja ouviu dizer que ‘tempo de cadeia’ ndo
anda? Pois €, mas, quando a aula empolga, o tempo corre. [64].

Nos depoimentos, os educandos se referiram & atividade a seguir, na qual a
professora solicita que, com base nos estudos sobre o género textual noticia, os alunos
produzam um texto em que eles sejam os protagonistas da matéria. Para tanto, o exercicio
apresenta um texto motivador, que noticia os impactos da educacéo na vida de um detento
cearense.

Imagem 3 — Atividade proposta aos alunos

'Fui abencoado’, diz detento do Ceara
aprovado em universidade pelo Sisu

Twee

«a 3 COmentérios

Um detento de 20 anos foi aprovado na primeira]
chamada do Sistema de Selecdo Unificada
(Sisu) para a Universidade Lusofonia
Afro-Brasileira (Unilab), no Ceara. Edipo Renan
Martins Barros prestou Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem), em 2011, para, segundo
ele, medir conhecimento, mas foi surpreendido
pelo resultado. "Sinto-me abencoado”, disse
“Tenho um sonho de seguir carreira militar,

quero estudar direito e agora sei que ainda
posso tentar”, afirmou

Jovern detento de 20 anos sonha em seguir
carreira militar (Foto: Edipo Barros/Arquivo Pessoal)

Barros foi condenado a seis anos e oito meses

de prisdo em regime semiaberto por um assaltof
em 2010. Ele conta que estudou 10 anos em uma escola miltar e que deve a isso o conhecimento
adquirido para obter aprovacdo no Enem. “Claro, minha familia e os professores do presidio viram
meu interesse e me apoiaram muito”, disse o detento que vai se matricular no curso Interdisciplinar
em Ciéncias Humanas na Unilab nesta quinta-feira (19)

Depois de estudar o género noticia no seu livro e de ler os textos acima, debata o tema com seus colegas
e com seu professor. Observe bem como se estrutura uma noticia. Em seguida, elabore uma noticia
em que vocé seja o protagonista da matéria. Na aula que vem, compartilharemos nossas produgées!

Fonte: Pesquisa aplicada (2019).

A atividade proposta suscita nos alunos a necessidade de exporem seus projetos

de vida e expectativas de futuro. Os educandos séo convidados a sonhar com horizontes
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de possibilidades para a sua existéncia ao serem solicitados pelas professoras que se
imaginem como protagonistas de uma mateéria jornalistica. Apesar de a atividade propor
um olhar para o futuro, alguns alunos se viram instigados a comentar sobre o presente e
o passado, conforme ilustra o seguinte trecho: “[...] falamos até do nosso passado. Nao
do passado do crime, mas das coisas da familia, do que a gente queria ser quando
crescesse” [63]. O discente Xeréu [64], por sua vez, demonstrou uma preocupagao
relacionada as expectativas que as pessoas ao seu redor tém a respeito da sua trajetdria de
vida. Sobre isso, € importante ressaltar que nenhuma histéria de vida se resume somente
ao cometimento de infracdes, portanto as outras dimensdes da vida podem e devem ser
valorizadas em sala de aula.

Depreende-se disso que a realizagéo de atividades que motivem os aprendizes a
refletirem sobre suas vidas tem o potencial de resgatar elementos que, por si s6s, podem
provocar rupturas, na medida em que permitem que 0s sujeitos entrem em contato
consigo mesmos e possam atribuir novos sentidos ao passado, presente e futuro, mesmo
que isso seja dificil ou constrangedor. Seguramente o resgate das vivéncias que nao
podem ser faladas em outras ocasides, bem como o debate sobre elas, oferece a
possibilidade de reflexdo acerca da sua propria trajetoria e, em certa medida, de
ressignificacio dessas questdes. E relevante que os estudantes se sintam confortaveis
para compartilhar com seus mestres os projetos de vida, 0 passado inglorioso, o presente
instavel, os sonhos perdidos e tantas outras subjetividades da existéncia humana. Somente
assim, o professor podera fazer uma leitura plena de seus aprendizes.

Na perspectiva de [65], ler:

[...] significa reler e compreender, interpretar. Cada um I& com os olhos que
tem. E interpreta a partir de onde os pés pisam. Todo ponto de vista é a vista
de um ponto. Para entender como alguém 1€, é necessario saber como séo seus
olhos e qual é sua visdo de mundo. Isso faz da leitura sempre uma releitura. A
cabeca pensa a partir de onde os pés pisam. Para compreender, é essencial
conhecer o lugar social de quem é olhado. Vale dizer: como alguém vive, com
quem convive, que experiéncias tem, com que trabalha, que desejos alimenta,
como assume os dramas da vida e da morte e que esperangas 0 animam.

Importa lembrar que, conforme [66], os alunos ndo precisam de guias espirituais
nem de catequizadores. Eles se constroem encontrando pessoas confidveis, que nao se
limitam a dar aulas, mas que aprendem como seres humanos complexos e como atores
sociais que encarnam interesses, paixdes, dividas, engajamentos, atores que se debatem,

como todo mundo, com o sentido da vida e com as vicissitudes da condigdo humana.
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Explorar as histérias de vida é importante em qualquer processo educativo, seja na
universidade, na escola da cidade, do campo ou do presidio. A Educacdo em prisdes deve
dar elementos para que os jovens e adultos fagam uma autoanalise, descubram-se cada vez
mais gente e estabelecam caminhos mais dignos para eles mesmos e para 0s outros. Assim,
“[...] o educador de adultos ¢ uma espécie de presenga ausente: ele esta presente,
incentivando, mas sabe se retirar na hora certa, para o outro conseguir assumir” [67]. Quem
vai se educar sao os proprios alunos; nés, professores, Somos apenas o instrumento.

Por fim, considerar as historias de vida dos sujeitos privados de liberdade é
essencial na construcdo das praticas curriculares na EJA em prisdes. A histdria desses
sujeitos, além de seu conteudo biogréafico e afetivo, deve ser usada como ponto de partida
para o desenvolvimento da consciéncia critica, histérica, politica, social, étnica, sem a
qual ndo é possivel investir em acdes efetivamente transformadoras. O curriculo é
sobretudo uma ferramenta imprescindivel para conscientizar, humanizar e fomentar a

capacidade que os oprimidos tém sobre si para exercerem a sua cidadania no mundo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste estudo, buscamos conhecer o curriculo e a préatica escolar no
contexto da EJA, compreendendo que a educacdo escolar na prisdo é permeada de
possibilidades, fragilidades e necessidades emergentes. No movimento investigativo
realizado, consideramos relevante salientar que a pesquisa trouxe visibilidade a questfes
intrinsecas a educacdo no sistema prisional, especialmente na Cadeia Publica de
Maracanau-CE.

Ao apresentarmos as vozes das docentes e dos discentes (aprisionados) sobre o
curriculo e sua pratica através de um exercicio reflexivo, encontramos um curriculo com
aspectos concernentes ao tecnicismo e as situagdes que confrontam e sugerem uma visao
critica do fazer pedagogico.

Um dos achados importantes da pesquisa € que o curriculo que norteia a educacéo
na prisdo é permeado de saberes, sabores, rancos, entraves e adversidades de ordem
estrutural e emocional presente no cenério dos envolvidos. A materializagdo desse curriculo
em varios momentos necessita transpor as amarras de modelos oficiais e sua metodologia
mais efetiva é o didlogo. Esse momento exige um despojamento de crencas e preconceitos

no intuito de proporcionar uma aprendizagem efetiva, afetiva e significativa.
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Refletimos também sobre a presenca da avaliagdo no curriculo e o papel desta no
cotidiano escolar. A avaliagdo e o curriculo precisam ser construidos na medida em que
valorizam os conhecimentos adquiridos, transversalizando-os com as questfes
pertinentes a formacdo politica dos discentes. A conquista da certificacdo, instrumento
formal que comprova a escolaridade, é parte de um processo mais amplo e complexo,
portanto ndo se limita em si mesma.

Ademais, uma relevante contribui¢do para o estudo séo os relatos advindos das
histdrias de vida dos aprisionados, as quais revelam condi¢@es socioafetivas que contribuem
para a reescrita das praticas curriculares desenvolvidas no ambito da EJA. O resultado é o
fomento de elementos que favorecem a humanizagdo das praticas escolares nas prisdes.

Por fim, ousamos afirmar que os diferentes itinerarios desta pesquisa servirdo
como pistas para novas investigacoes e novas préaticas educativas para a EJA em pris@es,
colaborando para experiéncias que tenham a emancipacdo humana como verdadeiro

referencial para as discussdes sobre o curriculo.
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RESUMO

O texto objetiva refletir sobre a formagéo de professores de Guiné-Bissau a partir de uma perspectiva
descolonizante. O estudo estruturou-se em torno do curriculo, da identidade profissional e da formacéao de
professores por meio de uma pesquisa-formacéo desenvolvida com dezesseis estudantes guineenses da
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — UNILAB. As estratégias de
aproximacdo com a realidade foram a observacao e a anélise dos relatos produzidos pelos discentes durante
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RESUMEN

El texto pretende reflexionar sobre la formacion del profesorado de Guinea-Bissau desde una perspectiva
descolonizadora. El estudio se estructur6 en torno al curriculo, la identidad profesional y la formacion
docente a través de la investigacion-formacion desarrollada con dieciséis estudiantes guineanos de la
Universidade da Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — UNILAB. Las estrategias para
abordar la realidad fueron la observacion y andlisis de los informes elaborados por los estudiantes durante
un taller de formacion. El conjunto de datos revela que el curriculo y la formacién del profesorado en
Guinea-Bissau presentan sefiales de colonizacion, caracterizada por una educacion centrada en el profesor,
a menudo de caracter autoritario. Se concluye que la nueva generacion de docentes busca una formacion
que pueda deconstruir la educacion bancaria ain presente en el pais y asumir una educacion humanizadora,
liberadora y sulear.

Palabras clave: Educacién del profesorado. Curriculo. Guinea Bissau. Perspectiva Sulear. UNILAB.

1 INTRODUCAO

A discussdo sobre a formacdo de professores ndo é um fenémeno novo, mas tem
recebido destaque desde a década de 1990 quando se acentuou em varios paises do mundo
uma discussdo em torno das politicas de reforma da educacgéo, atendendo a logica do

mercado internacional. Em contrapartida também se ampliaram as pesquisas e a
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compreensdo em torno da formacéo docente, trazendo novas perspectivas para o debate e
a compreensao da educagdo como possibilidade de transformacao social.

Nesse sentido, esse texto busca refletir sobre a formacao de professores de Guiné-
Bissau a partir de uma perspectiva descolonizante. Para tanto, assumimos o principio
sulear, fundamentado em [1], que faz uma contraposicao critica a perspectiva ideoldgica
presente no termo nortear e, em [2], ao propor as Epistemologias do Sul. Assim, buscamos
a construcdo de outras formas de enfrentamento aos processos de colonialidade.

O estudo estruturou-se em torno do curriculo, da identidade profissional e da
formacéo de professores por meio de uma pesquisa-formacéo desenvolvida com dezesseis
estudantes guineenses da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira — UNILAB, instituicdo federal de ensino superior, criada com a dupla missao
de integragéo regional e cooperagéo internacional, por meio de intercambio académico e
solidario com os demais paises membros da Comunidade dos Paises de Lingua
Portuguesa (CPLP), incluindo Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mogambique, S&o
Tomé e Principe e Timor Leste [3].

H4, portanto, nos cursos de licenciatura da UNILAB, em especial na Pedagogia,
a busca por romper com a tendéncia eurocentrada, de historica tradicdo na formacéo
docente, ganhando notoriedade uma proposta afrocentrada como matriz selecionada para
a construcdo da base formativa dos licenciandos. A escolha de uma matriz epistemoldgica
ndo se configura tarefa facil e nem pacifica, pois é um esforco de natureza politica e
curricular, o que envolve questdes de saber e poder [4].

Concordamos com [5] quando destacam: a necessidade de ampliar os estudos
sobre curriculo em paises lus6fonos em contexto pés-conflito, marcados por fragilidades
e instabilidades e por desiguais relacdes de poder; a necessidade de utilizar a memdria na
construgdo dos curriculos, valorizando a identidade e a historia guineenses.

Inicialmente, destacamos que a Republica de Guiné-Bissau se situa na costa
ocidental da Africa, em uma superficie de 36.125km2, com uma populago estimada em
1.530.673 [6]. O pais é banhado pelo Oceano Atlantico e faz fronteira ao norte com
Senegal e ao sudeste com Guiné-Conacri. Apesar de ser um pais pequeno, com populacdo
ndo muito numerosa, a diversidade étnica, linguistica e cultural é elevada. O clima é
tropical e imido e ao longo do ano ha duas estacdes climéticas: a seca, de novembro a

abril; e a chuvosa, de maio a outubro [7].
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Administrativamente, Guiné-Bissau esta dividida em oito regides, quais sejam:
Bafata, Biombo, Bolama, Cacheu, Gabu, Oio, Quinara e Tombali, que sdo subdivididas
em trinta e seis setores além de um setor autbnomo, que é Bissau, a capital. O pais
proclamou a sua independéncia, unilateralmente, em 24 de setembro de 1973, depois de
luta armada dirigida pelo Partido Africano da independéncia de Guiné e Cabo Verde
(PAIGC), que durou mais de onze anos. Contudo, Portugal sO6 reconheceu a
independéncia de Guiné-Bissau no ano seguinte, em 10 de dezembro de 1974 [8].

De abordagem qualitativa, o estudo utilizou-se de uma pesquisa-formacéo
desenvolvida com dezesseis estudantes guineenses da UNILAB, tendo como estratégias
de aproximacdo com a realidade a observacdo e a andlise dos relatos produzidos pelos
discentes durante uma oficina formativa.

Além da Introducéo e das Consideracfes Finais, o texto encontra-se estruturado
em trés partes, quais sejam: i) A pesquisa-formacao iluminando o caminho metodologico;
i) Formacdo de professores em Guiné-Bissau: entrelace de historia, politica e curriculo;

iii) Guineenses em Formacéo: uma perspectiva descolonizante.

2 A PESQUISA-FORMACAO ILUMINANDO O CAMINHO METODOLOGICO

Esta investigacdo, de abordagem qualitativa, foi desenvolvida em conjunto com
um grupo de dezesseis discentes guineenses. Sendo assim, a referida pesquisa tem a
pratica como ponto de partida e de chegada [9]. Os estudantes tiveram uma participacédo
ativa na construcdo da pesquisa e o foco se deu nas relacGes estabelecidas, valorizando o
“seu ponto de vista, a sua inclusdo no processo de investigacdo, bem como a preocupagéo
de que a pesquisa tenha repercussdes positivas para 0 meio, estimulando os participantes
a prosseguir o processo iniciado pela pesquisa” [10].

De acordo com a compreensdo de [11], ha cinco caracteristicas basicas para a
constituicdo de uma investigacdo qualitativa: i) o ambiente natural é a fonte direta e 0
instrumento principal é o investigador; ii) é descritiva; iii) tem um interesse maior pelo
processo do que pelo produto; iv) faz a andlise dos dados de forma indutiva; v) o
significado é de importancia vital. Esse conjunto favorece a pesquisa qualitativa
compreender o ponto de vista dos participantes no contexto em que estes se situam.

O movimento da pesquisa foi desenvolvido junto com o processo formativo dos

discentes guineenses. Ao mesmo tempo, o desenvolvimento do processo formativo
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daqueles embasa a pesquisa. Com isso, a voz do sujeito foi sempre considerada uma
tessitura da propria investigacao [12].

Com vistas ao desenvolvimento do processo de pesquisa-formacéo, recorremos
aos temas metodoldgicos da pesquisa-acdo. Nesse sentido, “a relagdo entre pesquisa ¢
acao estabelece uma forma de compromisso que alcanca uma dimensdo comunicativa,
social, politica, cultural, ética, as vezes, estética, e que promove o retorno da informagéo
aos interessados e capacitagdo coletiva” [13].

Os dados dessa investigacdo foram coletados a partir de uma formagéo intitulada
“Didatica em perspectiva descolonizante para professores guineenses em formacao”,
desenvolvida no ambito do Campus das Auroras, da Universidade da Integracédo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — UNILAB, no municipio de Redencéo,
Ceard, Brasil. Foram realizados cinco encontros, que aconteceram semanalmente entre 0s
meses de fevereiro e marco de 2019, com duracdo de quatro horas aulas cada um.

O publico participante foi composto por um total de dezesseis estudantes
guineenses de cursos da licenciatura da UNILAB, incluindo homens e mulheres de
diferentes idades e com interesse em potencializar a formacgédo pedagdgica de professores
guineenses a partir do campo da didatica. No entanto, € importante afirmar que a
formacdo, inicialmente prevista para licenciandos guineenses, também teve participacao
de estudantes do Bacharelado em Humanidades, da Administracdo Publica e da
Enfermagem, que se interessaram pela temaética e solicitaram participacéo, pois de algum
modo, pretendem trabalhar com a educacéo ao retornar a Guiné-Bissau.

Compreendendo a importancia do dever ético dos pesquisadores, seguimos a
Resolucdo 510/2016, que estabelece normas para as pesquisas em Ciéncias Humanas e
Sociais, preservando os dados dos participantes dessa pesquisa-formacéo e em todos os
momentos eles tiveram a sua liberdade de expressdo garantida [14]. Assim, nesse texto,
para resguardar a identidade dos estudantes guineenses, utilizaremos pseuddnimos: EG1,
EG2, EG3 e assim sucessivamente.

A perspectiva epistemologica fundamental foi a descolonizagdo das praticas
pedagogicas e curriculares no contexto da Guiné-Bissau. Para a consecucdo do objetivo
foram realizadas cinco oficinas interventivas com os discentes guineenses, mas para esse
texto trazemos apenas os dados coletados durante a primeira oficina, intitulada:
“Memorias da docéncia: construcdo e desconstrucdo da identidade profissional

guineense”.
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A tessitura desenvolvida pelos temas metodologicos da pesquisa-agdo favoreceu
o dialogo entre teoria e préatica, possibilitando uma efetiva participacdo dos estudantes
guineenses no processo de concepgéo e de desenvolvimento da oficina formativa. Com
isso favoreceu uma reflexdo sobre a préatica, uma (re) elaboracdo das situacbes e a

promogcéo da autoformacéo e da formacéo coletiva nesse processo de pesquisa-formacao.

3 FORMACAO DE PROFESSORES EM GUINE-BISSAU: ENTRELACE DE
HISTORIA, POLITICA E CURRICULO

A formacdo de professores em Guiné-Bissau remonta a década de 1960, quando
visando melhorar a qualidade da educacdo guineense, iniciaram a criagdo de Escolas de
Formacdo de Professores e Centros de Formacao. Nesse sentido, “[...] a primeira escola
de formacdo de professores foi criada ainda no periodo colonial, intitulada Arnaldo
Schultz, em 1966, esta escola estava situada em Bolama, que na época era a capital do
pais” [15].

A referida escola de formacéo de professores tinha uma duragdo de quatro anos,
exigia que os ingressantes dominassem linguas nativas e a lingua portuguesa e “o plano
de estudo consistia huma formacéo de nivel geral, que compreende o Portugués e a
Matematica, havendo também disciplinas voltadas a preparacdo de estudante como
prestador de servigo a populagdo” [15]. Ap6s formados, eram alocados em escolas da
zona rural.

Posteriormente, em 1972, foi criada em Bissau, a Escola do Magistério Primario
[16]. Esta instituicdo e a de Bolama estavam voltadas & formacdo de docentes para o
ensino basico, o equivalente ao ensino fundamental no Brasil.

Com a proclamacédo da independéncia, a Republica da Guiné-Bissau apostou na
formacao dos professores. Para tanto, “foi preciso fazer a contratagdo dos cooperantes
estrangeiros de varios paises, entre os quais: Brasil, Cuba, Portugal, Russia e outros, para
lecionarem no ensino secundario e ensino geral do pais” [17].

Buscando ainda reduzir o quantitativo de docentes sem qualificagédo para o
exercicio da docéncia foram criados: “o Centro Maximo Gorki, em C6; o Centro de
Educacao Popular Integrada (CEPI) em Jabada, e langou-se o esquema das Comissdes de

Estudo (COME) para a superagdo dos professores em exercicio” [16].
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Posteriormente, foram criadas a Escola Normal 17 de Fevereiro, em Bissau
(1975); a Escola de Formacdo Amilcar Cabral, em Bolama, (1975), voltada a formacao
de professores de ensino bésico; a Escola Normal Superior Tchico Té (1979), voltada a
formagdo de professores para o ensino secundario; a Escola Nacional de Educacéo Fisica
e Desportos (1986), voltada a formacdo de professores de educacgéo fisica e desportos
[15].

Com esteio nos dados histdricos apresentados, € importante mencionar que,
mesmo com a criagdo destas escolas de formacao de professores, que tém como objetivo
aperfeicoar o nivel dos professores do ensino béasico e secundario de Guiné-Bissau, na
atualidade, o pais ainda enfrenta muitas dificuldades, principalmente no que diz respeito
a qualidade do ensino, como caréncia de professores, “[...] materiais didaticos,
infraestruturas escolares, as sucessivas greves dos professores, exigindo as melhores
condicdes de qualidade de vida no trabalho e permanente instabilidade politico militar
que acabam tornado muito fraco o nosso sistema de ensino” [18].

Guiné-Bissau, como muitos paises do Continente africano, também passou pelo
processo de invasao e colonizacao europeia. Nesse sentido, vale a pena ressaltar que esta
colonizacdo ocorreu com mais forca e predominancia nas areas da educacao,
principalmente no que diz respeito ao sistema educativo do pais.

Com a proclamacdo da independéncia de Guiné-Bissau, o pais estava enfrentando
muitos problemas, pois a heranga colonial fazia-se presente principalmente no que diz
respeito ao sistema educativo guineense. Assim, nos primeiros anos depois da
proclamacdo da independéncia, enfrentava ainda muitos desafios em relacéo a formacéo
de professores. Nessa linha de pensamento, [17], argumentam que “no come¢o da
independéncia, muita coisa ainda estava apenas no inicio, o peso da cultura colonialista
fazia-se sentir e, de resto, a definicdo de uma politica educativa ndo podia ser isolada da
concepcao politica global do pais, que s6 paulatinamente se ia delineando”.

De acordo com dados do Programa de Formacdo dos Educadores do Ensino
Basico da Guiné Bissau, com 0 passar dos anos, 0 pais conseguiu superar algumas
barreiras, oferecendo quatro escolas de formacdo de professores; duas direcionadas a
formacéo de professores do Ensino Basico e duas destinadas & formacéo de professores
do Ensino Secundario [19].

No entanto, o pais ainda apresentava na primeira década deste século varias

lacunas no que diz respeito & formacdo dos professores, posto que “entre os 4.665
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professores do Ensino Basico em servico no ano lectivo de 2005, 48% ndo possui
formacdo adequada e certificacdo, e 11% ndo possui inclusive o Ensino Secundario
concluido” [19]. Além disso, é preciso registrar a dificuldade de acesso a manuais
escolares bem como a caréncia de equipamentos e suporte pedagdgico.

Nesse sentido, em 2007, o Estado assumiu a compreensao de que a

A formagdo de professores é um fator essencial para garantir a qualidade do
ensino e alcancar a transformacéo das praticas pedagdgicas e a melhoria do
sistema educativo, a formacdo dos professores é um dos fatores para o
desenvolvimento do sistema educativo guineense, porém se ha professores
bem formados com certeza que a educacéo terd um bom ruma para frente [19].

No entanto, mesmo com o investimento na formacao de professores, a educagédo
guineense ainda esta muito ligada ao passado colonial, excluindo assim muitos aspectos
nacionais que precisavam estar nos curriculos do pais, como: cultura, linguas nacionais,
em particular o crioulo, dentre outros aspectos importantes que foram deixados de lado.

Buscando garantir o seu direito a formacdo, os professores se organizam por meio
do Sindicato Nacional dos Professores (SINAPROF) e do Sindicato Democratico dos
Professores Guineenses (SINDEPROF). Conforme [20], entre as reivindicagdes e as lutas

desses sindicatos e dos professores em geral, destacam-se as seguintes pautas:

v Qualificacdo profissional de mais professores para cobrir o nimero
necessario para expandir o sistema escolar em todo o territério nacional e
formar docentes de alto nivel para a Educagdo Superior, indispensaveis
para qualificar e garantir o funcionamento regular das instituicdes de
formacao superior (IFS) do pais;

v" Treinamento e atualizacdo permanente dos professores na ativa;

v Garantia de condi¢cBes minimas para o exercicio docente, que favoreca a
motivacdo profissional e o desempenho promotor da aprendizagem dos
alunos (construcdo de escolas suficientes para atender a demanda, com
salas de aula equipadas e fornecimento regular de luz elétrica);

v Promocéo de equidade na distribuicdo dos professores pelas escolas do
pais;

v/ Garantia de acesso dos jovens a educacdo superior, entre outros meios,
através de bolsas de estudo tanto nas IFS do pais quanto no exterior;

v Capacidade de absorcdo, gestdo transparente e melhor distribuicdo dos
recursos orgamentarios destinados a educacéo no pais;

v Aplicacéo das leis aprovadas para o sistema educativo, nomeadamente, a
Lei de Bases do Sistema Educativo, a Lei da Carreira Docente e a Lei do
Ensino Superior e da Investigacdo Cientifica, entre outras.

As pautas dos docentes e sindicatos guineenses revelam que se ndo houver um
investimento estruturado na formac&o inicial e continua dos docentes, com adequada
infraestrutura escolar, equipamentos e materiais didatico-pedagdgicos, além de

valorizagéo social e financeira, apoio da familia e acompanhamento por parte dos 6rgéos
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competentes, a qualidade da educacdo permanecera apenas nos discursos e/ou nos
documentos oficiais.

O exposto revela que as politicas publicas de formacéao e trabalho dos docentes
precisam ser repensadas, sobretudo em relagdo a formacéo inicial e continuada e aos
curriculos. Se a formacdo ndo atende as expectativas dos docentes é preciso rever 0s
curriculos vigentes, bem como o modo como sdo implantados. Do contrério, teremos
continuas experiéncias mal sucedidas, posto que foram “introduzidas de forma mecéanica
no pais, importadas por meio de literaturas e por vezes até impostas pelos financiadores,
sem margens para uma reflexdo e apropriacao nacionais” [19].

Com efeito, a importacdo dos curriculos nem sempre dialoga com realidade do
pais e muitas vezes acaba excluindo a maior parte dos sujeitos envolvidos. Visando
superar essa realidade, o Programa de Formacdo de Professores do Ensino Bésico de
Guiné-Bissau propunha

Um curriculo organizado em duas dimensdes que se complementam e
articulam-se entre si: uma geral, que contempla a Formacdo Pedagégica
focando os conhecimentos da Pedagogia, da Psicologia e das metodologias de
ensino e outra, especifica, que contempla a Formagdo Académica, envolvendo

0s conhecimentos de Portugués, Matematica, Ciéncias Integradas e Expressdes
[19].

Assim, o curriculo ndo é neutro. Isso reflete muito na sua elaboracéo, uma vez que
ele geralmente favorece alguns segmentos sociais e acaba excluindo outros, podendo
sofrer manipulacdes dos dominadores. De acordo com a compreensdo de [20], o curriculo
é escolha, identidade, conhecimento construido socialmente e esta para além da no¢édo de
estrutura curricular. Para Dussel [22], € necessario produzir “escrutinio critico”, isto €,
evitando contentar-se em observar 0 6bvio, mas focando o olhar nas complexas praticas
socioculturais e politicas que configuram o curriculo.

No que tange & questdo da importagdo do curriculo, Guiné-Bissau como muitos
paises que passaram por processos de colonizagdo, ainda apresenta essa pratica. Todavia,
vale lembrar que o curriculo é um espaco de disputas constantes, ou seja, espaco de poder,
que “transmite visoes sociais particulares e interessadas e produz identidades individuais
e sociais particulares” [5].

No que diz respeito aos paises da Comunidade dos Paises da Lingua Portuguesa -
CPLP, em particular de Guiné-Bissau, podemos perceber a grande influéncia e peso da
colonizacdo na elaboracdo desses curriculos escolares, uma vez que, em particular os

Paises Africanos da Lingua Oficial Portuguesa — PALOP, ainda dependem dos
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colonizadores para a elaboracdo de suas diretrizes curriculares, como também na
elaboracdo dos curriculos da formacdo dos professores e no envio de professores
portugueses para ensinarem nas escolas de formacéo e que muitas vezes ndo conseguem
adaptar-se as realidades do pais.

De acordo com as concepgdes de [23], 0 eurocentrismo leva a uma compreensao
das coisas postas como estdo, sem abertura ao questionamento, como se tudo fosse
natural. E preciso, portanto, dialogar com Freire [24] e pensar em uma educacio
libertadora, assentada na pratica dialdgica, que se opde as abordagens autoritérias,

compreendidas como absolutas e impregnadas de preconceito.

4 GUINEENSES EM FORMACAO: UMA PERSPECTIVA DESCOLONIZANTE

A oficina “Memorias da docéncia: construcdo e desconstrucdo da identidade
profissional guineense”, desenvolvida com estudantes guineenses da UNILAB, teve
como objetivo construir/investigar uma identidade profissional docente com foco na
realidade de Guiné-Bissau. O encontro iniciou com alongamento e exercicio de
respiracdo, acompanhados por musica instrumental africana. A danca € muito cara a
cosmovisdo de raiz africana e, de acordo com Petit [25], “dangar, na perspectiva
afroancestral aqui tratada, remete a uma viséo circular do mundo, na qual inicio e fim se
encontram, em eterna renovagdo”. Essa experiéncia ajudou os participantes a se soltarem
de possiveis amarras que poderiam impedir a contribuicdo com esta pesquisa-formacéo.

Na sequéncia, 0s participantes se apresentaram e foi construido o planejamento a
partir dos objetivos da formagdo. Em seguida, foi feita uma breve exposicdo
compartilhada sobre a realidade da educacdo em Guiné-Bissau, ou seja, 0s participantes
foram provocados e motivados a falarem sobre a educagéo no contexto guineense. Em
sintonia com a conversa sobre educacdo, muitos deles ativaram suas memorias e falaram
sobre as suas histérias de vida em Guiné-Bissau, em especial, rememorando experiéncias
do ensino secundario.

Ao partilhar memorias da escola com o grupo, um participante mencionou que a
sua professora se utilizava da palmatéria para repreender os alunos. E preciso salientar
que a palmatoria € uma das formas de castigo, como podemos constatar nos excertos

seguintes:
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Na altura eu achava que a professora era ma, mas de acordo com a realidade
do pais, o comportamento que ela tinha ndo é o que nés temos hoje, ela tinha
a educacdo da antiguidade, do tempo colonial, que ela passava para nos, e
noés pensavamos que aquela realidade era negativa, mas s6 agora percebo que
é positivo, porém agora podemos perceber que ela contribuiu muito na nossa
educacao tanto na escola, assim como fora da escola. (EG1)

Quando estava estudando 42. classe, com um professor que toda a escola sabia
que ele ndo brinca, ou seja, é muito rigoroso no momento de aula, todo mundo
preocupava em fazer as tarefas para néo levar o castigo. (EG2)

Sobre a partilha da violéncia sofrida na escola, alguns participantes mencionaram
que onde estudaram ndo passaram por isso; outros relataram que ainda é muito frequente
nas escolas da Guiné-Bissau. [26] revela a violéncia escolar como uma construgdo
historico-cultural. Nesse sentido, a depender do periodo e da cultura onde se desenvolve,
ndo necessariamente, “atos violentos foram percebidos enquanto tais em todos os tempos.
Um dos exemplos refere-se aos castigos corporais em sala de aula: ‘antigamente’, a
palmatéria era vista como um complemento pedagdgico fundamental ao processo de
disciplina e aprendizagem”.

Alguns dos participantes compreendem que os castigos fisicos podem ter sido uma
forma de repreensdo herdada dos colonizadores portugueses e/ou que fazem parte da
experiéncia dos professores mais antigos. Sobre esse aspecto, [27] afirmam que “se uma
pessoa ensina durante trinta anos, ela ndo faz simplesmente alguma coisa, ela faz também
alguma coisa de si mesma: sua identidade carrega marcas de sua propria atividade, e uma
boa parte de sua existéncia é caracterizada por sua atuagdo profissional”. Ao resgatarem
de suas historias escolares o uso da palmatoria, os estudantes revelam parte das
identidades profissionais dos professores guineenses que passaram por suas vidas.

Na sequéncia do encontro, a discussdo girou em torno das politicas educacionais
em Guiné-Bissau em didlogo com a identidade profissional de seus docentes. Um
participante comentou que

Tem algumas coisas que podem ser reproduzidas, coisas boas e ha coisas que
tem que ser mudadas. A forma que alguns professores se comportam dentro
de sala de aula deve ser mudada, porém tem professores que se preocupam
mais como o aluno deve se comportar na sala, apegam mais na regra; tem que

cumprir isso, do que o proprio contetido, e € uma educagédo mais burocratica
e menos pedagogica. (EG3)

O estudante revela uma pratica pedagogica tradicional, que se volta ao
disciplinamento, com apego a um conjunto de normas e rotinas previamente definidas,

ficando tudo muito previsivel em sala de aula. Outro participante comentou ainda que
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Em caso da Guiné, o que o professor quer é aquilo que vai cumprir, ndo séo
todos os professores que fazem isso, mas alguns professores se comportam
dessa forma. Por exemplo, quando eu estava estudando 5% Classe, teve um
professor, quando ele entrou na turma e meu cabelo que estava encaracolado,
ele disse para pentear. Eu disse para ele que ndo tinha pente. Ele foi pegar o
pente com o meu colega e fez com muita forca. Nao aguentei e chorei. Ele me
tratou como se eu fosse filho dele. N&o vejo a necessidade dele fazer aquilo.
Outro caso aconteceu com o0 mesmo professor. Lembro que fizemos uma prova.
A minha caligrafia é muito feia. Ele deu-me uma nota baixa. Perguntei a ele:
- professor, eu respondi da mesma forma que meus colegas que tiram a nota
média. Ele disse que ndo conseguiu entender a minha caligrafia, tenho que
responder oralmente as perguntas. Se eu seguir aquela mesma ideia, eu vou
estar a desenvolver algo negativo, acredito que mal ou positivo, depende mais
ou menos da visdo de cada um. Entdo, para mim o problema estad mais na
forma de como os professores séo formados. (EG4)

Os dois relatos revelam um trago caracteristico da pedagogia tradicional. De modo
contrario a essa visao, [24], propde uma educacdo que favoreca aos estudantes distintas
possibilidades de construcdo do seu proprio saber, ultrapassando uma visdo de ensino
centrada na figura do professor como detentor do conhecimento. Em Guiné-Bissau,
conforme relatos de varios participantes, ainda é muito presente a visdo do docente como
0 portador do conhecimento que simplesmente deve ser transmitido aos discentes.

A perspectiva freireana busca ultrapassar o autoritarismo presente em algumas
praticas docentes, dando lugar ao dialogo, ao afeto, a acolhida, a confianga. Com efeito,
“O valor de qualquer curriculo, de toda a proposta de mudanca para a pratica educativa,
é aferido na realidade em que se aplique, em como se concretize em situacdes reais. O
curriculo em acdo é a ultima expressdo de seu valor” [28]. Nesse sentido, compreendemos
o curriculo como algo vivo, que se materializa na pratica pedagogica por meio da
interacdo docente e discentes, com troca de saberes e valores entre ambos, com vistas a
processos de ensino e aprendizagem libertadores.

Outro participante retomou a questdo da préatica tradicional, salientando que esses
comportamentos podem ser uma heranga que os professores receberam de seus

formadores e incorporaram isso, sendo repassado aos seus alunos, conforme segue.

A formacéo dos professores tem muito a ver com a forma de como os
professores se enquadram a isso, por exemplo, quando vocé chega a escola de
formacao dos professores e vé seus formadores que estdo a reproduzir esse
mesmo sistema, vocé vai incorporar isso e levar para sala de aula, para os
seus alunos. Acho que o problema esta mais no préprio curso de formacao dos
professores, desde 1992/1993 até hoje estamos estudando 0 mesmo conteldo,
praticamente estamos reproduzindo aquelas coisas até hoje. (EG5)

As falas nos levam a refletir sobre a reproducéo de padrdes de comportamentos

que ultrapassam a barreira do tempo. Na compreenséo de [29], as inquietacdes e os limites
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da teoria educacional refletem nas préaticas pedagdgicas, bem como os desafios presentes
no cotidiano escolar impactam a teoria e cobram novas possibilidades para o fendmeno
educativo, como a mudanca dos curriculos, viabilizando a convivéncia com a diversidade
em suas distintas manifestacdes presente nos diversos espacos sociais.

Em outra direcdo, situamos falas de participantes, desvelando boas praticas
pedagdgicas de professores guineenses, considerando o estudante e sua aprendizagem

como foco da aula. Vejamos:

Lembro-me de um professor que eu tinha de matematica no 11° ano. Ele é um
tipo de professor que mesmo que fossem em 30 minutos de aula se o assunto
era bem puxado e ele estava explicando e ninguém estava percebendo ou
dando conta da matéria, ele parava e liberava a turma, dizendo que por hoje
é tudo. Outro dia vamos continuar com a mesma matéria, porque mesmo
ficando aqui vocés ndo vao perceber, entdo ndo vale a pena continuar assim.
Esse é um dos professores que me marcou muito. (EG6)

Em Guiné-Bissau eu estudava com um professor de matematica e ele tinha
muitas dindmicas para fazer o exercicio. Quando ele explicava e ndo
entendiamos, ele procurava trazer outros exemplos da novela e por ai vai; na
época ele assistia a novela s6 para nos explicar melhor a matéria; ele
procurava cada exemplo para nos fazer entender. Ele também costumava dizer
se ndo entendiamos em crioulo ele podia explicar em qualquer outra lingua
étnica que nos facilitasse a compreensdo. Eu ndo gostava da matematica, mas
acabei gostando s6 por causa daquele professor; ele explicava e ajudava a
gente, diferente dos outros professores. Para mim, a dindmica esta faltando
muito para os professores guineenses, porque nem todos tém a dindmica ou a
paciéncia de criar uma dindmica para ajudar no melhor entender dos seus
alunos. (EG7)

Os relatos dos discentes guineenses dialogam com as ideias de [30] ao propor a
importancia de se considerar 0s aspectos socioculturais e politicos do ensino, em especial,
as necessidades apresentadas pelos discentes. Nesse sentido, o autor propde a valorizacdo
da autonomia dos docentes para que deem um novo sentido ao que ensinam, que sera
mais ou menos transformador de acordo com a sua formacao, subjetividade, consciéncia
e sociabilidade, pois:

Es la praxis de la vinculacion, de la construccion de subjetividades como
individuacion pero también como sociabilidad, fenomeno al interior del cual
ocurre la construccion de conocimiento pero como una dimensidn inserta de

manera profunda en esta aventura de humanizacion, que es de relacién con
otros y con el mundo [30].

A busca por uma educacado descolonizadora pauta-se pela humanizacéo de si e dos
outros e leva a varias dimensdes, como o respeito, a humildade, a esperanca e uma
abertura ao desafio de desenvolver novas aprendizagens, quebrando o pensamento

didatico hegeménico e marcando um novo compromisso, que é pedagdgico, social, ético,
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politico, sulear, e, portanto, surge na perspectiva da horizontalidade. Nessa perspectiva,
[2], advoga a necessidade de um dialogo horizontal que reconheca a pluralidade de
conhecimentos, por meio da interacdo entre diversos saberes, posto que um saber existe
na relagdo com os demais, mas sem afetar sua autonomia.

Um dos participantes da oficina mencionou que esteve em uma das escolas de
formacéo de professores de Guiné-Bissau. De acordo com ele, 0 maior problema das
escolas de formacdo de professores esta nos curriculos elaborados pelo Ministério da
Educagéo, conforme segue.

Quando se fala do sistema educativo na Guiné precisamos saber propriamente
do sistema no seu todo, como é que o Estado pensa a educacdo. Qual é o
curriculo que ele implementa nas escolas de formagdo dos professores. Eu
estava na escola de formagdo dos professores “Tchico Té”, mas eu estava
vendo que o proprio curriculo que é elaborado pelo Ministério da Educacao
talvez ndo é tao suficiente para formar os professores para atuarem nas
escolas. Isso séo elementos que podemos pensar independentemente. Podemos
pensar que talvez o préprio governo ndo tem uma elaboracéo de programa
das escolas que talvez possa ajudar esses professores para poder, pelo menos,
ter dindmica e vontade. [...] Entre todos esses elementos, devemos pensar a
educacdo na Guiné-Bissau, em particular o curriculo escolar, uma vez que é
muito precario. 1sso que a gente tem que pensar. (EG8)

Em relacéo as fragilidades do sistema educativo de Guiné-Bissau, [5], ressaltam
que houve mudangas na politica educacional do pais, mas persiste a marca da “indefini¢ao
politica, descontinuidades, contradicdes, reformas inacabadas, ineficiéncia, desajustado
da realidade do pais, instdvel e com grandes diferencas entre meio urbano e rural”,
heranca da educacéo colonial.

O participante EG8 continuou sua exposi¢ao:

Na escola de formagdo de professores vocé sd se depara com a pedagogia
quase no Ultimo ano. Como a pessoa vai ter condicdo de implementar isso
dentro da sala de aula? Ainda vocé ndo tendo a pedagogia para ensinar, como
vocé vai ensinar? Mas tudo isso depende do Estado para articular essas
coisas. O Estado deve pensar nessas condi¢es, nos elementos essenciais
quando se fala do procedimento educacional. Mas se o Estado ndo pensar
nesses procedimentos, curriculo escolar e na condicdo de vida desses
professores que vao atuar, possivelmente eu posso até ter vontade de lecionar,
mas esses elementos acabam me impedindo de fazer aquilo que pretendo fazer.
Também tem a questdo da vontade e vocacao que talvez podemos pensar na
Guiné. Porque as pessoas refugiam-se para escola de formacdo de
professores, porque ndo tém condicéo de fazer outra formag&o. A pessoa entra
na escola de formacdo de professores para ter emprego, mas isso ndo é
vocacao da pessoa. (EG8)

A precarizacdo do trabalho docente € um traco marcante nos paises
subalternizados pelo capitalismo, em especial aqueles colonizados, como € o caso de

Guiné-Bissau. Ha de se considerar que o pais saiu ha cinco décadas de seu periodo de
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subalternizacdo colonial a Portugal, pois sua independéncia data de 1973. De la para ca a
populacéo luta pela qualidade na educacéo e na formacéo de professores, o que ainda ndo
se concretizou conforme ja exposto.

[5] refletem sobre a capacidade de resiliéncia de sistemas educativos como os de
Guine-Bissau, ou seja, “em contexto de emergéncia/fragilidade/crises
prolongadas/reconstrucdo pos-conflito, uma vez que estes se reconstroem, mesmo nas
circunstancias mais desafiantes, com o apoio das comunidades, devido ao papel simbolico
e estratégico atribuido a educacgéo”.

No imaginario dos participantes, a identidade dos professores de Guiné-Bissau é
muito afetada com as politicas do Ministério da Educacdo Nacional, o que podemos
verificar é que, nas falas, muitos fizeram aluséo ao curriculo das escolas de formag&o dos
professores.

Outro ex-aluno da escola de formacéo dos professores, em seu relato, mencionou

acerca da falta de formacao continuada e dos docentes em Guiné-Bissau.

Quando se fala da construcédo da identidade docente, vamos ter diferentes
elementos que vdo compor essa identidade, um dos mais importantes que
podemos considerar é a nossa experiéncia, o que vivemos durante a nossa vida
até aqui, mas também tem uma coisa importante que quando eu vou falar da
vida e docéncia na Guiné-Bissau sempre me passa pela cabecga que é essa
questdo de formacéo continuada dos professores. Na verdade, procuram as
instituicGes para se formarem, mas depois disso se acomodam, ndo preocupam
com atualizacdo dos conhecimentos, e sendo que 0 conhecimento é produzido
a cada dia. Ent&o este aqui acaba sendo um dos pontos que na verdade devem
ser trabalhados n&o sé pelo estado, mas toda a sociedade educativa da Guine-
Bissau deve se envolver para trabalhar, e se ndés ndo optamos para essa
mudanca, dificilmente vamos ter aquela educagdo que todos nés almejamos,
principalmente nds que estamos a sair daqui para ir 1a trabalhar. Podemos
sair daqui bem formados com energia e capacidade para desempenhar essa
funcdo no setor do ensino, mas se o Estado ndo mudou o sistema educativo,
ndo pensou na reformulagéo dos curriculos, no qual nés vamos trabalhar a
base dele, é impossivel pensar no sucesso, porque a reforma se faz, deve ser
feita. Mas na Guiné se vé que quando uma coisa € produzida, ela dificilmente
sofre alteraces, quer queremos ou ndo. (EG9)

Compreendemos que a formacdo continuada pode ser desenvolvida em servico,
tomando o curriculo e a préatica pedagdgica como elementos centrais, valorizando a
pesquisa em um processo articulado de formacdo docente, envolvendo as instancias
governamentais, a escola e a universidade. O participante EG9 continuou:

E era isso que queria contribuir no que diz respeito aos professores da Guiné-
Bissau. Quem é que define a politica de formacdo dos professores? E o
governo. Entdo essa formagdo inclusiva, a formagdo que é dada na

universidade, ela ndo é dada em vao. O curriculo é politica, se 0 governo
decidiu assim é assim. O governo também decide sobre dar aula naquele pais.
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S0 da aula quem for formado na graduacgdo. Existe um documento que para
dar aula na Guiné-Bissau tem que passar pela formacdo dos professores?
Uma coisa que acontece na Guiné-Bissau ¢é a precariedade dos professores;
as vezes a pessoa sé de terminar o liceu, vai la e comeca dando aula no ensino
basico e até mesmo no liceu. Tem as escolas que recebem os alunos que saem
do liceu. As vezes se a pessoa é fluente numa disciplina ela assume a sala de
aula mesmo sem formacado nenhuma. (EG9)

Outra questdo destacada pelo participante é a caréncia de professores. Muitas
vezes sdo recrutados os alunos mais destacados para assumirem o lugar dos professores.
Em consequéncia, a precarizagao tende a se avolumar, frente ao despreparo dos docentes
para o ensino. A falta de infraestrutura nas escolas é outro fator relevante. Segundo Sané
[20], “[...] o ensino publico na Guiné-Bissau € marcado por caréncias em todos 0s seus
niveis. O parque escolar encontra-se em péssimas condi¢des de funcionamento, falta de
quase tudo para garantir um minimo de sua funcionalidade”.

O encontro de formacao finalizou com um principio sulear de aproximacéo entre
a histdria de vida de estudantes guineenses, identidade e formacao docente por meio de
dramatizagdes. Os participantes se dividiram em trés grupos de acordo com os trés eixos
da identidade docente, quais sejam: i) historia de vida; ii) formacdo de professores; iii)
experiéncias.

O grupo 1, em sua dramatizacdo, elencou cinco pontos referentes as suas
memorias de Guiné-Bissau e que se relacionam com a construcdo da identidade
profissional docente: i) educacdo bancéria; ii) educacdo sem palmadas; iii) importancia
da familia no processo de ensino; iv) relacdo interpessoal professor e aluno; v) burocracia
no processo de aprendizagem.

Nesse sentido, o grupo 1 enfatizou em suas memdrias escolares que o professor
em Guiné-Bissau “muitas vezes [...] ndo pode estar la como um intelectual e
transformador que vai fazer com que seus alunos sejam aqueles alunos reflexivos que
vao ter uma visdo critica das coisas que estdo sendo estudadas” (Grupo 1). A essa
perspectiva da educacdo deram o nome de Educacdo bancéria, o que na critica freireana
assentava-se em torno de uma pratica pedagogica autoritaria, que compreendia 0s
processos de ensino e aprendizagem como mera transmissdo de conhecimentos [24].

O professor que assume uma postura de detentor do conhecimento compreende o
estudante como mero receptaculo de suas informac@es, contribui para uma adaptacéo
discente ao mundo e ndo para que reflita, questione e busque transformar a realidade em

gue se encontra.
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A dramatizacao do grupo 1 segue, quando os participantes apresentam a préxima
memoria acerca da construcdo da identidade profissional docente coletiva, chamada de
Educacgdo sem palmadas, ou seja, “Na Guiné na nossa época escolar até hoje, em algumas
escolas acontece esse ato em que o professor tem que bater no aluno para poder fazer o
estimulo de aprendizagem no aluno” (Grupo 1). Sobre o fato de os castigos fisicos ainda
acontecerem, o grupo deixou evidente na dramatizacao o seu desconforto e desaprovacao,
concluindo que néo consideram a melhor forma do professor estimular a aprendizagem.

[31] nos faz compreender que “o estudo do passado traz a memoria de nosso corpo
consciente a razéo de ser de muitos dos procedimentos do presente e nos pode ajudar, a
partir da compreensdo do passado, a superar marcas suas”. Com efeito, os estudantes
guineenses acessaram lembrancas de suas trajetorias escolares como uma perspectiva de
ndo as repetir no futuro como docentes.

O terceiro desdobramento foi denominado pelo grupo 1 de importancia da familia
no processo de ensino. A palestra dramatizada trouxe um relato de experiéncia de um
estudante guineense, testemunhando o valor do acompanhamento familiar na educagéo
escolar da crianga e, como consequéncia, no gosto pela docéncia. “No meu caso, a minha
familia teve um papel muito importante na minha fase inicial na escola, porque eu nédo
aprendi exatamente a ler na escola, a minha mae tem segunda classe da antiguidade.
Entdo aquilo é mais que suficiente para que ela nos ensinasse em casa” (Grupo 1). Para
0 grupo, o acompanhamento familiar ¢ de fundamental importancia para o gosto pelo
mundo da educacdo, sobretudo para futuros professores que irdo trabalhar com criancas.

O quarto elemento levantado pelas memdrias coletivas que influenciaram a
construgdo da identidade profissional docente foi denominado relagdo interpessoal
professor e aluno. Dramatizando a palestra, os discentes deram a vez a um colega para
fazer um relato de experiéncia, que demonstra sua maturidade ao reconhecer que as

relagdes interpessoais interferem nos processos de ensino e aprendizagem.

Vou contar uma histéria que passei no meu processo de aprendizagem.
Quando eu estava estudando quarta classe, eu tinha uma professora que toda
sexta-feira chegava a escola muito irritada e sempre soltava o cabelo. Nao sei
se ela tinha problemas em casa porque as vezes tem professores que saem de
casa com seus problemas familiares para, na escola, descontar nos alunos.
Essa professora quando chegava as sextas-feiras batia nos alunos, proibia os
alunos a sair no intervalo. Essa situacdo de professores sairem com seus
problemas familiares de casa e levar para escola € um processo que tem que
ser mudado. Porque as vezes tem alunos também que tém os seus problemas:
chegar a escola as vezes sem comer, porque tém dias que o almoc¢o atrasa
(Grupo 1).
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O grupo se posiciona afirmando que assim como o aluno, o professor também néo
deveria descontar seus problemas em outras pessoas. Um outro aspecto relevante para a
relacdo interpessoal professor e aluno é trazido a tona, quando o grupo relata outra
experiéncia. Na ocasido, um dos membros do grupo estava fazendo curso de formacéo de
professores na Escola Normal Superior Tchico Té e relata que, mesmo sendo formacao
de professores, o docente costumava néo valorizar a opinido dos futuros professores sobre
os estudos historicos, sendo somente ele o centro da verdade. Para eles, esse
comportamento, relembrado na oficina, dificulta a construcdo da identidade do professor
como intelectual e retoma a questdo da educacdo bancaria [24].

O quinto e ultimo ponto em destaque nas memdrias acessadas pelo grupo foi
denominado burocracia no processo de aprendizagem. Na palestra dramatizada, 0s
estudantes relataram que ha uma grande burocratizacdo do ensino em Guiné-Bissau. Em
destaque, tocaram novamente em uma realidade bastante presente, a questdo da
alimentacdo, ja que varios alunos chegam a escola sem ter se alimentado. Contudo, 0s
professores parecem desprezar essa situacédo, exigindo dos estudantes a pontualidade

formal. Para os estudantes, isso ndo motiva as criancas a estarem em sala de aula.

O ensino é muito burocratico, principalmente nas questdes dos horarios, o que
se verifica principalmente no ensino basico e liceu [...] sem que os professores
levem em conta os alunos que [...] uma boa parte vai para escola sem tomar
pequeno almogo [...] o professor ndo repara, mesmo vendo que os alunos estdo
indispostos, fica dando aula, sé para cumprir horério (Grupo 1).

Os discentes acreditam que essa situacdo deve ser modificada, pois repercute em
suas memorias coletivas até mesmo quando adultos. Consideram uma perspectiva ndo
didatico-pedagdgica, ja que representa uma estratégia de desmotivacdo para a
aprendizagem.

O segundo grupo dramatizou uma situacdo vivenciada na realidade por um dos
participantes. Essa problematizagdo tem relagdo direta com os saberes docentes que
devem ser cultivados na formacdo de professores. Desta forma, hd muito mais
possibilidades da construcdo de uma identidade profissional que possibilite uma melhor
relacdo professor-aluno. A dramatizacgdo se passou da seguinte forma:

Eu estava no ensino secundario numa escola catélica. Morava perto da escola
e meu sobrinho estava doente. S6 que quando o menino faleceu, meu irmao foi
avisar na minha escola para mim. Porém o professor me proibiu de sair da

sala. Me mandou sentar. Disse que iria sair. O professor disse que se saisse
levaria falta como indisciplinado. Falei, esta certo. E sai (Grupo 2).
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Com base na analise feita pela estudante sobre a situacéo vivida, o comportamento
do professor ndo tem relacdo com sua formacao docente, mas sim com a falta de uma
formacdo mais pessoal, uma parte socioemocional do profissional, ja que em Guiné-
Bissau o professor tem uma autoridade excessiva sobre os estudantes. Porém, é
importante salientar que também é papel da formacgdo académica docente preparar 0s
futuros professores para lidarem com situacdes de conflito, que envolvam problemas
familiares e pessoais dos estudantes.

Faltou ao professor uma relagdo de empatia, de acolhida ao outro e a sua dor. [32]
nos apresenta a importancia do dialogo, compreendido como “o encontro amoroso dos
homens que, mediatizados pelo mundo, o ‘pronunciam’, isto ¢, o transformam, e,
transformando-o, o humanizam para a humanizagao de todos”.

O relato revela ainda a necessidade de o docente em sua pratica pedagdgica
mobilizar os diversos saberes, aliando experiéncia e conhecimentos especificos aos
saberes pedagogicos. Para tanto, € preciso considerar 0 ensino no contexto em que
acontece, ou seja, como pratica social e historicamente situada [33].

Nesse sentido, [34] afirmam: “A inserc¢do dos saberes da Pedagogia nos processos
formativos deve acontecer de maneira integrada aos demais saberes e a uma proposta
curricular pautada na superacdo da dicotomia teoria x préatica, saberes pedagdgicos X
saberes especificos da ciéncia ensinada”. Assim, é preciso refletir sobre os saberes da
docéncia, compreendendo-os de modo integrado e ndo fragmentado, interligando vida,
formacéo e trabalho.

O grupo 3 dramatizou, a partir de suas memdrias, 0 eixo das experiéncias do
professor e como essas experiéncias corroboram com a identidade profissional. Na cena,
que se passou em sala de aula, os componentes do grupo apresentaram o drama de dois
professores. O primeiro era um professor inexperiente; novato em sala de aula. Estava
tentando explanar o contetido para os alunos, mas eles ndo estavam entendendo a matéria
que ele estava explicando. Os estudantes perguntaram suas dividas ao professor, mas a
sua falta de experiéncia o fazia ficar irritado ao tentar responder. O fato também era que
ele ndo dava conta do conteddo, ndo conseguia responder as perguntas e 0s alunos
ficavam com duavida o tempo todo. No segundo tempo da aula veio em cena uma
professora. Ela € mais experiente em sala de aula. Comecou a explicar a matéria, s6 que
os alunos ndo estavam entendendo. Os alunos tentaram perguntar a professora sobre o

assunto, entdo a professora procurou outra forma de explicar. Alguns entenderam, mas
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um estudante ainda nao havia compreendido e fez novamente a pergunta a professora e
ela explicou mais uma vez para esse aluno. Ou seja, explicou para a turma toda, trazendo
exemplos para os alunos melhor entenderem, até que finalmente todos entenderam sobre
a matéria trabalhada.

Os discentes participantes da oficina revelam que, para eles, 0 tempo de exercicio
da profiss@o docente faz a diferenca no tocante aos eventos que possam vir a atrapalhar
0s processos de ensino e aprendizagem. Contudo, refletimos que os saberes da docéncia
ndo podem ser vistos de modo fragmentado, pois conforme afirma [35], além dos saberes
acumulados ao longo da experiéncia, os docentes precisam mobilizar os saberes dos
conhecimentos especificos da disciplina a ser ensinada e 0s saberes pedagodgicos,
considerando a prética social da educacdo, compreendendo o imperativo didlogo com a
teoria para que a pratica, efetivamente, seja ressignificada.

[33] nos leva a conjeturar sobre a necessaria reflexdo continua das préaticas
pedagdgicas como possibilidade para identificar os desafios e mobilizar a construcao de
novos caminhos para a sua superagdo. Consoante ao trabalhado na oficina proposta por
essa pesquisa-formacdo esse ato ndo pode ser individualizado. De maneira oposta, é uma
pratica de formacao coletiva em que cada sujeito reflete e externa seus posicionamentos
em torno de suas memadrias escolares, do modo como o curriculo se manifesta em acéo,
contribuindo para a (des) construgdo de sua identidade docente, visando a processos de
ensino e aprendizagem libertadores, marcados pelo dialogo teoria e pratica, ampliando o

conhecimento individual e coletivo em uma perspectiva sulear.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta investigacédo teve como objetivo refletir sobre a formagéo de professores em
Guiné-Bissau a partir de uma perspectiva descolonizante e resultou de uma pesquisa-
formacdo desenvolvida com dezesseis estudantes guineenses da Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira— UNILAB.

A colonizagdo europeia atingiu fortemente a educacdo guineense, sobretudo o
sistema educativo do pais, deixando marcas no curriculo, na formacéo de professores e
em suas praticas pedagogicas, em grande medida, caracterizadas por uma educagéo

tradicional, centrada na figura do professor como detentor do conhecimento.
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A participacdo dos discentes guineenses na oficina “Memodrias da docéncia:
construcdo e desconstrucdo da identidade profissional guineense”, trouxe a tona as suas
historias de vida e formacdo em Guiné-Bissau, em especial, rememorando experiéncias
do ensino secundario.

Ao partilhar suas memarias com o grupo, o0s participantes revelaram consciéncia
da realidade sécio-historica, politica e cultural da educacdo guineense e o desejo de
desconstruir a educacao bancéria ainda presente no pais. Para tanto, buscam assumir uma
educacao humanizadora, libertadora e descolonizante/sulear para que o didlogo, o afeto,
a acolhida a diversidade e a confianca tenham lugar em curriculos vivos, materializados
na formacéo e na préatica pedagdgica.

Por fim, a guisa de conclusdo, ressaltamos trés pontos emergentes desta pesquisa:
i) o curriculo decolonial ainda € um campo muito recente em Guiné-Bissau e precisa ser
explorado em virtude da forte presenca colonial no curriculo guineense; ii) 0 Ministério
da Educacdo de Guiné-Bissau precisa de autonomia politica para que se tenha um
curriculo que considere a realidade politica e a diversidade sociocultural do pais,
distanciando-se das obrigacBes impostas por paises europeus; iii) a formacdo de
professores precisa atender as especificidades da educacdo guineense, articulando teoria

e pratica, assentada na reflexao e na transformacéo da realidade local.
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RESUMO

O trabalho aborda o ambiente vivido hoje pela educacéo brasileira, apontando para os desafios que devem
ser superados para implantar um modelo de gestédo baseado no conhecimento coletivo. A hip6tese é que as
escolas publicas brasileiras de ensino basico transitam de um modelo publico para o modelo privado em
nome da qualidade de gestdo oferecida por institui¢des particulares. Os préprios investimentos publicos
transferem recursos para o setor privado. A dificuldade repousa na capacidade que as plataformas privadas
de ensino oferegcam para cumprir a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo no sentido de definir normas de
gestdo democréatica na educagdo bésica, de acordo com suas peculiaridades e com a participacdo de
profissionais da educacg&o na elaboracédo do projeto pedagdgico da escola e das comunidades escolar e local.
Ou seja, os desafios para a construcdo de um modelo brasileiro baseado na gestdo do conhecimento coletivo
passam por questdes como a consolidacdo da descentralizacdo das atribuigdes escolares para 0s municipios,
o fortalecimento dos professores enquanto atores educativos e a aproximagao da escola aos valores culturais
da comunidade.

Palavras-chave: Educacdo Brasileira. Modelo de Gestdo. Conhecimento Coletivo.

ABSTRACT

The paper addresses the environment experienced by Brazilian education today, pointing to challenges that
must be overcome to implement a management model based on collective knowledge. The hypothesis is
that Brazilian schools of basic education move from a public to a private model in the name of the quality
of management offered by private institutions. The public investments themselves transfer resources to the
private sector. The difficulty lies in the capacity that private education platforms offer to comply with the
Law of Guidelines and Bases of Education in order to define standards of democratic management in basic
education, according to their peculiarities and with the participation of education professionals in the
elaboration of the pedagogical project of the school and local communities. In other words, the challenges
for the construction of a Brazilian model based on collective knowledge management include issues such
as the consolidation of the decentralization of school assignments to municipalities, the strengthening of
teachers as educational actors and bringing the school closer to the community's cultural values.
Keywords: Brazilian education. Management model. Collective knowledge.

1 INTRODUCAO

Quando se pensa em Educacdo em paises como o Brasil, a primeira questdo que
se coloca é o tamanho da demanda a ser abrigada pelo sistema — seja ele publico ou

privado. As cifras econbmicas envolvidas passam a ser a segunda questdo, ja que 0s
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valores gastos com a formacédo de professores, com o atendimento de alunos e com a
criagdo da rede material que da suporte as atividades previstas alcancam recursos
significativos do Produto Interno Bruto (PIB) nacional, quando se fala em ensino publico,
e criam um imenso mercado atrativo para empresas que fazem da Educacdo seu negocio.
Consequentemente, a intermediacao pela busca da qualidade minima indispensavel para
que se promova um ambiente sadio de ensino-aprendizagem prop&e um terceiro fator: a
regulacdo do setor, ou seja, aquele conjunto de regras e procedimentos legalmente
institucionalizados que garantem o funcionamento das escolas.

E o contorno juridico-institucional que possibilita a aplicacéo de variados modelos
de gestdo na atividade escolar. Um dos fatores determinantes para a regulacdo de um
sistema complexo de educacao é o grau de autonomia conferido as unidades de ensino-
aprendizagem. Retomando, em um pais de dimensdes continentais como o Brasil, que
utiliza consideraveis recursos publicos para financiar a atividade escolar — ou cujo
mercado educacional envolve milhGes de possiveis clientes —, determinar o grau de
autonomia auferida a cada escola é decisivo para permitir modelos de gestdo que possam
estar mais ou menos baseados na producdo de conhecimento coletivo.

Portanto, o centro da discussao aqui € entender os desafios que estdo postos para
a gestdo de unidades escolares brasileiras no momento de implantar as bases curriculares
nacionais (BNCC), estabelecidas em dezembro de 2018, sob a vigéncia da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), que é de 1996. Transcorridos mais de 20 anos, 0s
gestores de escolas municipais e estaduais!® enfrentam hoje situacdes que exigem
redesenhar curriculos, reorganizar a oferta de disciplinas, adequar materiais didaticos,
formar professores e responder pelas avaliacdes de seus alunos ao Ministério da Educacéao
(MEC).

2 EDUCACAO BRASILEIRA: OS NUMEROS DO INVESTIMENTO

A oferta de ensino basico, no Brasil, consome grande quantidade de recursos
publicos, na forma de investimentos financeiros diretos que se materializam em extensa
rede educacional: de acordo com o Censo Escolar de 2018, sdo 141.298 escolas publicas

de educacéo basica em funcionamento, aléem de 40.641 estabelecimentos privados e das

16 para analisar diferencas de estratégias de gestdo entre redes estaduais e municipais de Educacao vide [1].
17 Censo Escolar produzido pelo Instituto Nacional de Pesquisa Educacionais “Anisio Teixeira” [2].
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Universidades; congregando 48.455.867 alunos e 2.226.423 docentes. O funcionamento
desse conjunto depende dos investimentos de suporte fisico — prédios, conservacéo, redes
de 4gua e energia, internet —, mas também de logistica — fornecimento de alimentacao,
transporte escolar e livros didaticos.

A proporcéo dos investimentos pablicos realizados no setor educacional como um
todo, em relacdo ao PIB nacional, elevou-se de 4,6%, em 2000, para 6,2%, em 20158,
sendo que 1,2% do aumento concentrou-se na Educacdo Basica e 0,4% no nivel
Superior'®.

Todo o conjunto apresentado demonstra uma demanda impossivel de ser atendida
apenas pelo setor publico, ja que historicamente ndo se organizou uma rede capaz de
suprir as necessidades fundamentais de ensino. Abriu-se o mercado educacional as redes
privadas, subvencionadas por vultosas transferéncias de recursos publicos, fenémeno
alicercado na influéncia politica que vem ganhando as escolas privadas, cujo discurso é
sustentado pela qualidade de seu modelo de gestdo do conhecimento.

E o arcabouco legal construido que sustenta a situagio descrita. A Lei n°. 11.494,
de 2007, que cria 0 FUNDEB, Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagéo
Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo, garante repasse de verbas a
instituicbes comunitarias, confessionais e filantrépicas — sem fins lucrativos e
conveniadas ao poder publico —que atendam a demanda por matriculas na pré-escola.
Abre-se espaco para transferéncias do setor publico para o privado, ja que estabelece que
60% dos recursos do Fundo devem ser utilizados para salarios de docentes, enquanto 40%
necessitam ser investidos em Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino, ndo vetando seu
uso para praticas como aquisicdo de material didatico fornecido por institui¢ces privadas.
O Plano Nacional de Educacéo, que possui como meta elevar o gasto com Educacao para
10% do PIB até o ano final de sua vigéncia (2024), também ndo veta explicitamente a
transferéncia de recursos ao mercado privado.

De qualquer forma, a aprovacdo no Senado e na Camara dos Deputados da
Emenda Constitucional n°. 95, conhecida como “PEC do Teto”, coloca em risco a
previsdo de investimentos com a Educacéo, alterando o regime fiscal e limitando os

gastos publicos com politicas sociais nos proximos vinte anos. Segundo [4, p.1]:

18 Jltimos dados oficiais publicados pelo INEP/MEC, 2017 [3].
19 Importante mencionar que, no Ensino Superior, os nimeros incluem bolsas de estudo e financiamento
estudantil.
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In short, the new fiscal regime will lead to an actual federal government budget
freeze, which presupposes a reduction in public expenditures relative to Gross
Domestic Product (GDP) and to the number of inhabitants. That is, according
to the proposed rule, public expenditures will not follow the growth in income
and population.

A situacdo fiscal do pais, nesse cendrio marcado pela austeridade e pela redugéo
do tamanho do Estado, amplia o efeito deletério da transferéncia de recursos para o setor
privado. Nas Gltimas duas décadas, quando o Brasil viveu um periodo de prosperidade
econdmica aliada a expansdo da Educacdo Superior e Profissionalizante, a ampliacéo de
vagas fortaleceu grupos educacionais privados. O PROUNI — que garantia a oferta de
vagas em Instituicfes Privadas de Ensino Superior, por meio da reducdo de impostos
devidos — e 0 FIES — crédito educativo com taxas de juros menores que as de mercado —
consolidaram o modelo de negdcio das universidades particulares, constituindo-se como
fonte de financiamento direto: o FIES foi responsavel por 49% das receitas da Ser
Educacional (SEER3), 44% da Kroton (KROT3), 40% da Estacio (ESTC3) e 38% da
Anima (ANIM3), maiores conglomerados educacionais do pais®.

A partir de 2015, normas mais rigidas de concessao do FIES acarretaram perda de
valor de mercado para as empresas educativas. Desde entdo, tem-se observado mudanca
no perfil do investimento: outrora atraido pelo nivel superior, hoje conglomerados
educacionais investem em ensino basico. Exemplo dessa tendéncia foi a compra do grupo
Somos Educacdo pela Kroton, em 2019. Com a aquisi¢do, a Kroton ampliou sua
participacdo no mercado de educacdo basica, ainda pouco explorado: enquanto 74,2% dos
universitarios frequentam instituicGes privadas; apenas 16,3% de alunos do ensino
fundamental; 26,1% de criancas em creche ou pré-escola; e 13% de alunos do ensino

médio utilizam colégios particulares?..

3 GESTAO DO CONHECIMENTO COLETIVO OU CENTRALIZACAO?

E importante saber que, no Brasil, principalmente no periodo militar (1964 a
1985), ha uma forte tendéncia a utilizacdo de estratégias voltadas a centralizacdo da
conducéo de politicas publicas nas méos do governo federal, ou seja, todas as politicas

sdo desenhadas na capital federal, Brasilia, e sdo seguidas por todo territério nacional. A

20 Dados obtidos por [5].
21 Dados de acordo com a PNAD Continua produzida pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), 2017 [6].
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constituicdo de 1988 rompeu a tendéncia a centralizagao reconhecendo o “municipio”
como ente federado e desconcentrando as atividades de planejamento para os governos
locais.

Este movimento permitiu que a estratégia local pudesse absorver o conhecimento
produzido pelas comunidades que se desenvolvem ao redor das escolas. E importante
notar que esta tendéncia encontra ainda em resquicios da legislacdo anterior ou em
modelos de gestdo pouco participativa entraves a construgdo da gestdo coletiva do
conhecimento.

A partir da municipalizacdo do Ensino Fundamental brasileiro, muitas prefeituras
recorreram a empresas educacionais privadas na busca por assessoria de gestdo?’. A
compra de materiais didaticos — acompanhados de cursos para docentes e outros servigos
vendidos como “sistemas de ensino” de valor elevado — ou a compra de “vagas” em
escolas privadas se tornaram praticas comuns. A midia teve papel importante, reforcando
aideia de que a escola tradicional esta “ultrapassada”, que os conhecimentos transmitidos
no espaco escolar — ou as formas pelas quais essa transmissao é feita — ndo condizem com
a realidade contemporanea, apontando para a “qualidade” de sistemas privados de ensino
“antenados” as novas tendéncias educativas.

E evidente que o discurso midiético ndo se baseia em fatos: 0 PNLD — Programa
Nacional do Livro Didatico — disponibiliza as escolas publicas livros adquiridos das
mesmas editoras que sdo utilizadas pelos sistemas de ensino particulares. Ao recusar a
participacdo no PNLD e aderir a compra de outros materiais, escolas publicas criam uma
dupla transferéncia de recursos ao setor privado, utilizando livros similares. Exemplo é o
que ocorre com o sistema SESI: financiado com recursos publicos — 1,5% incidente sobre
o total da remuneragédo paga pelas empresas do setor industrial — e com a finalidade de
proporcionar servicos sociais aos funcionarios da industria, lucra, hoje, com a venda de
materiais didaticos e sistemas de ensino a redes municipais.

Buscando articular esfor¢os, no inicio dos anos 2000, um grupo de empresarios
interessados na temética educacional fundou o movimento “Todos pela Educacdo”?, cuja
bandeira ¢ a defesa de uma “educagdo para o século XXI”, através da responsabilizacao

da equipe escolar por resultados de alunos em avaliagdes em larga escala. Também eles

22 A municipalizacdo ocorreu, muitas vezes, em cidades que ndo possuiam equipes preparadas para
administrar os niveis de ensino que passaram para sua responsabilidade.
23 O movimento “Todos pela Educagio” participou ativamente das discussdes sobre a BNCC.
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atuam na defesa de parcerias publico-privadas: admitem a transferéncia de recursos para
0 mercado, mas imputam ao setor publico o 6nus dos fracassos das politicas.

Diante do cenério descrito, a escola publica, atualmente, recebe pouco
investimento direto e inimeras exigéncias de desempenho. Exemplo do tamanho dos
desafios é a alta taxa de distorcdo idade-serie: em 2017, 12% dos alunos matriculados nos
anos iniciais do Ensino Fundamental (EF), 25,9% dos discentes dos anos finais do EF e
28,9% dos alunos cursando o Ensino Médio possuiam idade superior a recomendada para
a respectiva série®*,

Enquanto as universidades brasileiras, em 2009, eram 2.314 — 2069 privadas e 245
publicas — e passaram, em 2014, para 2.368 — 2070 privadas e 298 publicas —, as escolas
de Ensino Bésico cairam de 191.466 estabelecimentos, em 2007, para 181.616, em 2014.
A Educacdo Superior, no periodo citado, ganhou apenas uma nova institui¢do privada.
No Ensino Infantil, Fundamental e Médio, as escolas particulares saltaram de 28.647, em
2007, para 34.898 em 2014%,

A consolidacdo deste avanco da iniciativa privada sobre os niveis iniciais de
ensino tende a ganhar apoio juridico-institucional através de leis como a Emenda
Constitucional 03/2019, proposta na Comissdao Especial destinada a discutir a
continuidade do FUNDEB. A sugestdo € alterar o artigo 3 da PEC 15/2015 e o artigo 213
da Constituicdo Federal para possibilitar que estados e municipios optem por direcionar
parte dos recursos do FUNDEB para organizacGes da sociedade civil e para financiar

bolsas de estudo em instituicdes de ensino privadas.?

4 CONSIDERACOES FINAIS

O Brasil, hoje, enfrenta um avango do setor privado que objetiva ganhar mercado na
educacgdo. O discurso que reveste 0 processo em curso se baseia na desqualificacdo da gestdo
publica em unidades educativas para atender a descentralizacdo organizacional que se deu a partir
da municipalizacdo. Discutir a possibilidade de gestdo do conhecimento coletivo, hoje, significa
fortalecer o nivel local como espaco de decisdo sobre os rumos da escola. Significa remunerar
melhor o professor e investir na sua formacao profissional como forma de prepara-lo melhor para

exercer seu papel de ator em processos de construcdo coletiva. Significa trazer para dentro da

24 Dados do INEP, 2017.
% Dados do INEP, 2017.
% Atualmente, tramita no Congresso outros dois Projetos de Lei que propdem, respectivamente, a
institui¢do do “voucher-creche” e do “voucher-Educacdo”, auxilios concedidos a funcionarios de empresas
privadas com o objetivo de cobrir despesas efetuadas pelos empregados com a educacao basica dos filhos.
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escola a diversidade dos valores culturais da comunidade na qual a instituicdo se posiciona
geograficamente. Significa uma gestdo disposta a construir seus préprios materiais didatico-
pedagogicos atendendo suas necessidades especificas e Unicas.

Ag0es planejadas com tamanha precisdo ndo podem estar comprometidas com produtos
gue possam ser consumidos por todos da mesma forma. Exige-se uma segmentacdo de mercado,
impossivel de ser atendida por sistemas globais de oferta de recursos educativos. O mercado visa
0s grandes numeros, os procedimentos operacionais padrao voltados a grande escala, ao que nos
¢ comum. No entanto, a Educacdo brasileira exige a diversidade do singular que pode ser
construida coletivamente nas comunidades educativas locais. Esse € o espirito da Constituicéo de
1988, quando deu ao municipio status de ente federado.

N&o é possivel que a oportunidade de introdugdo da BNCC seja utilizada pelos grandes
grupos privados para avangar sobre o mercado das institui¢des educativas com suas plataformas
genéricas: a ferramenta privada “Eleva Plataforma de Ensino”, em seu site, descreve-se como
uma: “[...] grande inovacdo no sistema tradicional. Ao proporcionar um curriculo completo,
incluindo habilidades académicas e socioemocionais, personalizacdo do estudo por meio da
tecnologia, material didatico atualizado e contextualizado, além de consultorias pedagogica e
operacional dedicadas, a Plataforma de Ensino Eleva se firma como uma evolugdo em termos de
ensino e aprendizado”, colocando-se como alternativa vidvel as escolas que ainda ndo sabem
como fardo para implementar a nova BNCC.

Contraria-se, assim, a proposta da LDB: os sistemas de ensino definirdo normas de gestéo
democratica do ensino publico na educagdo basica, de acordo com suas peculiaridades e com a
participacdo de profissionais da educacdo na elaboragdo do projeto pedagdgico da escola e das
comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes, contando com autonomia
pedagdgica, administrativa e de gestdo financeira (BRASIL, 1996). A gestdo do conhecimento
tem sido proposta por grupos externos, de forma massificada, sem consideracdo do contexto

escolar local e da experiéncia dos agentes educacionais envolvidos.
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RESUMO

Neste artigo, buscamos investigar um aspecto especifico do curriculo de formacdo de professores de
ciéncias: a Didatica. Por meio de uma amostragem, em nivel nacional, identificamos, nas ementas das
disciplinas de Didatica (e nomes correlatos), como essa disciplina é proposta aos licenciandos, mapeando
seus objetivos, conteldos e referéncias. Metodologicamente, foi feito uso da andlise documental,
examinando o registro dessas disciplinas em seus projetos pedagogicos de curso. Foram selecionados sete
cursos de licenciatura a partir do Cadastro Nacional de Cursos e Instituicbes de Educagéo Superior, o e-
MEC. A analise das ementas da disciplina de Didatica nesses cursos revelou que ha uma tendéncia maior
a considerar a complexidade da Didatica, ainda que duas licenciaturas considerem a Didatica em sua
concepcao classica, como a arte de ensinar. Ao final, identificou-se nessa amostragem uma abertura a
renovacao da Didatica, pretendida pela literatura ha algumas décadas.

Palavras-chave: Didatica. Formacéao de Professores de Ciéncias. Curriculo.

ABSTRACT

In this paper, we seek to investigate a specific aspect of the science teacher education curriculum: Didactics.
By means of a sampling, at national level, we identified, in the syllabus of the Didactics disciplines (and
related disciplines), how this discipline is proposed to the undergraduates, mapping their objectives,
contents and references. Methodologically, document analysis was used, examining the registration of these
disciplines in their course projects. Seven undergraduate courses were selected in the e-MEC Register. The
analysis of Didactics syllabus in these courses revealed that there is a greater tendency to consider the
complexity of Didactics, although two degrees still consider Didactics in its classic conception, as art of
teaching. In the end, it was identified in this sample an opening to the renewal of Didactics, intended by the
literature some decades ago.

Keywords: Didactics. Teacher Training of Science. Curriculum.

1 INTRODUCAO

Neste artigo, buscamos investigar um aspecto especifico do curriculo de formacédo
de professores de ciéncias: a Didatica. Se a sua concepgao classica remete a ideia de “arte

de ensinar”, estudos mais recentes tém revelado a incompletude e as fragilidades dessa
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definicdo, propondo o enfoque radical como meio de transformacao da educacéo escolar
[1; 2].

Em linhas gerais, como arte de ensino, a Didatica na formacdo de professores
aparece como o treino de técnicas diversas, com o objetivo de fazer com que os
licenciandos incorporem um rol de praticas distintas de modo a promover a aprendizagem
dos contetidos curriculares de seus futuros estudantes da educacdo escolar. E uma
concepgdo técnica, calcada na razdo e nos principios de causa-efeito, simplificando e até
vulgarizando a educagdo como desenvolvimento pleno de seus educandos.

Ja no chamado enfoque radical, a Didatica é a percepcdo da complexidade que
envolve cada conteudo incluso nos curriculos, levando docentes e discentes a refletirem
sobre seus sentidos, propdsitos e articulagbes com outros conteddos e com a vida em si
[1]. Dessa maneira, um professor formador, responsavel por uma disciplina de Didatica,
ndo é necessariamente aquele que domina a arte de ensinar, mas, junto com seus
licenciandos, se torna um investigador dos sentidos profundos daquilo que pode
promover/facilitar a aprendizagem. Comecando, sempre, por si mesmo, promovendo sua
autoformacao.

Neste sentido, ao nos colocarmos em contato com ementas de disciplinas de
Didatica, nossa hipdtese € a de que tais documentos revelem o quanto a formacéo docente
ainda acredita no conceito classico de Didatica e que é possivel, dentre outros, ensinar
qualquer coisa a qualquer pessoa desde que se utilize corretamente 0s instrumentos
didaticos. Essa concepcédo ¢ bastante partidaria da ideia de que é preciso “motivar” os
estudantes, inclusive por meio do ludico para disfarcar os conteudos, fazendo com que
nem se perceba que se esta estudando.

O objetivo principal deste artigo é, portanto, por meio de uma amostragem, em
nivel nacional, identificar nas ementas das disciplinas de Didatica (e nomes correlatos),
como essa disciplina € proposta aos licenciandos, mapeando seus objetivos, conteidos e
referéncias. Metodologicamente, fizemos uso da analise documental, pois interessa-nos
0 registro dessas disciplinas em seus projetos pedagdgicos de curso. Embora cientes de
que a ementa representa apenas um guia aos docentes, pautamo-nos nos documentos,
pois, em linhas gerais, esses carregam as concepg¢des mais gerais da instituicdo formadora,
ndo necessariamente correspondentes as concepgdes de seus docentes.

Para alcancar os objetivos aqui propostos, o artigo foi elaborado em trés secbes

(além da introducdo e das consideragdes finais). A primeira diz respeito ao caminho
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percorrido para a construcdo da amostragem de cursos de formacao de professores a partir
do Cadastro Nacional de Cursos e Instituicdes de Educacdo Superior, o e-MEC. Em
seguida, tendo sido elaborada a amostragem dos cursos, partimos para a analise
documental: analise dos ementérios e/ou Projetos Pedagdgicos de Curso, da(s)
disciplina(s) referente(s) a Didatica e/ou seus equivalentes, reconhecida(s) pelo titulo de
cada disciplina. A terceira secdo contém uma sintese analitica especifica sobre a Didatica
a partir dos objetivos, contedos e bibliografias discutidas na secdo anterior.

Ao final, espera-se com esta pesquisa fornecer subsidios para outras e mais
profundas investigacdes a respeito da Didatica nos cursos de formacdo de professores,

principalmente em busca de seu papel fundante na docéncia.

2 DA CONSTRUCAO DA AMOSTRAGEM

A primeira etapa metodoldgica deste artigo foi a busca de cursos de licenciatura

de ciéncias naturais no Cadastro e-MEC (http://emec.mec.gov.br/, acesso jun. 2020). No

Cadastro, o primeiro passo tomado foi usar o recurso de “consulta avangada”, pois
permitiria fazer uso de filtros para otimizar a busca. O segundo passo, portanto, foi a
selecdo de alguns filtros do proprio Cadastro como o nivel (graduacdo ou pos), a
gratuidade ou ndo, a modalidade (a distancia ou presencial), o grau (bacharelado,
licenciatura, tecnolégico ou sequencial), o indice atribuido (Conceito de Curso, Conceito
Preliminar de Curso, Indicador de Diferenca dentre os Desempenhos observado e
esperado, Exame Nacional de Desempenho de Estudantes) e a situacdo de oferta (em
atividade, em extingéo, extinto).

A selecéo da maioria desses filtros foi arbitraria, pois era preciso delimitar alguns
aspectos, de forma a encontrar coeréncia na amostragem. Assim, o nivel (graduacéao) e a
modalidade (licenciatura) foram selecionados por terem sido pré-definidos ja no tema da
pesquisa. Ja os aspectos de gratuidade, modalidade presencial e da oferta em atividade
foram escolhidos pela natureza de nosso trabalho como professores formadores: somos
professores de cursos de licenciatura presencial em instituicdes de educagdo superior
federais, portanto, de cursos gratuitos e que estdo em pleno funcionamento.

Com relacdo ao indice atribuido, optamos pelo Conceito de Curso (CC), pois este
indica que o referido curso ja passou por um processo de avaliacdo de qualidade segundo

os critérios do Ministério da Educacdo (MEC). Selecionamos o indice mais alto, cinco
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(05), pois este facilitaria a busca por apresentar quantidade menor de cursos disponiveis
nas universidades. Usamos, ainda, no campo “curso”, algumas palavras-chave como
tentativa de afunilar ainda mais a organizagcdo da amostragem. As palavras foram
“ciéncias”, “fisica” e “quimica”.

Obtivemos, como resultados das buscas pelo Cadastro e-MEC, trés planilhas
distintas geradas pelo proprio sistema, uma para cada palavra-chave. Com a palavra
“ciéncias”, foram extraidas informacgdes referentes a 28 cursos; com a palavra “fisica”,
12 cursos; e com a palavra “quimica”, obtivemos 10 cursos.

Passamos, entdo, para a analise desses dados, tendo utilizado como critério de
escrutinio a coluna “Area OCDE Cursol)”. Dessa forma, dos 28 cursos obtidos na
planilha referente a palavra-chave “ciéncias”, apenas trés diziam respeito especificamente
a “formacao de professor de ciéncias”, sendo da Universidade Federal de Sao Paulo
(UNIFESP, curso 1106226) e dois da Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB,
cursos 1293173 e 1293193). No caso da UFSB, provavelmente se trata de um curso de
licenciatura com oferta diurna e noturna o que € feito, amitde, por meio de Projetos
Pedagogicos de Cursos distintos, embora aparentemente possam ser entendidos como ‘o
mMesmo Curso’.

Seguindo o critério OCDE para a planilha seguinte, gerada pela palavra-chave
“fisica”, dos 12 cursos, metade diz respeito a “educagdo fisica”. Seis cursos, portanto,
dizem respeito a “formagdo de professores de fisica”, sendo do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ, curso 121011); Universidade
Federal de Itajubd (UNIFEI, curso 62841); Universidade Federal de So Jodo del-Rei
(UFSJ, curso 66729); Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara
(IFCE, curso 63381); Universidade Federal de Santa Maria (UFSM, curso 13840) e
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (IFES, curso
1127924).

A ultima planilha, com a palavra-chave “quimica”, retornou 10 cursos como
resultado, sendo todos referentes a area OCDE “formagdo de professores de quimica”.
Esses cursos sdo: Fundacdo Universidade Federal de Ronddnia (UNIR, curso 58082);
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM, curso 13874); Universidade Federal
Fluminense (UFF, curso 1100003); Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
de Séo Paulo (IFSP, cursos 1330118 e 1313173); Universidade Federal de Lavras (UFLA,
curso 63840); Universidade Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR, curso 1164183);
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Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB, curso 81312);
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC, curso
1338270) e Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (IFES,
curso 1127927).

Neste sentido, e de forma sintética, depois de todos os filtros aplicados no
Cadastro e-MEC, incluindo o filtro qualitativo referente & Area OCDE, o resultado inicial
de 50 cursos (28+12+10) foi reduzido a 19 cursos de licenciatura voltados a formacao de
professores de ciéncias, fisica e quimica (ciéncias naturais), respectivamente 3, 6 e 10.

Passamos, entdo, a localizar esses cursos no mapa nacional, com o proposito de
construir uma amostragem capaz de incluir as cinco regides do Brasil, de acordo com seu
critério politico: Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul. A distribuicdo geografica

dos cursos pode ser vista no mapa da Figura 1, a seguir:

Figura 1 — Cursos de formacéo de professores de ciéncias no mapa nacional. Croqui
sem escala. Localizagdo dos cursos ndo exata, sendo apenas referéncia

Legenda
O Form. prof. ciéncias
. Form. prof. fisica
. Form. prof. quimica
Ll

croqui sem escala

Fonte: adaptado de https://cutt.ly/7d4xnhg, acesso jun. 2020.

De acordo com o mapa, 0s 19 cursos estdo distribuidos, entdo, da seguinte
maneira: nenhum curso na regido centro-oeste; apenas um curso na regido norte, no
Estado de Ronddnia; quatro cursos nas regides sul e nordeste e 10 cursos na regido

sudeste. Com isso, 0 proposito de construir uma amostragem com as cinco regides do pais
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foi frustrada pela auséncia de cursos na regido centro-oeste. Dessa maneira, passamos a
trabalhar com quatro regides.

O curso de licenciatura em quimica, da Fundacdo Universidade Federal de
Rondénia (UNIR, curso 58082) foi incluido na amostragem, portanto, por ser o Unico
representante da regido norte. Assim, a fim de facilitar o cotejamento das informacoes
produzidas, optamos, entdo, por incluir um curso de licenciatura em quimica de cada
regido, sendo o Unico representante do nordeste o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia
e Tecnologia da Paraiba (IFPB, curso 81312). Para diversificar o tipo de instituicdo e
ampliar a amostragem, incluimos, da regido sul, o curso da Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana (UTFPR, curso 1164183) e, da regido sudeste, o da Universidade
Federal Fluminense (UFF, curso 1100003). Dessa forma, participaram da amostragem
quatro cursos de licenciatura em quimica (Fundacdo Universidade, Instituto Federal,
Universidade Tecnoldgica e Universidade).

Para diversificar a amostragem além de licenciaturas em quimica, incluimos
cursos de licenciatura em fisica, da seguinte maneira: o curso do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE, curso 63381) e a licenciatura em fisica
da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM, curso 13840), ambos elegidos para a
amostragem por serem Unicos em suas respectivas regides geogréaficas. Incluimos, ainda,
o0 curso de formacéo de professores de ciéncias da Universidade Federal de Sdo Paulo
(UNIFESP, curso 1106226), concluindo a construcdo da amostragem com sete cursos,
distribuidos geograficamente pelo pais da seguinte maneira: 2 cursos da regido sul, 2
cursos da regido sudeste e 2 cursos da regido nordeste, além da inclusdo do Unico curso
inventariado da regido norte. Reiteramos: a busca nao recuperou cursos da regido centro-
oeste, tornando-se, portanto, ausente na amostragem.

Considerando, além da distribuigcdo geografica, tomamos cuidado em buscar um
equilibrio entre as trés licenciaturas voltadas a formacdo de professores de ciéncias,
incluindo cursos de quimica, fisica e ciéncias, respeitando a proporcionalidade em que
foram encontrados pela busca: mais da metade do total de 19 cursos identificados no
inventario eram licenciaturas em quimica, um terco aproximado de licenciaturas em fisica
e a menor parcela de licenciaturas em ciéncias. Dessa forma, nossa distribuicdo seguiu
esse padrdo, incluindo na amostragem mais da metade de cursos de licenciatura em

quimica (4 cursos), cerca de um terco de licenciatura em fisica (2 cursos), reservando a
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menor parcela para licenciatura em ciéncias (1 curso). Sinteticamente, a amostragem pode

ser visualizada no Quadro 1, a seguir.

Quadro 1 — Amostragem dos cursos de licenciatura para analise

Curso Instituicdo Regido  Cadastro e-
MEC
UNIR N 58082
Licenciatura em Quimica IFPB NE 81312
UFF SE 1100003
UTFPR S 1164183
Licenciatura em Fisica IFCE NE 63381
UFSM S 13840
Licenciatura em Ciéncias UNIFESP SE 1106226

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Dessa maneira, tendo estabelecida a amostragem de sete cursos, partimos em
busca de seus projetos pedagdgicos de curso e/ou ementérios disponibilizados de forma
publica por meio de seus sites institucionais, em consultas realizadas no més de julho do
ano de 2020. O numero de Cadastro e-MEC foi utilizado para facilitar a localizacdo
especifica dos cursos, principalmente nas instituicdes que os ofertam em mais de um
campus. A sec¢do seguinte tem o propdsito de esmiucar as ementas de Didatica (e/ou
disciplinas correlatas).

3 EXPLORANDO EMENTAS DE DIDATICA COMO FONTE DOCUMENTAL

Conforme delineado na introducéo do artigo, a analise das ementas das disciplinas
de Didatica nos cursos de formacdo de professores de ciéncia incluidos na amostragem
tem o proposito de identificar trés elementos principais: objetivos, contetdos e
referéncias.

Portanto, nossa anélise parte direto para tais elementos expressos nos ementarios,
deixando de lado discussOes a respeito da contextualizagdo de cada curso. Embora isso
seja fundamental para a compreensdo completa e complexa dos propoésitos institucionais
e locais a respeito de um ideal de formacéo docente, estamos interessados em algo mais
pontual: o sentido da Didatica colocado nos textos oficiais nessas licenciaturas!2.

Comecamos, entdo, pela selecao das disciplinas de cada curso a ser analisada. No

curso da UNIR, ndo ha disciplina de Didatica no seu Projeto Pedagdgico de Curso desde
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2018, tendo sido substituida por “Metodologias para o ensino de Quimica 1 (MEQ1)” [4],
ofertada no terceiro semestre, com carga horaria de 80h. A licenciatura em quimica do
IPFB, por sua vez, mantém duas disciplinas exclusivas de Didatica, sendo “Didatica I”
(50h) e “Didatica IT” (33h), na qual a primeira é pré-requisito para cursar a segunda; além
disso, é preciso ter cursado Psicologia da Educacgéo para efetuar a matricula em Didatica
l.

Na licenciatura em quimica da UFF, a disciplina Didatica é ofertada no 4°
semestre com carga horaria de 60h. Ja na licenciatura em quimica da UTFPR, existe a
disciplina “Didatica A” (embora nao exista “Didatica B”), ofertada no terceiro semestre,
com carga horaria de 30h, e a disciplina “Didatica da Ciéncia Quimica”, no quarto
semestre, com carga horéria de 60h.

Com relacdo as licenciaturas em fisica, o curso do IFCE oferta, no segundo
semestre, a disciplina de 80h “Didatica Geral”; enquanto o curso da UFSM oferece as
disciplinas “Didatica I da Fisica” e “Didatica Il da Fisica”, ambas com 60h,
respectivamente nos 3° e 4° semestres, sendo a primeira pré-requisito da segunda. Por
ultimo, o curso de licenciatura em ciéncias da UNIFESP oferta quatro matrizes
curriculares distintas (fisica, quimica, biologia e matematica), sendo a disciplina Didatica,
de 36h, 3° semestre, incluida na chamada dimensdo pedagdgica geral, portanto, comum
em todas as matrizes.

Para facilitar a visualizacdo da analise documental, as disciplinas selecionadas

foram organizadas no Quadro 2.

Quadro 2 — Disciplinas selecionadas para anélise

Curso Instituicéo Disciplina(s) Periodo Carga horaria
Metodologias
para o ensino de 0
UNIR Quimica 1 3° semestre 80h
(MEQ1)
Licenciatura Didatica I / 0/ 10 50h/33h
em Quimica IFPB Didaticall 2 /3 semestre (total 83h)
UFF Didética 4° semestre 60h
Didatica A /
UTFPR Didatica da 3%/ 4° semestre o)
. ot (total 90N)
Ciéncia Quimica
IFCE Didética Geral 2° semestre 80h
Licenciatura Didatica | da 60h / 60h
em Fisica UFSM Fisica/ Didatica  3°/ 4° semestre
oy (total 120h)
Il da Fisica
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Licenciatura

o UNIFESP Didatica 3° semestre 36h
em Ciéncias

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Tendo definido o ementario a ser analisado, o Quadro 2 nos da algumas
informacdes bésicas a respeito da Didatica na formacao inicial de professores de ciéncias.
A comecar pela sua distribuicdo na matriz curricular: em todos 0s cursos, a(s)
disciplina(s) é(sdo) ofertada(s) antes da metade da licenciatura, mas nunca no comeco.
Isso nos leva a hipotese de que a Didética é considerada uma disciplina de base, porém
necessita de algum amadurecimento e de outros conhecimentos prévios, pois nenhum
curso a oferta logo no primeiro semestre. Outro ponto importante, revelado pelo Quadro
2, é que a Didatica recobre de 1% a 4% da carga horaria total do curso, tornando-se, dessa
forma, pouco relevante na formacéo inicial docente. Por fim, o Quadro 2 nos informa que
as licenciaturas entendem ser fundamental a presenca de uma Didatica geral (ou de base)
no curriculo, embora algumas prefiram apenas trabalhar com uma Didética especifica de
sua propria area de formacao (quimica ou fisica), desconsiderando os aspectos mais gerais
da prépria Didéatica no trabalho docente. Seguimos, entdo, para uma analise individual
mais detalhada de cada ementa.

Comecamos, entdo, pela disciplina de Metodologias para o ensino de Quimica 1,
da licenciatura em quimica da UNIR, a qual declara que seus objetivos, ao substituir na
sua matriz curricular a Didatica por Metodologias de Ensino, o foco deve ser
exclusivamente o processo de ensino-aprendizagem. Inclusive, seu contetdo é restrito as
técnicas de ensino, tais como “estratégias de leitura, debates, estudo de caso, situacdes-
problema, jari-simulado, jogos, teatro, tecnologias de informacdo e comunicacdo no
ensino de quimica, tais como videos, filmes, simulagdes, aplicativos, programas [...]” [4].
Sua bibliografia basica é composta pelo livro do Chassot “A ciéncia através do tempo”,
publicado em 2004, além da obra sobre “Educacdo em Quimica”, publicada em 2003, por
Roseli Pacheco e Wildson Santos, e o livro sobre “Tecnologias no ensino de Quimica”,
de 2015, produzido por Bruno Leite. Assim, fica patente a relagdo estrita da Didéatica ao
ensino, optando por uma ementa classica, direcionada exclusivamente para o uso das
técnicas e dos recursos didaticos para ensinar quimica.

Ja na licenciatura em quimica do IPFB, a disciplina Didatica | tem o seguinte
objetivo expresso: “favorecer o desenvolvimento de uma postura reflexiva, criativa e
construtiva sobre o ato de ensinar” [5]. A Didatica II, por sua vez, tem como objetivo

estudar “o desenvolvimento da capacidade critica, reflexiva e criativa do discente em
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torno da pratica avaliativa e da relacdo professor e aluno mediada pela dindmica da sala
de aula e pelos determinantes historicos, politicos e sociais” [5]. Os contetidos das duas
disciplinas ndo discutem o ensino de quimica, sendo na primeira incluidos temas como a
docéncia nas perspectivas historica e social, além de discutir competéncias, métodos de
ensino, interdisciplinaridade e a relacdo docente-discente. A segunda disciplina é voltada
principalmente para o estudo de avaliacdo, seja como método de afericdo de
aprendizagem, seja como instrumento de politicas educacionais. A bibliografia é bastante
ampla, incluindo o classico livro “Didatica”, do José Carlos Libaneo, e diversos autores,
como Ivani Fazenda (interdisciplinaridade), Luckesi (avaliacdo) e Perrenoud
(competéncias), por exemplo.

Na licenciatura em quimica da UFF existe a disciplina Didética, cujo objetivo €
bastante amplo (podendo ser confundido com seus contedos), considerando estudos
sobre a organizacdo do ensino como processo historico, as politicas educacionais e 0
sistema publico escolar, sem envolver nada relacionado especificamente com ensino de
quimica. Contudo, ndo hé& no Projeto Pedagdgico de Curso [6] (ou ndo esta disponivel de
forma clara no site institucional ou do curso) a ementa completa com seu contetdo e
referéncias.

Na licenciatura em quimica da UTFPR existem duas disciplinas, a “Didatica A” e
a “Didatica da Ciéncia Quimica”. A primeira disciplina tem objetivos bem amplos, 0s
quais inferimos a partir da ementa, buscando estudar “pressupostos tedricos, histéricos,
filosoficos e sociais da didatica” [7]. Os contetidos dizem respeito as dimensdes politicas,
sociais e técnicas do processo de ensino e aprendizagem, avaliacdo e a relacdo professor-
aluno. Sua bibliografia é variada, ndo incluindo referéncias sobre ensino, constando um
livro sobre a pedagogia historico-critica, uma obra de Paulo Freire e uma coletanea sobre
Didatica. A segunda disciplina, chamada “Didatica da Ciéncia Quimica”, tem como
objetivo, segundo sua ementa, estudar o “papel da linguagem nos processos de ensino e
aprendizagem e na formagéo de conceitos”. Os contetidos incluem analise de textos
usados em aula, bem como diferentes tipos de registros comunicacionais usados nos
processos de ensino e aprendizagem, além de planejamento e execucdo de atividades de
guimica para o Ensino Médio. Curiosamente, os trés livros da bibliografia basica dizem
respeito ao ensino de ciéncias, ciéncias naturais e recursos didaticos.

A licenciatura em Fisica do IFCE oferta a disciplina “Didatica Geral”, cujos

objetivos sdo varios, incluindo diferentes pensamentos sobre o processo de ensino e
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aprendizagem construidos historicamente, as demandas contemporaneas da docéncia, o
estudo e a elaboracdo de planos de aula, projetos politicos pedagdgicos e avaliacdo [8].
Seu conteddo inclui conceitos de didatica e de ensino, tendéncias pedagogicas, saberes e
praticas docentes, planejamento educacional, métodos de ensino, recursos didaticos e
avaliacdo. Na bibliografia basica ha livros classicos de didatica, como de José Carlos
Libaneo e Vera Candau, classicos do ensino, como Maria da Graca Mizukami e Antonio
Zabalza, além de um livro de Paulo Freire e outros referentes a computadores e projeto
pedagogico escolar.

A licenciatura em fisica da UFSM, por sua vez, ndo apresenta uma didatica geral,
mas as disciplinas “Didatica I da Fisica” e “Didatica II da Fisica”, cujos objetivos sdo
exclusivos e especificos do ensino de fisica, como expressos, respectivamente, em seus
ementarios: “Situar o ensino de fisica no atual panorama educacional brasileiro” e
“Analisar criticamente as contribuicGes e as tendéncias da pesquisa em ensino de Fisica,
materiais instrucionais e projetos de ensino de Fisica no ensino médio” [9]. H4, ainda,
outros objetivos envolvendo os papeis do aluno e professor, diferentes propostas de
ensino, planos de ensino e tecnologias, mas todos voltados para ensinar fisica. Como
conteudo, a disciplina “Didatica I da Fisica” envolve o ensino de fisica no contexto da
educacdo nacional, diversas teorias de ensino e aprendizagem, tendéncias e metodologias
no ensino de fisica e avaliacdo da aprendizagem. Ja a disciplina “Didatica II da Fisica”
trata da pesquisa, projetos, planejamento e novas tecnologias no ensino de fisica. A
bibliografia de ambas ¢ igual, incluindo, a excecdo do livro classico “Didatica Geral”, de
Nelson Piletti, autores de referéncia no ensino de ciéncias e fisica como Antonio Moreira,
Mauricio Pietrocola, Roberto Nardi e Demétrio Delizoicov.

No ultimo curso analisado, o de licenciatura em ciéncias da UNIFESP, existe a
disciplina de Didatica, cujo objetivo, inferido a partir da ementa, é estudar os fundamentos
da didatica em termos de conceito, evolucdo e tendéncias [10]. O rol de contetdos é
bastante sucinto, incluindo o processo de ensino e aprendizagem, projeto pedagdgico
escolar, planejamento docente e avalia¢do; ha, ainda, a inclusdo de um tdpico sobre
“formacao continuada de professores”, sem nenhum detalhamento. A bibliografia contém
obra classica sobre ensino da Maria da Graga Mizukami e sobre didatica, de Marcos
Masetto, além de uma obra sobre didatica e docéncia com varios autores.

Em linhas gerais, os dados das disciplinas dos sete cursos, foram organizados no

Quadro 3 a seguir, de forma a oferecer um panorama do que foi inventariado.
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Quadro 3 — Disciplinas de Didatica e seus objetivos, contetdos e referéncias

Curso Instituicdo Disciplina(s) Obijetivos Conteudo Bibliografia
Metodologias Compreender e refletir sobre . - .
g p . Ensino-aprendizagem de Ensino de
UNIR para o ensino de 05 processos de ensino- - P
o . P quimica quimica
Quimica 1 aprendizagem de quimica
Favorecer o desenvolvimento Docéncia, competéncias, Variada, ndo
o de uma postura reflexiva, método, incluindo
Didatica | I - . TR " .
criativa e construtiva sobre o interdisciplinaridade, relago ensino de
ato de ensinar docente-discente quimica
Desenvolver a capacidade
critica, reflexiva e criativa do
IFPB . e - x
discente em torno da pratica Variada, ndo
. avaliativa e da relacdo — incluindo
Didatica Il i Avaliacédo "
professor e aluno mediada ensino de
pela dindmica da sala de aula quimica
e pelos determinantes
histérico, politico e social
Estudar a organizacdo do Informaces
Licenciatura UFF Didatica ensino, politicas educacionais  Informagdes ndo disponiveis ndo disp o‘r;mivei 5
em Quimica e sistema publico escolar
Variada,
. ~ . - incluindo
Dimensdes politicas, sociais .
Estudar pressupostos P pedagogia
.- . e técnicas do processo de S o
Didatica A tedricos, historicos, ensino e aprendizagem histérico-critica,
filosoficos e sociais da - . y Paulo Freire,
o avaliacéo, relacdo professor- . .
didatica mas néo inclui
aluno .
ensino de
quimica
UTFPR L
Analise de textos usados em
aula, diferentes tipos de ;
. o AR Relacionada a
Estudar o papel da linguagem registros comunicacionais .
— . ensino de
Didatica da nos processos de ensino e usados nos processos de ciéneias e
ciéncia Quimica  aprendizagem e na formagdo ensino e aprendizagem, .
de conceitos planejamento e execucao de A
o P didaticos
atividades de quimica para o
ensino médio
Variada,
Conceitos de didatica e de incluindo
Estudar o processo de ensino ensino, tendéncias cléssicos da
e aprendizagem, as demandas pedagégicas, saberes e didatica, do
IFCE Didatica Geral da docéncia, planos de aula, praticas docentes, ensino, Paulo
projetos politicos planejamento educacional, Freire,
pedag6gicos e avaliagdo métodos de ensino, recursos computadores e
didaticos e avaliagdo projeto
pedagégico
Ensino de fisica no contexto
Licenciatura da educagao nacional,
em Fisica Didatica | da Situar o ensino de fisica no diversas teorias de ensino e
Fisica atual panorama educacional aprendizagem, tendéncias e Praticamente
brasileiro metodologias no ensino de toda
fisica e avaliacdo da biblioarafia da
UFSM aprendizagem. . graria
- = area de ensino
Analisar criticamente as L
N L . . de ciéncias e
contribuigdes e as tendéncias Pesquisa, projetos, fisica
Didatica Il da da pesquisa em ensino de planejamento e novas
Fisica fisica, materiais instrucionais tecnologias no ensino de
e projetos de ensino de fisica fisica
no Ensino Médio
Processo de ensino e
n n Estudar os fundamentos da aprendizagem, projeto o
Licenciatura o . . ~ P . 9 proJ Didética e
em Ciéncias UNIFESP Didatica didatica (conceito, evolucdo pedagégico escolar, ensino
e tendéncias) planejamento docente e
avaliacdo

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.
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Tendo realizada essa analise nos ementarios dos cursos de licenciatura, passamos
a desenvolver uma sintese desses dados a respeito da Didatica na formacao docente. Esse

é o foco da secdo seguinte.

4 A DIDATICA NAS EMENTAS DAS LICENCIATURAS: UMA SINTESE
ANALITICA

A partir dos dados apresentados no Quadro 3 e da disposicao dos elementos em
analise das dez disciplinas, das sete licenciaturas selecionadas, de imediato chama
atencdo o fato do curso da UNIR ter declaradamente substituido a disciplina de Didéatica
pela disciplina de “Metodologias para o ensino de Quimica I”’. Nessa op¢ao, o curso retira
de seu PPC discussdes outras sobre o papel da Didatica na vida profissional do
licenciando, focando tdo somente na ideia classica da Didatica como a “arte de ensinar”.
Além disso, o faz especificamente voltado a arte de ensinar Quimica, colocando o ensino
de Quimica nos trés elementos em andlise: objetivo, conteudo e bibliografia.

Encontramos essa inclinagao a Didatica como “arte de ensinar” apenas em outro
curso, o de licenciatura em Fisica da UFSM. Mesmo com duas disciplinas de Didatica da
Fisica (I e I1), seus objetivos, contetdo e bibliografia ndo tendem a explorar elementos de
uma Didéatica mais geral, voltando-se ao estudo de teorias de ensino, metodologias,
avaliacdo e novas tecnologias especificamente ao ensino de Fisica — embora inclua
referéncias mais amplas na bibliografia, as quais tratam de ciéncias de modo mais geral,
ndo necessariamente fisica.

Ja foi anotado que, do ponto de vista da pesquisa, do senso comum e da préatica
docente “a Didatica seria apenas uma palavra mais simples para designar ‘boas técnicas
universais de ensino’, ou coisa que o valha” [11]. Essa constatacdo tomou como base
algumas publicacdes bastante contundentes [12; 13; 14; 15] que, em consonancia,
buscaram demonstrar o quanto a Didatica tende a ser pouco pesquisada, pois é como se
ela fosse dada como algo ja certo, sendo conhecida como a arte de ensinar, algo que
professores tém ou ndo tém, equiparando-a com paciéncia, empatia, simpatia e 0 acimulo
de um rol de tecnicas distintas para promover a aprendizagem. Dessa forma, a Didatica
torna-se instrumental, ndo cabendo a essa disciplina elementos outros envolvendo a
complexidade da educagcdo como um todo, incluindo os processos de ensino e

aprendizagem. Afinal, ensinar e aprender tem relacdo direta e indireta com diversos
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elementos, ndo necessariamente as técnicas utilizadas por um professor — que ensina —
destinada a discentes — que aprendem.

Nas oito demais disciplinas, encontramos referéncias especificas ao trabalho
exclusivo com ensino e aprendizagem em apenas uma disciplina, sendo ofertada na
licenciatura em Quimica do IFPB; ndo obstante, essa licenciatura oferta duas disciplinas
de Didatica, ampliando o repertorio na disciplina Il, incluindo em seus objetivos o
desenvolvimento de temas como avaliagdo e mediacdo. Isso quer dizer que todas as outras
tém objetivos ampliados, além da ideia de que Didatica é, apenas, a “arte de ensinar”.
Vimos os objetivos incluindo o desenvolvimento de postura critica a respeito da Didéatica
como objeto de estudo (pressupostos, historia, conceito, tendéncias etc.), dos sistemas de
ensino e sua estrutura e politicas, da avaliacdo da aprendizagem e do planejamento de
aulas.

Essas disciplinas — exceto a da UFF, cuja ementa ndo foi localizada — também
apresentam elementos diversos na lista de contedos, indo além de ensino-aprendizagem,
pois incluem, dentre outros: interdisciplinaridade, avaliacdo, relacdo docente-discente,
planejamento, politicas, historia, tendéncias pedagogicas etc. Da mesma forma que os
contetdos vao além da concepcao classica, as bibliografias também vao além de técnicas
de ensino, inclusive, com cléssicos da Didatica, leituras de Paulo Freire e obras de ensino
de ciéncias de forma mais generalizada do que apenas a especificidade prépria do curso
de licenciatura a qual pertence.

A existéncia do conjunto dessas disciplinas nos Projetos Pedagogicos dos Cursos
avaliados pelo sistema e-MEC com as maiores notas ajuda a perceber que, ao menos no
ementario, a concepcao de Didatica instrumental, voltada ao “como ensinar”, tem perdido
vez. Observa-se, assim, a abertura para uma Didatica mais complexa, envolvendo o que,
a quem, onde, como, quando e por que ensinar o que se ensina [2], permitindo refletir,
inclusive sobre a aprendizagem de uma forma recursiva e dialégica, mas nao
necessariamente como consequéncia de uma “boa aplica¢ao de técnicas” por parte do

professor.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, apresentamos uma analise sobre a disciplina de Didatica nos cursos

de licenciatura que formam professores para o ensino de ciéncias. A partir de uma
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abordagem nacional, utilizando da analise documental de Projetos Pedagdgicos de
Cursos, visualizamos 0s objetivos, os conteudos e as referéncias dessa disciplina nas
licenciaturas (sete cursos).

Como apontamentos conclusivos destacamos que nos documentos oficiais dos
cursos (Projetos Pedagdgicos de Cursos) se atestam diferentes perspectivas de
compreensdo acerca da Didatica. Conforme vimos, em alguns predomina-se o
entendimento da Didatica como “a arte de ensinar”, concepgao tradicional da Didatica
que limita concebermos sua contribuicdo para a Educacdo em um enfoque mais plural e
totalizante da pratica educativa e social. Em outros cursos, identificamos a Didatica
associada a uma abordagem dialégica, complexa e integrativa para pensarmos 0S
processos de ensino e aprendizagem, bem como de formagdo humana nas diferentes
situacOes/contextos/acOes educativas e curriculares.

De forma geral, mesmo encontrando uma abordagem da Didatica que, na nossa
compreensdo, nos traz a esperanca de vivenciarmos processos formativos mais
emancipatorios nos cursos de licenciatura que formam docentes para o ensino de ciéncias,
ainda nos emergiu o entendimento de que é necessaria a articulacdo da Didatica e do
conhecimento pedagdgico com os contetdos préprios das disciplinas escolares para as
quais as licenciaturas propositam formar docentes. Além disso, verificamos que a carga
horaria dessa disciplina se distancia da carga horéria total dos cursos. Entendemos que
esse aspecto fragiliza a formacao dos professores de ciéncias, haja vista que a discussdo
em torno da Didéatica necessita perpassar ndo somente um semestre de formacdo nas
graduacoes.

Por fim, destacamos que a analise apresentada neste texto é limitada, uma vez que
o curriculo praticado na realidade de cada contexto (e licenciatura) pode se configura de
forma diferente, com a Didatica exercendo-se como uma disciplina tanto formativa ao
processo de profissionalizacdo docente, quanto critica. No entanto, entendemos que as
prescricdes oficiais da disciplina ndo podem ser ignoradas. Elas nos proporcionam
vermos os discursos individuais e coletivos (que constituem o curriculo) oficializados nas
licenciaturas, o0 que ja aponta para uma perspectiva curricular a ser vivida. De toda
maneira, desejamos que a Didética, enquanto disciplina do curriculo de formagdo dos
professores de ciéncias, promova reflexdes que oportunizem a construcdo de
conhecimentos pedagdgicos e experiencias acerca da Educacéo, entre outros, que elevem

a consciéncia social e também a respeito dos processos de ensino e aprendizagem dos
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licenciandos. E nesse caminho que a pensamos: um dispositivo de profissionalizagio

docente e de formacédo humana.
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RESUMO

O artigo objetiva produzir reflex6es sobre 0 campo epistémico da formagdo de professores para a educagdo
bésica no Brasil. A pesquisa compreende apontamentos sobre a atual politica de formacdo no Brasil
influenciada pela marcante presenca ideoldgica do capitalismo neoliberal e possibilidades assinaladas pelos
tedricos criticos afinados com o projeto emancipador da formacao de professores. Metodologicamente, a
pesquisa se configura por meio de abordagem qualitativa, com o desenvolvimento de reviséo bibliografica.
Ancorada nas contribuicdes de tedricos do campo da Educagdo, discute a configuragdo do estado neoliberal
e privatista no Brasil, mostrando sua influéncia na formacao de professores por meio da regulamentagéo do
projeto de formac&o liberal e conservador, inclusive, por meio da implementacdo de parcerias pablico-
privadas com setores estratégicos da educacgdo publica. Conclui que o projeto de formagdo emancipador,
cunhado pela teorizagdo critica das politicas de formagdo conservadoras, produz condigdes tedricas,
empiricas e filos6ficas para apontar caminhos que assegurem aprendizagens e desenvolvimentos aos
licenciandos com habilidades, reflexividades e engajamento em circunstancias de desenvolvimento humano
e de transformacéo social.

Palavras-chave: Formagcdo Inicial de Professores. Privatizagdo da Educagdo. Projeto de Formagéo Liberal.
Projeto de Formacdo Emancipador.

ABSTRACT

The article aims to produce reflections on the epistemic field of teacher education for basic education in
Brazil. The research comprises notes on the current training policy in Brazil influenced by the strong
ideological presence of neoliberal capitalism and possibilities pointed out by critical theorists in tune with
the emancipatory project of teacher education. Methodologically, the research is configured through a
qualitative approach, with the development of a bibliographic review. Anchored in the contributions of
education theorists, discusses the configuration of the neoliberal state and privatist in Brazil, showing its
influence on teacher training through the regulation of the liberal and conservative training project,
including through the implementation of public-private partnerships with strategic sectors of public
education. It concludes that the emancipatory training project, coined by the critical theorizing of
conservative training policies, produces theoretical, empirical and philosophical conditions to point out
paths that ensure learning and development for undergraduate students with skills, reflexivity and
engagement in circumstances of human development and social transformation .

Keywords: Initial Teacher Training. Privatization of Education. Liberal Training Project. Emancipatory
Training Project.
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1 INTRODUCAO

O campo da formacéo de professores se configura como uma problematica social
e atual que deve ser devidamente problematizada pois envolve aspectos relacionados
diretamente ao enfrentamento dos desafios postos pela educacdo escolar no Brasil. A
historia da educacdo brasileira revela que apesar da necessidade instrucional popular ter
sido percebida e proclamada desde a Independéncia politica do pais, o referido campo
educacional ainda carrega profundas debilidades em mdultiplos setores (democratizacao,
gestdo democratica, financiamento, entre outros), inclusive, quanto a formacao de
professores [1].

O trabalho do professor, diante da sociedade contemporénea, se torna cada vez
mais relevante tendo em vista a importancia da sua mediacdo nos processos formativos
da cidadania ativa dos estudantes e no enfrentamento do fracasso e das produgbes das
desigualdades educacionais [2]. Partindo dessa perspectiva compreendemos que as
politicas publicas de formacao de professores com resultados positivos precisam confluir
para incentivos continuos.

Dentre os vérios desafios que se colocam para a formacdo de professores, a
reforma da formacéo de professores, inicial e continuada, no Brasil, se mostra como uma
demanda urgente para os dias atuais. Nesse contexto, as instituicdes formadoras tém sido
provocadas a repensar seus projetos de formacdo e pratica, as transformando em objeto
de estudo [3].

A literatura critica do campo da formacéo denuncia que as demandas e problemas
historicos da formacdo docente no pais ndo foram superados, estabelecendo, assim, a
necessidade de reformas para o referido campo que seja capaz de veicular procedimentos
de ensino, aprendizagens e desenvolvimentos para os estudantes, cujos reflexos se facam
notados nas estruturas de educacdo basica do pais. Sobre isso, [4, p. 185] defende a
necessidade da reorganizacdo de cursos de formacéo que reflitam transformacao para

todo o sistema escolar.

A aprendizagem dos professores ndo comega no primeiro dia de sua formagao
como professor. Comeca em sua infancia, no lar e quando esse futuro professor
vai para a escola. O mau sistema escolar forma néo sé maus alunos, como maus
professores que, por sua vez, reproduzirdo o circulo vicioso e empobrecerao
cada vez mais a educacdo. Hoje, comeca-se enfim a reconhecer que uma
profunda reforma escolar é necessaria, também do ponto de vista da formacéao
do professorado, ndo apenas do ponto de vista dos alunos. Assim como a
reforma escolar ndo é possivel sem mudanca da formacdo docente, esta é
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impossivel desacompanhada de uma reforma escolar. Ambas sdo
interdependentes.

No ambito das reflexdes sobre a formacéo de professores em paises emergentes é
fundamental ressaltar sobre a interferéncia exercida pela filosofia econdmica da doutrina
neoliberal para o escopo das politicas educacionais. Tal interferéncia, alinhada com a
l6gica integralmente pragmética do mercado, no que diz respeito aos desafios da
formacdo de professores e as politicas publicas que a permeiam no Brasil, [5, p. 20]

pondera que,

[...] um dos instrumentos que marcam o descompasso entre o0 que se propde e
0 que se faz no Brasil em termos de formacéo profissional diz respeito & anélise
de que as politicas publicas educacionais, para esta formagdo, comprometem-
se tdo-somente com a formagdo do tecndélogo do ensino. A nosso ver, essas
reformas, além de estarem sendo propostas e implementadas como
mecanismos de regulagdo e organizacdo social, buscam consolidar uma nova
configuracdo para a formacéo docente, contribuindo para a producdo de um
novo perfil profissional, ajustando, ndo sé a educacdo como a formacéao
docente a reestruturagdo produtiva do trabalho em marcha no mundo
globalizado.

Segundo a autora mencionada, e com base em contribui¢fes de outros estudiosos
[6; 7; 8], depreendemos a necessidade de uma politica de formagao docente nacional, em
que sejam contemplados prioritariamente projetos de formacdo ancorados em: sélida
formacdo inicial que articule a diversidade dos saberes (0 saber da formacao profissional,
o disciplinar, o curricular, o experiencial e ainda o conhecimento tecno-pedagdgico); a
permanente formacdo continuada, que forme um professor pesquisador, garantido
condicdes objetivas de trabalho, reconhecimento salarial, instituices estruturadas; e
significativos planos de carreira.

O presente artigo objetiva produzir reflexdes sobre o campo epistémico da
formacgédo de professores para a educacdo béasica no Brasil. A pesquisa compreende
apontamentos sobre a atual politica de formacdo no Brasil influenciada pela marcante
presenca ideoldgica do capitalismo neoliberal e possibilidades assinaladas pelos tedricos
criticos afinados com o projeto emancipador da formacdo de professores.
Metodologicamente, a pesquisa se configura por meio de abordagem qualitativa e tipo de
investigacdo exploratoria com o desenvolvimento de revisdo bibliografica sobre o campo
tedrico da formacdao de professores.

A abordagem qualitativa enquanto filosofia investigativa permite pensar o objeto
de estudo a partir de maltiplos aspectos envolvidos nas dindmicas dos contextos, tornando
possivel a compreensao holistica dos fendmenos. A pesquisa tipo exploratéria busca

proporcionar proximidade do pesquisador com a problematica de pesquisa por meio do
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aprimoramento das ideias. O designer deste tipo de investigacdo € flexivel, de modo que
multiplos aspectos do objeto possam ser compreendidos e analisados, inclusive, aqueles
que sdo desvelados pelo pesquisador em meio a travessia da experiéncia.

A teorizagéo do artigo se ancora nas contribui¢fes de [9], [10], [11], [12], [3].
[5], [13], dentre outros. Tais pesquisadores sinalizam para a necessidade da construcéo
de um projeto formativo na perspectiva de transformacéo social, em que as licenciaturas
garantam solida formacao tedrica e que possibilitem ao professor compreenséo sobre as
realidades da profissdo, engajamento com o0 campo e compromisso ético para o
desenvolvimento humano e para a transformacao social.

O artigo esta organizado em quatro partes. Uma introducdo em que apresentamos
a problematica da investigacdo; uma segunda secdo em que discutimos a formacao de
professores e 0s interesses privatistas; uma terceira secdo em que dialogamos sobre a
formacdo inicial de professores: fluxos e contra-fluxos politico-pedagdgicos; e as

considerac0es finais do artigo.

2 A FORMACAO DE PROFESSORES E OS INTERESSES PRIVATISTAS

Diante do fortalecimento e do avanc¢o do Estado privatista brasileiro na direcéo da
consolidacéo do projeto neoliberal para a educacdo, amplos séo os impactos do contexto
para a formagao dos professores. O privatismo ¢ compreendido por [14, p. 11] como “a
administracdo publica a servico de grupos particulares, sejam econémicos, religiosos ou
politicos partidarios”. No Brasil, tem sido cada vez mais constante a presenca do ideério
privatista e a sua insercdo estratégica em setores decisorios que gestam politicas publicas
de educacéo.

Entre os efeitos caracteristicos dessa perspectiva privatista estdo o processo de
esvaziamento do sentido publico da educacdo, as barreiras geradas para 0S processos
democraticos do cotidiano escolar, os interesses privatistas que transformam o direito da
educacdo em mercadoria, a transferéncia da educacao da esfera da politica para as esferas
privadas e 0 questionamento quanto ao seu status de direito para o status reducionista de
propriedade [10].

A difusdo da ideologia neoliberal contribui para o enfraquecimento da ideia de
uma escola verdadeiramente publica. Tal cenadrio promove reflexos diretos para as

politicas de formacgdo de professores, que em grande parte, sdo entregues aos
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conglomerados financistas que pautam seus interesses em critérios e ldgicas
mercadologicas [2].

Analisando essas configuragdes politicas, [15, p. 82] esclarece que “a logica
econdmica, empresarial e capitalista torna-se uma verdadeira e completa visdo de mundo.
N&o se trata apenas de que tudo vira mercadoria: n6s devemos pensar, sempre, em termos
de mercadoria”. Essa privatizacdo se evidencia fortemente por meio das parcerias
publico-privadas, expressadas por institutos, empresas e ONGs, atuando com estados e
setores estratégicos da educagéo.

Soma-se a isso a grande participacao do setor privado no interior dos Conselhos
Estaduais de Educacdo. Esse fendmeno esta ancorado no entendimento recorrente que é
capturado por um discurso circulante competente sobre a ineficiéncia do pablico ou do
Estado na prestacao dos servicos essenciais [2].

Segundo essa perspectiva, “os sistemas educacionais enfrentam, hoje, uma
profunda crise de eficiéncia, eficdcia e produtividade [...]” cuja mudancga esta sujeita a
“uma profunda reforma administrativa do sistema escolar orientada pela necessidade de
introduzir mecanismos que regulem a eficiéncia, a produtividade e a eficacia da qualidade
dos servicos educacionais” [10, p. 15].

Sobre a importancia de se entender a producdo discursiva do ideario capitalista

em face da qualidade dos servigos educacionais, [10, p. 16] concorda que,

[...] a possibilidade de conhecer e reconhecer a logica discursiva do
neoliberalismo obviamente nao € suficiente para frear a forga persuasiva de sua
retorica. No entanto, pode ajudar-nos a desenvolver mais e melhores
estratégias de luta contra as intensas dindmicas de exclusdo social promovida
por tais politicas.

Em face disto, consideramos que a produgdo discursiva e a precarizagcdo da
formacdo docente abrem oportunidades de negdcio para setores privatistas que ampliam
as possibilidades de venda de consultorias e de certificagbes. Essa situacdo de
instabilidade e de sucateamento promove rebatimentos diretos nas condic¢des de trabalho
a que os educadores estdo expostos [3].

Do mesmo modo, setores financistas negociam com governos pacotes de testes
padronizados, programas unificados, financiam projetos e materiais didaticos, esses
direcionamentos sdo a tentativa de desprofissionalizacdo da carreira docente.

Contribuindo para analisar essa questao, [13 p. 42] pondera que:
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Ndo ha razdo para acreditar, em funcdo do fracasso das experiéncias de
desregulamentacgdo e da logica de livre mercado, que a tendéncia atual para
desmantelar a formacdo universitaria de professores e substitui-la por uma
I6gica de economia de livre mercado resultara em algo positivo para a nagéo.
Continuar nesse caminho servira apenas para ampliar as desigualdades que
existem atualmente entre diferentes segmentos da populacdo e da educacédo
publica.

Segundo [2], as “novas politicas formativas” docentes t€ém sido produzidas no
interior deste ideario reformador com forte contingenciamento por normativas privadas
travestidas de politicas pablicas. Assim, o estreito vinculo entre politicas econémicas e
politicas de formacdo de professores corresponde a um cenario complexo e desafiador
para os programas formativos.

Essas politicas privatistas, em paises como o Brasil, além de desresponsabilizarem
cada vez mais a participacdo do Estado nos servigos educacionais, transferem o poder de
escolha das concepcdes e diretrizes adotadas nos programas formativos docentes para a
iniciativa privada.

Uma caracteristica propria desse movimento é que ele incide negativamente sobre
a formacdo docente ao valorizar praticas, mecanismos e técnicas de ensinar em detrimento
de teorias, ou seja, entendem que o professor é apenas um executor de tarefas, definidas
e expressas em programas Unicos para a formacéo docente nacional [13].

Essa concepcdo formativa de professores € inspirada na teoria da racionalidade
técnica. Segundo [16], essa teoria consiste numa epistemologia da pratica, pois, defende
a ideia da atividade profissional como instrumental que é direcionado para a aplicacédo
rigida de técnicas especificas a serem repetidas.

NoO que concerne a essa perspectiva, parece-nos um retorno ao modelo tecnicista
que além de defender o pragmatismo, advoga também pela objetividade, produtividade e
eficiéncia educacional [17]. Essa concepcao tecnicista se apresentou no Brasil na década
de 1920 visando novas configuracGes nas relacdes de trabalhadores com o mundo do
trabalho. Segundo esse modelo, se fazia necessario formar trabalhadores eficientes,
disciplinados, e, sobretudo, produtivos. Essa filosofia também inspirou a teoria
educacional denominada por [17] como “pedagogia tecnicista”.

Assim, a literatura critica denuncia a constituicdo de um neotecnicismo. Essa
concepgdo formativa neoliberal conserva o mesmo padréo de conteudo efetuado na
superficialidade da aprendizagem mecénica, cuja énfase recai nos aspectos praticos da
formacao, especificamente no dominio do contelido necessario a educagdo bésica e na
resolucéo de problemas imediatos.
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Além de conferir ao trabalho do professor um carater muito préximo ao
artesanal, a proposta focaliza o ensino, especialmente, na aprendizagem, com
um forte destaque para a pratica, 0 que se contrapde a ideia de formagéao que
se fundamenta na producéo de conhecimento teérico, mediante a insergdo em
realidades concretas [8].

O seculo XXI carrega paradigmas de ordem econdmica, politica e educacional
ancorada no projeto neoliberal que visa a adesdo de habilidades e competéncias, no
delineamento de exigéncias formativas para atenderem aquisicdes técnicas e
reprodutivistas que atingem toda a sociedade, e, consequentemente, a escola.

Assinaladas essas questdes, em que refletimos sobre como o trabalho docente esta
inserido em um contexto de producdo capitalista, realcamos que a a¢do do trabalho
docente ao estar subordinado ao grande capital finda por incorporar os principios e
fundamentos do capital, inclusive, o da divisao social do trabalho na escola.

Considerando essa realidade e analisando criticamente a concepc¢ao privatista da
formagdo de professores, [5] destaca que o modelo formativo, numa perspectiva
neoliberal concebe o professor como um técnico reprodutor de conhecimentos
acumulados pela humanidade. Sua acdo esta localizada no plano dos meios e estratégias
de ensino, na busca pelo desempenho da eficacia e na consecucao dos objetivos escolares.

Com o suporte das teorias criticas, reverberadas pela literatura critica ([18]; [19])
concebemos a figura do professor, numa perspectiva progressista e emancipadora, como
um profissional critico, reflexivo, pesquisador e autor de sua praxis?’ docente
transformadora.

O projeto de formacdo docente emancipador, em oposi¢cdo ao projeto tecnicista
que criticamos, se constitui um processo permanente de desenvolvimento pessoal,
profissional e sociopolitico, que ndo se consolida em alguns anos de curso, nem pelo
acumulo de formagdes, técnicas e conhecimentos, mas a partir da convergéncia de ciclos
de formacdo que suscitam reflexdo sobre o trabalho, seus valores, seus meios e fins na
carreira profissional.

Para o paradigma emancipador da formacdo, o professor é um agente de

transformacéo social que pensa a educagdo no seu contexto, na realidade em que esta

27 Segundo [20, p. 115] a praxis ¢ a atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam no mundo,
modificando a realidade objetiva e, para poderem alteré-la, transformando-se a si mesmos. E a acio que,
para se aprofundar de maneira mais consequente, precisa da teoria; é a teoria que remete a acdo, que enfrenta
o desafio de verificar seus acertos e desacertos, cotejando-o0s com a pratica.
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inserida e que aponta possibilidades de transformacdo diante dos resultados que as
unidades escolares apresentam.

Ainda referenciado por uma perspectiva critica de formacao de professores, [1, p.
21], defende que o trabalho educativo “[...] € o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens (sic)”. O autor concebe a funcao social do professor ancorado numa
concepgdo de totalidade das mdltiplas relagGes entre trabalho e educacéo, em conexdo
com o todo social.

Ancorados nessa racionalidade, entendemos que o professor precisa se reconhecer
como um trabalhador de ‘fazeres intencionais’, de pensamento dialético, que procura a
libertacdo por meio do conhecimento moral e intelectual ao elevar a sua consciéncia
comum para a consciéncia filosofica [21].

Como vemos, essa perspectiva esta na contramdo daqueles que advogam pelo
projeto conservador da concepc¢do tecnicista da formacdo do professor. Conforme
pontuamos, no ambito dessa logica formativa evidenciamos a exaltacdo da pratica, do
pragmatismo e da concepcao reducionista do professor como um técnico pratico, executor
de decisbes produzidas por agentes externos (empresarios/financistas do ensino). Assim,
pontuamos a necessidade de repensar o projeto de formacdo de professores no Brasil

diante das reformas educacionais neoliberais em curso.

3 AFORMACAO INICIAL DE PROFESSORES: FLUXOS E CONTRA-FLUXOS
POLITICO-PEDAGOGICOS

Avangando nos elementos estruturantes dos desafios historicos da formagao
docente no Brasil, dentre outros elementos, reconhecemos o papel social da universidade
na formacéo de futuros professores. A Lei de Diretrizes e Bases de 1996 [22], determina

no seu artigo 62, que:

[...] a formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério da educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

Com base nessa premissa legal, a formacao de professores é uma responsabilidade

das universidades. Estas séo herdeiras de uma tradi¢cdo muito forte dos modelos europeus,

125



SOUTH AMERICAN JOURNAL
v. 7 Supl. 3 (2020): Dossié em Educacao

of Basic Education, Technical and Technological RN e

além de estar carregada da heranca cartesiana que institucionalizou a separacdo das areas
do conhecimento, essa trajetoria acabou produzindo alguns desafios para pesquisadores
e professores. Um deles pode ser visualizado no poderio que foi conferido a algumas
areas, que ndo por acaso, foram se desenvolvendo com a escalada do capitalismo.
Responsivos a esse cendrio, faz-se necessario a valorizacdo nas licenciaturas de atividades
e posturas coletivas, com vistas a superacao dessa logica da formacao fragmentada e do
individualismo e da competitividade, préprias das sociedades capitalistas.

Segundo [12], os curriculos de formacdo de professores tém se configurado
tradicionalmente em um compadsito de disciplinas, sem didlogos entre si e sem nexos que
oportunizem a perspectiva da formacao com integracdo dos saberes.

A fragmentacéo das disciplinas produz um prejuizo enorme na formacédo docente.
A estrutura universitaria, e dentro dela, os cursos de licenciaturas foram reproduzindo
essa separacdo por areas e estruturando institucionalmente essas ldgicas disciplinares.
Isso criou dificuldades e a necessidade de arquiteturas curriculares que favorecam
praticas pedagdgicas que articulem diferentes areas, sem desconsiderar as especificidades
de cada uma delas.

E importante sublinhar que a concepcéo da formacdo docente emancipadora se
pauta em teorias como a pedagogia libertadora de Paulo Freire, dentre outros marcos

tedricos que defendem a educacéo para a formagdo holistica. [23, p. 1] complementa:

O conhecimento esta sendo construido de forma fragmentada, cada vez mais
mergulhamos em uma maior especializagdo, a matematica j& vem ha muito
tempo sendo ensinada dividida em geometria, trigonometria, aritmética entre
outras areas; ja a lingua portuguesa se reparte em gramatica, ortografia e
literaturas. As outras matérias dos ensinos médio e fundamental também se
repartem, como se a simples existéncia destas disciplinas ja ndo significasse
um conhecimento partido, e cada vez mais longe da realidade do aluno.

O autor sinaliza para uma especializacdo exacerbada apontada cada vez mais
como relevante na formacdo do profissional. E urgente a necessidade de que o
conhecimento produzido pelos especialistas de cada area seja operado em um enfoque
globalizador, garantindo uma perspectiva relacional do conhecimento e um movimento
articulador no processo ensino-aprendizagem.

Nesse campo teorico, [11, p. 73] fortalece a opcdo pela interdisciplinaridade ao

afirmar que:

O ensino baseado na interdisciplinaridade tem um grande poder estruturador,
pois, 0s conceitos, contextos tedricos, procedimentos, etc, enfrentados pelos
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alunos encontram-se organizados em torno de unidades mais globais, de
estruturas conceituais e metodologicas compartilhadas por varias disciplinas.
Além disso, depois fica mais facil realizar transferéncias das aprendizagens
assim adquiridas para outros contextos disciplinares mais tradicionais.

Em conformidade a isso, precisamos de modelos formativos que articulem e
proporcionem uma perspectiva integradora dos saberes especificos com os saberes
didatico-pedagdgicos. A auséncia dessa perspectiva relacional nos curriculos das
licenciaturas faz com que ndo tenhamos uma formacdo adequada das préaticas
profissionais inerentes a acdo transformadora do professor nas escolas.

Nesse sentido, ¢ relevante considerar que a formagao docente ndo seja pensada “a
partir das ciéncias e seus diversos campos disciplinares, como adendo destas areas, mas
a partir da funcdo social prépria a escolarizacao. 1sso significa ensinar as novas geracoes
o conhecimento acumulado e consolidar valores e praticas coerentes com a nossa vida
civil” [3, p. 257].

[3, p. 11-12] sinalizam para a relevancia da formacdo inicial dos professores
denunciando o plano secundario em que a formacdo de professores € historicamente

condicionada no Brasil.

De qualquer angulo que se focalize a questdo, quer na perspectiva dos que se
nutrem dos ideais de educacdo para a construgdo de uma sociedade justa na
distribuicdo de seus bens e na preservacdo de valores de solidariedade e de
coesdo social, quer na perspectiva dos que se preocupam com a eficiéncia
interna dos processos educativos e com a eficacia na preparacéo do aluno para
participar das transformag6es em curso no mundo contemporaneo, a formagédo
de professores sobressai como fator relevante.

Com efeito, cada vez mais a literatura da formacdo docente tem destacado que
professores e alunos das licenciaturas precisam ter a escola bésica e publica como ponto
de referéncia para os ciclos de formacéo de professores. [24, p. 34] acrescenta que,

formar professores para a educacao basica significa, antes de mais nada, tomar
a propria educacdo basica como objeto preferencial de estudo. Ao fazé-lo,
teremos que considerar os valores que explicitem o sentido da vida humana,
ou seja, os direitos de insercdo nos bens sociais e culturais.

E urgente compreender a formacéo docente no ambito da sua relagio com a escola.
Isto significa reconhecé-la como um lugar privilegiado de formacéo de professores de
educacdo basica, promover o desenvolvimento e o aprimoramento de experiéncias

concretas.
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Ainda no contexto dos desafios da formacdo é fundamental pontuar sobre o
estagio supervisionado que historicamente ocupou um espaco equivocado nos curriculos,
sendo compreendidos muitas vezes como apéndice curricular, perspectiva burocratica,
componente apenas técnico, descolados das realidades das escolas, dicotdmico, marcado
pela problematica relacdo entre teoria e empiria, que de modo elementar contribuia para
formar novos saberes e identidades docentes [9].

Destacando a desarticulacao entre teoria e pratica, [12, p. 40), ponderam que essa
desarticulagdo “[...] resulta em um empobrecimento das praticas nas escolas, 0 que
evidencia a necessidade de explicitar por que o estagio € teoria e pratica (e nao teoria ou
pratica)”. A essa problematica agrega-se outra, que decorre dos resultados interpretativos
do estagio que se traduzem nos relatérios dos licenciandos que se reduzem a exaltar os
desvios e falhas da escola, dos gestores e dos professores, constituindo-se em exercicios
de criticismo vazio [12].

Precisamos dialogar criticamente com isso, (re)pensando a natureza do estagio em
que o futuro professor seja participante ativo da reinvencdo das praticas das escolas,
portanto, que ndo faca do estagio um momento de denuncismo dos problemas que existem
na escola, mas, que ele se cologue numa condicdo de propor e de contribuir na reinvencao
das préticas escolares.

Tendo isso em vista, é essencial buscar a superacdo da perspectiva reducionista
do estagio curricular que se traduz em observar os professores em aula e repetir os modos
formativos, sem discernir criticamente a realidade social em que o ensino se pratica. A
arquitetura de estagio pautado na reproducdo de modelos apresenta muitas limitacdes.
[12, p. 36] dizem:

O estagio, nessa perspectiva, reduz-se a observar os professores em aula e
imitar os modelos, sem proceder a uma andlise critica fundamentada
teoricamente e legitimada na realidade social em que o0 ensino se processa.
Assim, a observacao, se limita a sala de aula, sem andlise do contexto escolar,
e espera-se do estagiario a elaboragado e execugdo de “aulas-modelo”.

Considerando o entendimento das autoras citadas, sdo recomendadas praticas de
formagéo e de estagio que promovam ao futuro professor a oportunidade formativa de
inserir-se na realidade social da instituicdo escolar, bem como, experienciar um modelo
de observacdo participante que transcenda o simples e mecanico relato do que ocorreu
em sala de aula. No que concerne a compreensdo de um estagio significativo, [25, p. 75]

defende que:
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Ao observar a pratica de um educador, invariavelmente diferente de um lugar
para outro, por exemplo, o estagiario precisa ter condi¢oes de apreender a(s)
teoria(s) que a sustenta(m) e poder realizar uma leitura pedagogica para além
do senso comum, tendo como base teorias e fundamentos estudados e
confrontados com as situacOes da pratica profissional para a producdo de
alternativas e de novos conhecimentos. Estamos referindo-nos as praxis, a
capacidade de articular dialeticamente o saber tedrico e o saber pratico.

Depreendemos, por fim, que o estagio curricular supervisionado é uma atividade
tedrica, instrumentalizadora da préxis do estudante da licenciatura, futuro professor. Com
efeito, o estagio ndo é um momento isolado da formacéo do professor, mas um ciclo de
oportunidade de aprendizagens que deve articular todo o curso de licenciatura.

Afinados com o paradigma emancipador da formacdo em que o professor é o
agente de transformacéo social que pensa a educagdo no seu contexto a partir da realidade
em que esta inserido é que as licenciaturas podem passar a oferecer uma sélida formacéo
teodrica a partir das compreensfes dos cotidianos escolares. No projeto de formacéo de
professores transformadores, as necessidades formativas dos contextos escolares séo os
horizontes que devem ser consultados e pensados coletivamente para a producdo de

aprendizagens e desenvolvimento dos estudantes das licenciaturas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo, de natureza bibliografica, objetivou produzir reflexfes sobre o
campo epistémico da formacdo de professores para a educacdo basica no Brasil,
considerando os desafios enfrentados na conjuntura do atual cenario neoliberal. O artigo
sinalizou que o pensamento econdmico vigente expressa fortemente 0s interesses
privatistas, produzindo barreiras a educagdo democratica e aprofundando os desafios da
formacéo de professores do Brasil por meio de dindmicas que relacionam educagdo com
mercadoria. No centro das argumentacdes sobre 0os impactos diretos do neoliberalismo
para as politicas de formacgéo de professores, realcou a influéncia dos conglomerados
financistas que passaram a conduzir 0 movimento das secretarias estaduais de educagao
fazendo valer os seus interesses pautados em critérios e ldgicas mercadolégicas [2].

Conforme pontuamos, as parcerias publico-privadas evidenciam fortemente a
I6gica da privatizacdo na politica de formacao de professores no Brasil, objetivadas por
meio de assessorias e consultorias desenvolvidas por institutos, empresas e ONGs que

atuam junto aos setores estratégicos da educagdo no pais por meio de sistemas ou redes
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de educacao, inclusive na oferta publica. Esse quadro é agravado mais ainda quando se
observa a efusiva participacdo do setor privado no interior dos Conselhos Estaduais de
Educacdo de todo o pais.

A literatura critica sobre a concepcdo da formacdo liberal para professores
denuncia a exaltacao do pragmatismo para a formacéo do professor como técnico pratico,
executor de decisdes produzidas por agentes externos como empresarios ou financistas
da educacgdo. Nessa linha, 0s autores criticos sinalizam que a precarizacdo da formagao
inicial dos professores no Brasil é o mote central que alarga a oportunidade de negdcio
para os setores privatistas. Dito de outra forma, apontam que a situacéo de instabilidade,
sucateamento e limitadas condi¢cfes objetivas de trabalho ampliam as possibilidades de
contratacdo dos servicos de consultorias e de certificacdes de clivagem privatista.

Sobre a concepgdo politico-pedagdgica expressa no projeto liberal de formagéo,
as referéncias tedricas formuladas por [3] acrescentam como desafio o fato de que as
instituicGes de ensino superior tém praticado historicamente uma formacéo de professores
pautada na fragmentacdo curricular, expressas por compositos de disciplinas sem
dialogos entre si e sem relacdo com o cotidiano do trabalho docente. Na contradi¢do de
tal constatacao, os curriculos propostos pelo projeto de formacdo emancipador denunciam
a perspectiva multidisciplinar e propdem um designer de formacdo fundamentado em
perspectivas globalizadoras e integradoras de conhecimentos e saberes.

Ainda sobre a légica pedagbgica da formacdo, o artigo realcou reflexdes
especificas sobre o estagio supervisionado argumentando que no projeto de formacéo
conservador, este componente assume um formato conservador nos curriculos sendo
compreendido como apéndice curricular, na perspectiva burocratica, como elemento
eminentemente técnico, descolados das realidades das escolas, dicotdmico, marcado pela
problematica relacdo entre teoria e empiria, que contribuia de modo elementar para
produzir novos saberes e identidades docentes [9]. Realgou ainda que nas préticas
tradicionais de estagio docente, a relagéo teoria-prética, tdo propalada pelos académicos
e pelos documentos oficiais, ndo se concretiza no cotidiano da maioria das licenciaturas
e que, quando ocorre, € muito comum que 0s resultados interpretativos dos licenciandos
presentes nos relatorios dos estagios se traduzam apenas na exaltagédo dos desvios e falhas
da escola, dos gestores e dos professores, constituindo-se em um criticismo vazio.

Dialeticamente, o artigo apresentou a urgéncia pela ressignificacdo da concepcéo

de estégio supervisionado que valorize a dindmica da formacao docente e sua relagdo com
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a escola, reconhecendo-o como componente privilegiado para a formacao de professores
da educacéo basica pelo seu potencial difusor de aprendizagens e de desenvolvimento
profissional a partir da imersdo em experiéncias concretas do trabalho docente. Assim, o
artigo evidencia que o estagio curricular supervisionado deve ser concebido como um
componente da formacao que integre teoria e instrumentalizacdo da praxis do professor
como eixo central e articulador do curriculo do curso de licenciatura.

As reflexdes analiticas propostas sobre a construcdo de processos formativos
alinhados com a perspectiva da formacao de professores emancipadora apontam que 0s
cursos de licenciaturas sdo beneficiados quando o professor € formado para ser agente de
transformacéo social a partir de solida formagéo conectada a compreensao do contexto e
do cotidiano escolar em que estd inserido. A dindmica do projeto de formacéo
emancipador produz condicGes tedricas e empiricas seguras para iluminar os caminhos
que assegurem aprendizagens e desenvolvimentos aos licenciandos com engajamento em
circunstancias de transformacgdo social. E deste trabalhador docente que as escolas

publicas de paises com extrema desigualdade social, como o Brasil, necessitam!!!
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RESUMO

O artigo busca evidenciar a contribuicdo de pesquisadores do processo de ensino aprendizagem de
Geografia, nas reflexdes necessarias a adaptacdo de um curriculo de Geografia Escolar emergente, frente
uma fase de pandemia. Metodologicamente trata-se de uma andlise de discurso, dialogada com experiéncias
vivenciadas sobre os desafios do ensino da Geografia no Ensino Basico. Conclui-se que, ainda que as obras
tenham sido publicadas anteriormente a pandemia de 2020, as abordagens realizadas pelos autores
oportunizam repensar 0s caminhos a serem seguidos em busca de uma Geografia mais significativa e menos
quantitativa.

Palavra-chave: Curriculo. Geografia Escolar. Metodologia de Ensino.

RESUMEN

El articulo busca resaltar la contribucion de los investigadores del proceso de ensefianza-aprendizaje de
Geografia, en las reflexiones necesarias para adaptar un curriculo emergente de Geografia Escolar, delante
de una fase pandémica. Metodolégicamente, es un analisis del discurso, dialogado con experiencias sobre
los desafios de la ensefianza de la geografia en la educacién basica. Se concluye que, aunque los trabajos
se publicaron antes de la pandemia de 2020, los enfoques adoptados por los autores permiten repensar los
caminos a seguir en busca de una Geografia mas significativa y menos cuantitativa.

Palabras-clave: Curriculo Escolar, Geografia Escolar. Metodologia Ensefianza.

1 INTRODUCAO

O ano de 2020 se converte num grande marco na histéria dos impactos sociais,
econdmicos, ambientais e culturais provocado pelo alastramento do virus Covid-19 que
em menos de seis meses chegou a todos os continentes, onde a circula¢do de pessoas e
mercadorias passa a ser controlada em busca de diminuir a crescente espacializagdo de
sua contaminagéo.

Entre os setores impactados, por esse novo reordenamento espacial estdo as

escolas em todos os continentes, que de uma forma “relampago” se viram obrigadas a
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“lancar mao” do uso da tecnologia digital para que alunos ndo ficassem sem estudar.
Ainda que, o cendrio de acesso a recursos tecnoldgicos, seja desigual, evidenciando que
a exclusao digital € algo presente em um significativo percentual de alunos.

Soma-se a esse entrave, a rapidez de uma nova intervencdo pedagdgica e 0 pouco
espaco de tempo, para se pensar a respeito de que curriculo estaria atuando nas aulas e
intervencdo pedagogica. Seguir-se-ia 0 planejamento produzido pre-pandemia ou a
adaptacao de um novo curriculo? O que seria relevante cumprir - um contetdo proposto
ou construir um curriculo correlacionado com os acontecimentos? Perguntas que nao se
respondem sozinhas e podem se tornar um grande desafio aos professores de Geografia.

Salienta-se que a disciplina de Geografia Escolar € uma ciéncia resiliente, que se
se adapta ou se reinventa, ou é moldada a partir de varios acontecimentos historicos. Neste
viés, a histéria da Geografia enquanto disciplina escolar, sua composicdo curricular ao
longo de sua implantacdo no Brasil, pode oportunizar reflexdes de que caminho seguir
diante dos acontecimentos contemporaneos.

Neste impasse, ainda que publicados anteriormente a crise atual, pertinente uma
visita as publicacdes de experiéncias e abordagens conceituais trazidas por pesquisadores
do processo de ensino e aprendizagem da Geografia Escolar. Pois, essas investigacdes
podem oportunizar novos olhares sobre uma proposta curricular alternativa.

A leitura de livros produzidos por pesquisadores da area oportuniza uma formacéo
continuada buscada a partir de leituras que ndo foram contempladas no momento de
formacdo universitaria. Mas sim pela escolha das autoras em buscar respaldo nestes
autores para produzir reflexdes necessarias a pratica de ensino.

A universidade se faz presente e oportuniza, mesmo que indiretamente, iSso ao
considerar que todos os autores, citados neste trabalho, sdo professores universitarios,
pesquisadores consagrados, que apresentam reflexdes que alcangcam licenciados em
geografia em todo o territorio brasileiro através de suas publicacdes. Pois o saber
transcrito em producdes bibliograficas ndo tem barreiras geograficas, chega onde for
convocado.

Como é desafiadora essa tematica! Sem duvida ela pode conduzir a duas
abordagens, a primeira retrata as amarras dos curriculos pelas diretrizes externas de onde
ela é executada. Por conseguinte, a segunda abordagem conduz a reflexdo do quanto o
professor — é desafiado a tornar uma proposta curricular prescrita, que seja coerente com

a realidade em que este ambiente escolar esta inserido, de modo que atenda as reais
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demandas diante dos acontecimentos que o afeta. Entre a critica e a construcao de novas
alternativas, optou-se em conduzir este texto a segunda opgéo.

Qualquer diélogo sobre o curriculo de ensino de geografia precisa compreender
que ele é moldado pelo contexto histérico de uma época; pela filosofia de seus
governantes; pelas tendéncias pedagogicas vigentes que influenciam a percepcéo de como
0 outro aprende; pela conjuntura politica do pais; pela formacdo de seus professores (e
esse a universidade tem papel fundamental), entre outros inimeros fatores.

Neste aspecto [1], convida a utopia de acreditar em uma educagdo publica de
qualidade, e hoje mais do que nunca ela se faz necessaria, se acreditar que a Geografia
Escolar pode caminhar com ou sem os livros didaticos, sem a presenca fisica do professor
em sala de aula mais presente com aulas remotas, plantdo de duvidas, tendo, o professor,
que se adaptar em manter ela viva como disciplina que conecta fatos e lugares e
principalmente uma nova linguagem de ensino a partir das tecnologias disponiveis.

Neste sentido, o presente artigo almeja evidenciar a Geografia Escolar como
ciéncia que estuda o espaco e suas dinamicas de transformacdo, antes da pandemia, ja
trazia reflexdes tedricas e metodoldgicas a partir de pesquisadores distintos [1; 3; 4; 5;
6;7;8;9; 10; 11; 12; 13; 14; 15; 17; 18; 19; 20] que ja abordavam desafios do ensino da
Geografia Escolar que se aplica ao momento atual, como se para ele tivessem sido
produzido. E que devem ser consideradas na construcéo e aplicabilidade em um curriculo
emergente da disciplina.

Metodologicamente, trata-se de uma revisao bibliografica analisada a partir do
discurso do contetdo [2], uma revisao conceitual do papel do curriculo, linhas didaticas
e pedagogicas de ensino e a composicao curricular de ensino de geografia, 0 convite da
aplicabilidade de diferentes linguagens ao ensino de geografia, que a nova decada ja

impunha e se refor¢a no periodo da pandemia.

2 DIALOGANDO COM OS LIVROS

As obras selecionadas para analise trazem a experiéncia vivenciada ou coordenada
em grupo de estudos ou estagios supervisionados pelos autores desenvolvidos em outras
regibes brasileiras, somando com a experiéncia das autoras que aplicam teorias,
experimentam novas propostas didaticas em sala de aula ministrando a disciplina de

geografia como um laboratério de autoaprendizagem, constante de préaticas de ensino.
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Neste aspecto, o0 texto oportuniza, dessa forma, apresentar reflexdes e
autoquestionamentos, bem como propor uma metodologia de analise dialdgica, onde a
referéncia bibliogréafica escolhida e a experiéncia em sala de aula permitem um encontro

de saberes vivenciados, entre a universidade e as salas de aula.

2.1 Caminhos percorridos pelo Curriculo da Geografia Escolar

Pertinente afirmar através de [3] e [4] que a ciéncia geogréafica chega no Brasil
através dos bancos escolares, ainda no século XIX. Desde entdo, compdem um cenario
de acontecimentos histéricos de 1830 até os dias atuais, quando surge a nova diretriz
curricular de geografia. A primeira proposta para o ensino fundamental é aprovada em
meados de 2018 e a do ensino médio depois de muitas discussdes aprovada em dezembro
do mesmo ano, atraves do documento intitulado de Base Nacional Comum Curricular
Brasileira - BNCC.

De acordo com [5], o relato mais antigo identificado da Geografia como disciplina
no Brasil esta vinculado ao curso Anexo do secundario, com finalidade preparatéria para
a Faculdade de Ciéncias Juridicas e Sociais de S&o Paulo, fundado em 1827. Em razdo da
filosofia da faculdade prever que a formacao juridica deveria apresentar conhecimentos
humanisticos, a disciplina de Historia e Geografia sdo efetivadas em 1834. Tendo como
professor Jalio Frank (migrante da Saxdnia), o primeiro a ocupar a cadeira de ensino de
Histdria e Geografia na provincia de Séo Paulo.

A auséncia de material didatico € registrada, disponibilizados alguns apds
inimeras solicitacdes realizadas por Frank, onde se registra a metodologia, contetdo do

emprego dos mesmos:

Percebe-se entdo o uso de mapas e globos nas primeiras aulas de Geografia da
Provincia de S8o Paulo. As aulas do Curso Anexo eram executadas por
prelecdes dos professores e, no caso das aulas de Geografia feitas pelo
professor diante de mapas e globos. Aulas sobre localizagdo dos paises, sobre
a esfera da terra, nogBes de astronomia, eixo e inclinacdo do globo parecem ser
os temas abordados. Nos primeiros anos da aula de Histdria e Geografia ndo
aparece registro de utilizagdo de algum compéndio escrito em lingua
portuguesa dessa matéria [5].

Ainda assim, a auséncia do ensino da histOria nacional trazia sérias criticas a

Frank, o contetido ensinado por ele se distinguia do ensinado no Colégio Carioca Pedro
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Il. Em 1836, o respeitado escritor José Saturnino conclui o primeiro Compéndio de
Geografia Elementar no Brasil [5].

Oficialmente a Geografia se torna disciplina no secundério ofertado em 1837
(Figura 1), quando se implanta o Colégio Pedro I1, no Rio de Janeiro, e com ela comp&em
o curriculo escolar da instituicdo as disciplinas de: historia, linguas latina, grega, francesa,
e inglesa, retorica, filosofia, mineralogia, algebra, geometria e astronomia. A ementa da
disciplina de Geografia seguia uma tendéncia descritiva e decorativa de nomes de rios,

serras, montanhas, ilhas, cabos, capitais, cidades, climas, vegetagao etc. [4].

Figura 1 — Caminho trilhado pela Ciéncia Geografia Escolar e Universitéaria no Brasil
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Fonte: Organizado pela autora a partir de [3], [4] e [5].

Na década de 30, do século XX, com a criacdo da Universidade de S&o Paulo —
USP, é ministrada em 1934 a primeira aula universitaria de Geografia, no curso de
graduacdo germinado de geografia-histdria. Fortificou, portanto, a Geografia como
ciéncia. As possibilidades de pesquisa, surgem com a Associacdo de Gedgrafos
Brasileiros (AGB) em 1934, seguido do IBGE em 1937. Consagra a Geografia em 1946,

periodo em que surgi o primeiro Departamento de Geografia no Brasil [3].
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A partir de entdo, sobre influéncia tedrica francesa, formam-se 0s primeiros
professores licenciado-habilitados em geografia no Brasil. Até entdo a disciplina era
ministrada por outros profissionais. Os acontecimentos geohistoricos foram
influenciando a dindmica curricular da Geografia nas escolas e nas universidades, com
teorias trazidas de outros paises, com reflexos diretos no espaco escolar. Agora, outros
patamares determinam o que deve ser ensinado na Geografia Escolar, exemplo ha os
acordos de organismos internacionais como a UNESC, ONU, entre outros.

Instrumento, diretrizes, recurso muitos sdo os nomes atribuidos ao livro didatico,
porém, um fato € evidente (fig. 1), ele sempre esteve presente no processo de ensino da
Geografia. Muitas vezes adotado com o proprio curriculo da disciplina, configura-se,
portanto, como um dos principais meios utilizados nas escolas de todo Brasil, mesmo
entre os que o criticam [6].

Uma proposta curricular incide na filosofia de ensino e, por conseguinte, na
metodologia de selecdo e na transmissdo de conteudo. A Geografia pode ser organizada
em 3 (Trés) fases distintas no Brasil, com inicio na década de 1930 até 1970, como uma
Geografia Tradicional de carater positivista e funcionalista. O autor [3] propde uma
subdivisdo neste periodo a primeira fase comporta o espaco-temporal de 1930-1950.

Nesta fase houve estudos que contribuiram com o conhecimento detalhado do
territorio Brasileiro”, no contexto metodologico fundamenta-se em estudos de La Blache,
que tinha a regido como objeto de estudos em que se pese as investigacdes realizadas em
espacos pequenos e correlacionava os fenbmenos naturais com o0s seres humanos.

A segunda fase é marcada pela implantacdo da teoria quantitativa, de origem
norte-americana. A terceira fase proposta foi de 1980-1990, com a implantagéo de novos
conteudos. Sob influéncia do marxismo ocorre uma ruptura tedrico-metodoldgica e
epistemoldgica. Surge a Geografia critica, calcada no materialismo histérico dialético de
Marx [3].

No ultimo momento, novas formulagfes nascem a partir de um intenso dialogo
com a pedagogia e as teorias curriculares e o socioconstrutivismo. A ciéncia geografica,
enguanto area de pesquisa passa a alimentar a Geografia Escolar. Contudo, o tempo de se
produzir ciéncia e transforma-la em contetdo escolar tardiamente se comunicava e segue
0 mesmo padréo, por meio dos livros didaticos que podiam chegar ja descontextualizados
dois anos nos bancos escolares, ficando por ali mais dois anos, totalizando 4 (quatro anos)

de conteudos ultrapassados.
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Essa € a grande critica que se faz aos livros didaticos. Porém, se reconhece a
importancia dos livros didaticos, pois muitos alunos ainda possuem acesso a este recurso
como a Unica fonte de leitura. Precisando ser encurtada a producdo da obra e sua
disponibilidade de acesso aos alunos.

Em 1996, surge a Lei 9.394 que rege sobre as Diretrizes e Bases da Educacéo
Brasileira— LDB, um processo de democratizacao brasileira, a partir de entdo as propostas
curriculares foi buscando atender a organizacdo social e cultural brasileira. E as
controversas do curriculo escolar surgem como objeto de estudo, e a necessidade de
implantar novas diretrizes para diminuir as lacunas que inviabilizam o direito a educacéo
de qualidade a todos os povos sem distin¢do de raca, cor e condi¢fes sociais.

Ao citar outros autores [7, p. 76] pontua que “Os curriculos deveriam mudar a
sociedade em lugar de perpetua-la, e as desigualdades sociais e econdémicas deveriam ser
tratadas no curriculo escolar para defender a reforma social”. Contudo, do papel a pratica,
ainda seguimos em fase de adaptacdo. Neste viés, buscaremos nas reflexdes de alguns
autores diretrizes para mudanca de postura enquanto professores, iniciando pela questéo
conceitual. Reflexdes essas que ja estdo sendo produzidas a mais de uma década, porém,
surgem como pontuais, nesta fase pandémica onde se faz emergente repensar o curriculo

aplicado.
2.2 O Ensino de Geografia e suas Composicdes Curriculares

Somente apOs a essa compreensdo pode-se interpretar as fases e niveis do
curriculo proposto por [8] (Fig. 1), e identificar o papel do professor neste processo. De
um curriculo prescrito, a um curriculo avaliado hd um processo que se perde entre
intencdo e intencionalidades. E nesse processo que podera ou ndo ser implementado,

olhares da realidade onde cada escola esta inserida.
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Figura 2 — Diferentes niveis de um Curriculo
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Fonte: organizado pelas autoras a partir de [8].

O principal impasse do curriculo prescrito € se perguntar: A quem ele estd
favorecendo? Como salientado por [9]. Somando outras interrogacdes realizadas apos
anos de experiéncia executando o curriculo interativo: Por que ha auséncia de professores
atuantes em sala de aula na constru¢do do mesmo? Por que os professores devem atuar
somente ap6s as diretrizes ja estarem prontas? Qual percentual real de aprovacdo do
curriculo modelado pelos professores? Qual a real autonomia da escola na
construcdo/remodelamento do curriculo a ser executado na escola? O professor pode
propor de fato contetidos na proposta curricular mediante a realidade de sua clientela?

Um curriculo que traga a justica social, 0 comprometimento com a qualidade do
processo de ensino aprendizagem, e trazendo diretamente para o fato geografico um
curriculo que permita a leitura do local para o global e o retorno para o local, precisa
dessas respostas. Que surpreendentemente podera estar dentro de cada professor, mediado
pelas limitagcdes do seu ambiente de trabalho, das amarras da obrigatoriedade em cumprir
uma diretriz prescrita, onde sua voz pouco sentido tem. Ainda esta nas lacunas da

formacdo universitaria.
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Mas também pela leitura de mundo do professor, de como ele acredita e se
alimenta teoricamente na construcdo do conhecimento didatico, pedagogico e da propria
relevancia da disciplina de Geografia Escolar para a edificacdo de uma sociedade sem
vendas em seus olhos, participativa e critica. Pois como salienta [1, p. 43] “O processo
educativo ¢, intrinsecamente, politico. Opgoes sao feitas cotidianamente™. Essa sociedade
possui o desafio de construir seu conhecimento por meio de um conhecimento

multiculturalista em uma perspectiva critica [9].

2.3 As diretrizes atuais do Curriculo de Geografia: dos Parametros Curriculares

Nacionais - PCNs e a Base Nacional Comum Curricular —- BNCC

Tanto os PCNs como a BNCC, receberam severas criticas no momento de sua
elaboracdo, a respeito da metodologia adotada em sua elaboracdo. Para alguns
pesquisadores a auséncia da participacdo dos professores que aplicam, de fato, o
curriculo, na decisdo dos conteldos e metodologia, compromete a credibilidade e
aplicabilidade da mesma.

Realidade visivel quando, em fevereiro de 2020, aos professores € solicitado
estruturar o planejamento de acordo com a BNCC, sem ao menos saberem quais Sao suas
diretrizes, somente as habilidades e competéncias ndo surtiram o efeito de bussola
desejado. Para muitos, foi visto como um choque a troca de diretrizes sem uma formagéo
por areas. Fato que acabou por ocorrer depois, estando em periodo de adaptacdo de
formacédo e organizacdo do planejamento.

Desde os PCNs, um parametro do que deveria ser ensinado no Brasil, nunca
chegou a ser efetivado 100%, no entanto serviu como norte para que os Estados pudessem
organizar suas agendas educacionais e proporcionar uma diretriz adaptada a sua realidade,
da elaboragdo dos PCNs a sua implantacdo nas escolas levaram quase uma década. Fato
que evidencia que algumas mudancas, quando os atores escolares ndo sdo inseridos
diretamente, acabam por caminhar em passos lentos.

A BNCC trouxe, a priori, a metodologia de participacdo aberta online, onde
receberam colaboracgdes de inUmeras pessoas, adaptadas ou ndo nos temas, do que deveria
ser a nova base Unica de ensino no Brasil. Uma proposta que almejou ser transparente,
porém pecou como a primeira em nao ouvir os professores que estdo em sala e tem uma

bagagem de conhecimento a compartilhar.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) se engaja em uma luta mundial em
busca de alinhar nos principios da Agenda 2030 (ONU, sit) que insere como um dos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel a aplicabilidade de uma Educacdo de
Qualidade. A BNCC, organiza seus contetidos sobre dois pilares essenciais: competéncias
e habilidades.

A primeira compreende o conhecimento necessario para alcancar algo, dominando
conceitos e procedimentos de cada ciéncia. Enquanto a segunda exige saber fazer,
valorizando habilidades praticas cognitivas e sdcio emocionais. “Estimulando atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, e do exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho [10].

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “educagdo deve afirmar
valores e estimular agdes que contribuam para a transformacéao da sociedade, tornando-a
mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservacdo da natureza” [10],
mostrando-se também alinhada a Agenda 2030 da Organizacdo das Na¢des Unidas [11].

Neste viés alguns pesquisadores da area de ensino de geografia trazem
significativas contribuigdes:

Uma inegavel contribuicdo aporta o pesquisador [ 12 ] por meio da obra Geografia
e Didatica, lancada em 2010, onde salienta que o ensino da Geografia pode se alimentar
de um debate proferido pela UNESCO em 1990, durante a Conferéncia Mundial de
Educacdo, ainda que a mesma nao fosse voltada exatamente para a Geografia, os pilares
(Fig. 3) que edificam uma educacdo de qualidade sdo facilmente adaptados a essa ciéncia,
como apresentado pelo autor.

Figura 3 — Pilares de uma Educacédo de Qualidade

«Correlacionar o
fato geografico

Estimular
competéncia X
habilidades

Ensinar a
Fazer conhecer

~

*Relagdes Ve Protagonismo

interpressoais

Fonte: Organizado pelas autoras a partir de [12, p. 81-85].
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Cada pilar traz uma significativa contribuicdo na formacdo do sujeito como um
todo, ndo ha como atribuir valoragdo em cada um diante de sua singularidade, porém a
metodologia para aborda-lo vai depender em linha direta da concepc¢éo didatica de cada
professor. O comprometimento com os quatro pilares, estd vinculado ao estimulo de
competéncias e habilidades basicas de Geografia que precisam ser conquistadas a partir
do ensino fundamental até o ensino médio, entre os quais [12, p. 97-99] propdem algumas
competéncias e ferramentas para serem utilizadas no Ensino Béasico para o ensino da

Geografia Escolar, como apresentado no Quadro 1.

Quadro 1 — Competéncia e Ferramentas de Geografia Escolar para o Ensino Bésico

Competéncias basicas aos alunos das séries
iniciais do Ensino Fundamental até o final do
Ensino Médio.

Dominar linguagens e, portanto, saber ler e
compreender textos, mapas, diagramas, graficos,
charges etc.

Compreender e interpretar fendbmenos, sendo
assim capaz de interligar as disciplinas escolares
entre si e de conectar o conteido aprendido na sala
de aula com a realidade que o cerca.

Solucionar problemas, identificando
informacdes corretas sobre o fenémeno para
interpretar o fato e tomar a decisdo pertinente.
Construir argumentacdo e, portanto, assumir
pontos de vista, defendendo-os com argumentos
solidos, sempre baseados nos conhecimentos
conquistados.

Elaboracdo de propostas, a partir do raciocinio
sobre os fatos aprendidos, para resolver uma
situacéo.

Ferramentas e meios de que o professor de
Geografia dispbe para levar seus alunos aos
dominios dessas competéncias

Explorar leituras com plena significacdo e
desenvolver todos os passos de uma verdadeira
alfabetizacdo geogréfica.

Perceber a distin¢éo e diferenca entre fendbmenos
geograficos e outros fendmenos e interligar o fato
geografico com fendbmenos estudados em outras
disciplinas, conectando o aprendido com a
realidade do mundo em que vive e em que busca
viver.

Perceber nos fatos geograficos as informacGes
corretas, interpretando os possiveis problemas e
refletindo sobre solugdes possiveis.

Saber argumentar, isto é, encontrar pensamentos e
raciocinio para se chegar a uma concluséo e, desta
forma, percebendo sempre multiplas posi¢cdes em
um mesmo fato geografico.

Atribuindo significacdo ao que aprendeu e
mostrando-se capaz de formular propostas para
resolver a situacéo.

Fonte: Reorganizado pelas autoras a partir de [12, p. 98-99].

As duas primeiras competéncias sdo a base para buscar solucdes de problemas,
capacidade para argumentar e propor algo para que sejam fortificadas. Neste aspecto, 0
professor exerce papel de extrema relevancia. A construcdo de conceitos geograficos, sua
analise e compreensdo necessita da conducdo da experiéncia e do conhecimento
geografico do professor.

O docente de geografia deve ser um questionador dos contetdos selecionados, dos
objetivos a que se pretendem tais conteudos e as metodologias aplicadas. Preocupadas

com essa questdo [13], na obra “Ensino de Geografia” produzida em 2010. Para essas
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autoras, a pergunta inicial que deve ser feita € “O que e para quem estamos ensinando?”,
se faz necessario ter clareza dos aportes da didatica da geografia e considerar os nucleos
conceituais a serem trabalhados (p. 4).

Considerando a sequéncia didatica apresentada por Merenne-Schoumaker
“Elements de didactique de la geographie” [ 13 ] e a proposta de Gonzéles observamos
que elas se entrelacam com as acOes propostas por Nunes (2010), nas acBes a serem
desenvolvidas em busca do aprimoramento das competéncias basicas a serem adquiridas
no processo de aprendizagem de geografia.

Contudo, aqui [13] trazem através de Gonzales, reflexGes de como organizar a
geografia escolar considerando que a op¢do metodoldgica e a escolha do contetido estdo

vinculadas:

. As finalidades educativas gerais do sistema escolar nas quais se inserem
0s contelidos geograficos;

. As metas educativas da etapa e da area de conhecimento nas quais se
inserem os contedos geograficos;

. As metas educativas da escola em que estamos trabalhando, o que
podera ajudar na escolha dos conteldos;

. A escolha da metodologia que seja coerente com a concepgao sequéncia
de conteldo e a coeréncia em ordem crescente de dificuldade que serd
trabalhada;

. O interesse de cada atividade didatica por meio da explicacdo dos
objetivos dessas atividades em relacdo ao fio condutor da unidade didatica
[13].

O espaco-temporal que leva para que as alteragcbes nos curriculos sejam
implantadas, provoca a perca de algumas propostas como, por exemplo, a desenhada pelo
Darcy Ribeiro, em 1962, quando era ministro da Educacdo e Cultural, que prop6s para o
ensino de estudos sociais, na primeira série, que devesse ser inseridos fatos geograficos
como: localizagcdo da casa do aluno; o caminho percorrido pelo aluno; planificacdo
significativa da casa ou escola. Uma preocupagdo voltada ao ensino a partir da
significancia do conteddo vivido ao aluno [13]

Posteriormente ndo houve mudancas significativas, as propostas curriculares se
dedicavam a listar contetdos sem discutir a importancia de averiguar a melhor forma de
ensina-los. Somente a partir de 1996, com a implantacéo da Lei de Diretrizes e Base da
Educacgdo — LDB, que as questdes didaticas passam a ser repensadas [13].

Um conteudo significativo surge desde o planejamento do professor ao eleger os
objetivos de cada conteudo, a metodologia para transmiti-lo e como ira averiguar que o

quanto o aluno absorveu das informagdes ofertadas a ele. Outro alerta é que eles sdo
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dindmicos, e estdo contextualizados dentro dos aspectos social, cultural e histérico da
sociedade em que estdo inseridos [13]. As supracitadas autoras destacam algumas

competéncias que podem nortear o ensino da geografia:

e Capacidade de aplicacédo dos saberes geograficos nos trabalhos relativos a
outras competéncias e, em particular a capacidade de utilizacdo de mapas
e métodos de trabalho de campo;

e Ampliacdo dos conhecimentos e compreensdo dos espagos nos contextos
locais, regionais, nacionais e globais, nesse caso, destaque para 0
reconhecimento do territrio e compreensdo das caracteristicas culturais
dos lugares em estudo;

e Compreensao das semelhancas e das diferencas entre os lugares garantindo
0 dominio sobre os conhecimentos relativos ao tempo e clima; a
geomorfologia; aos recursos hidricos; ao solo e a cobertura vegetal; a
populagdo; a comunicacdo e aos fluxos; as redes e as atividades
econdmicas; espacos rurais e urbanos;

e Compreender os conceitos geograficos a partir do uso da linguagem
cartografica e grafica; reconhecer e fazer uso dessas linguagens e outras
com diferentes géneros textuais, imagens, audiovisuais, documentais para
explicar, analisar e propor solucgdes que utilizem os conceitos geogréaficos
em situac6es do cotidiano [13].

A obra “Geografia, Escola e Constru¢ao dos Conhecimentos” produzida em 2010,
pela pesquisadora [14], reforca a relevancia de alfabetizar o estudante para o pensar
geografico, que segundo ela “contribui para a contextualizagdo do proprio aluno como
cidaddo do mundo, ao contextualizar espacialmente os fendmenos, ao conhecer o mundo
em que vive desde a escala local a regional, nacional e mundial”, consolidando assim o
que também foi proposto por [12].

S&@o competéncias que complementam o que [13], propdem, entretanto ndo séo
automaticas, necessitam que as habilidades sejam planejadas para o melhor
desenvolvimento e envolvimento dos alunos. 1sso ndo ocorrerd apenas com leituras de
livros didaticas e a explicagcdo do professor, se faz necessario experimentar metodologias
e identificar qual trara o melhor retorno de aprendizagem.

Quando os organizadores [15] da obra “Praticas e textualizagdes no cotidiano”,
publicada em 2000, trazem algumas metodologias a serem aplicadas, acabam por
contribuir com um experimento didatico como, também, com a necessidade do professor
buscar novas dinamicas de ensino. A obra, mesmo ap6s 20 anos de sua primeira edicéo,
continua a ser utilizada nos cursos de Licenciatura em Geografia e, replicado na praxis
didatica no cotidiano escolar.

A partir do contexto da espacializagéo iniciando pela escala do primeiro espaco

vivido, como proposto por [15, p. 84]: “A globalizagao ¢ a localizagao, fragmentando o
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espago, exigem que se¢ pense dialeticamente esta relacdo, pois, “cada lugar é, a sua
maneira, o mundo”. A autora reconhece que nenhum lugar esta protegido de influéncias
distintas, ja que todos estamos dentro da grande Gaia, devendo segundo ela “Muitas vezes
as explicagGes podem estar fora, sendo necessario buscar motivos tanto internos quanto
externos para se compreender 0 que acontece em cada lugar. [15, p. 84].

O Covid-19 é um claro exemplo. Um virus foi capaz de alterar a economia, a
cultura e o ambiente de varios lugares do mundo, e todas essas alteracdes acabam por
vincular os conteudos que contemplam o curriculo de Geografia Escolar. O que acaba por
exigir do professor, neste momento, um conhecimento contemporaneo e dinamico, ja que
a velocidade da informacao dos alunos € tdo imediata quanto a midia. Ou seja, sdo citadas
de forma constante pelos alunos, nos exemplos solicitados diante dos contetudos que
foram trabalhados no primeiro semestre.

Considerando que nenhum lugar é neutro, [15] j& dizia nos idos do primeiro
decénio deste século que estuda-lo é um desafio constante para se ensinar a Geografia,

tanto quando selecionar os contetidos. [15, p 101] destaca que,

113

Se queremos alunos auténomos, protagonistas de seu conhecimento “é
necessario municia-lo de instrumentos que permitam pensar, ser criativo e ter
informagc@es a respeito do mundo em que vive; e

Um dilema presente na Geografia é o que fazer com tanta informag&o possivel
em relacdo a cada conteudo.

Um dos grandes dilemas hoje é qual curriculo seguir, seguramente ndo é possivel
ignorar o que esta acontecendo, diferente de outras situacdes. Alunos e professores vivem
sobre a pressdo e a necessidade de se manter informados, exigindo novos arranjos
curriculares. Elementar considerar que uma nova dinamica espacial esta em andamento.
A escola que era um lugar de encontros e dialogos, deixou de ser o vinculo entre alunos
e professores. Uma nova realidade se impde perante a nova conjuntura socioeducacional
mundial.

A esse respeito [17], organizadores da obra “O ensino da Geografia e suas
Composigoes Curriculares”, abordaram por meio de diferentes autores algumas reflexdes
que hoje se convertem em importantes conselhos. Entre elas a de [3, p. 65] que acredita

quel

Ser professor numa sociedade globalizada significa mais que transmissdo de
contetdo. E necessario construir habilidades e competéncias para atuar num
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mundo recheado de tecnologias, privilegiando praticas transformadoras e
fazendo da escola um espaco de resisténcia a exclusdo e a seletividade.

Neste sentido, para dar conta das novas perspectivas do mundo, é necessaria uma
revisao epistemoldgica da geografia, caso contrario ela pode se tornar ineficiente e sem
sentido ao curriculo escolar [3]. A autora adverte que “Em geral a Geografia ministrada
nas escolas da educacdo bésica possui um carater descritivo e fragmentado néo
acompanhando a evolugdo e a complexidade dos acontecimentos” [3, p. 68].

Essa abordagem possibilita o entendimento de que o papel da Geografia ndo pode
ser simplificado, como se tem visto ocorrer, de mero fornecedores de dados ou
informacdes atuais. Mas, sim, de estabelecer relagfes desses fatos com o0 impacto em
diferente contexto da sociedade, aproximando esse contexto do mundo cotidiano dos
alunos [3].

Aonde a internet ndo chega, sejam por questdes territoriais ou socioecondmicas,
o livro didéatico acaba por ser o veiculo mais comum para o0s estudantes continuarem a ter
contato com o conteddo escolar, sozinho ou mediado por intervencdo de professores. A
pesquisadora Albuquerque, a partir do desenvolvimento do projeto “Educagdo e
Memodria: organizacao dos acervos de livros didaticos”, a saber, colabora ao explicar que
esse material pode ser considerado, ou mesmo conceituado como ““[...] todas as obras cuja
intencdo original e explicitamente voltada para o uso pedagdgico e esta intencdo é
manifestada pelo autor e editor” [ 6, p. 158].

A pesquisadora [6, p. 158] apresenta questionamentos relevantes quando a

abordagem direta é o livro didatico e o curriculo:

Séo feitos debates acerca desse norteador de praticas escolares?

Quem seleciona conteidos e métodos para os curriculos?

Os curriculos podem ser vistos para além dos documentos orientadores de
praticas escolares elaborada fora da escola?

Em que momento curriculos e livros didaticos se encontram (pré ativo)? Como
um influencia o outro? Como um normatiza o outro (interativo)?

Em pesquisa desenvolvida em formagéo de professores a pesquisadora observa no
discurso de professores que “[...] a funcdo do livro didatico quase sempre se confunde
com a do curriculo” [6]. Isso ocorre porque segunda a autora “[...] muitos professores
compreendem que o curriculo se resume a um elemento de contetdos e métodos
elaborados fora da sala de aula para guiar, obrigatoriamente, as suas praticas escolares”

[6, p. 60].
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Acredita-se que a problematica vai, além disso. Ainda que o professor seja o que
ird trabalhar diretamente com os alunos e o conteudo. Ha uma cobranca para que se
cumpra todo o livro como sindnimo de ter alcangado todo o curriculo. Algumas escolas
ainda solicitam, bimestralmente, que o professor apresente o percentual do curriculo
proposto que foi alcancado.

Considera-se, no entanto, que essa cobranca mostra o despreparo de algumas
escolas de forma em geral, e ndo somente do professor, que acaba tomando para si como
0 Unico responsével de um curriculo escolar, e 0 comprometimento com sua disciplina.
O que agrava a situacdo € quando, em nivel de Estado, com suas diretrizes curriculares
propostas, cobram execucdo da mesma se construindo uma hierarquia de cobranca
curricular, enquanto a base de aplicacdo € comprometida com a auséncia de autonomia
de se direcionar um curriculo que atenda a realidade onde o aluno esté inserido.

Essa cobranca ocorre em aulas presenciais, e de forma indireta, também, com o
desenvolvimento de aulas remotas, onde acelerar o contetdo, se torna um desafio, pois
se faz necessario compreender o quanto foi assimilado, pelas metodologias utilizadas.
Outro agravante € o total de alunos que acabam ndo tendo acesso as instrucées digitais.
Seja pela dificuldade de programas como o Classroom, acessar um video, o pacote de
dados ser insuficiente para 04 (quatro) horas de atividade diaria, ou até mesmo pelo Unico
celular da residéncia ser dos pais.

Com a implantacdo da LDB, foi solicitado pela sociedade uma base comum de
ensino, para que 0s processos de migracdo ndo comprometessem a qualidade de ensino
dos alunos. Porém, interpretada como homogeneizacdo do ensino, foi alvo de critica e
iISsO comprometeu ainda mais o papel do professor na participacdo da construgdo de um
curriculo.

Com a auséncia de um significativo nimero de professores nos dialogos do
curriculo e com uma pressdo para que seja executado o curriculo prescrito, acaba por
ocorrer a exclusdo de saberes vivenciados os professores. Converte-se o livro didatico
como um dos poucos instrumentos pedagogicos, € quando “[...] os professores tornam o
livro didatico como guia de suas praticas, o livro didatico se torna um curriculo” [6, p.
162]. Fato que justifica os planos anuais serem fotocopias do sumario dos livros didaticos,

em grande parte das escolas.
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Na analise de programas de ensino das escolas secundarias brasileiras realizadas
no fim do século XIX e inicio do século XX, Albuguerque identificou uma estreita relacao

entre os curriculos e os livros didaticos (p.163).

Em geral, esses programas careteavam-se por apresentar os conteldos
divididos em disciplinas na sequéncia em que deveriam ser aplicados em sala.
Eles traziam, ainda a referéncia aos compéndios e aos atlas que deveriam ser
adotados para que se cumprissem as finalidades estabelecidas, mas ndo se
referiam aos métodos ou abordagem sobre as tematicas que deveriam ser
desenvolvidas em sala de aula [6].

[8] (Fig. 2) apresenta uma organizacao do curriculo que ndo deixa duvida da
hierarquizacdo da organizagdo do curriculo, [6, p. 1661-1662], apresenta uma outra
classificacdo mais sintética, contudo, que reforca as reflexdes do primeiro autor. O
curriculo pré-ativo assemelha-se ao curriculo prescrito, apresentado para os professores.
Porém, ndo feito com eles. Enquanto que o curriculo interativo, uni as fases de
remodelamento até a avaliacdo. Podemos averiguar a nitida lacuna em que o papel do
professor somente é tomado em consideracdo na execucao.

Um nitido exemplo de que tanto o curriculo quanto os livros didaticos estdo
mediados por circunstancias historicas “trazem em si um método e que abordam
contetdos com base em determinadas posigdes tedricas” (p.163) foi a substitui¢do da
disciplina de Historia e Geografia, em 1971, pela de Estudos Sociais, visando atender ao
novo Guia Curricular, apresentado agora pelo governo militar. Em 1980 a democracia se
restaura e novos didlogos em prol de novas diretrizes para a disciplina de geografia
escolar surge, sendo considerada pelos PCNS.

O pesquisador espanhol [18, p. 9], retrata que “La Geografia escolar tiene un
origen, un sentido y un desarrollo diferente (y, en todo caso paralelo) al de la Geogréfica
cientifica”. Acreditando que um conjunto de informacdo depositada sobre os alunos

aumenta sua bagagem cultural, erroneamente:

La tradicién escolar ha organizado la ensefianza de la Geografia en torno a
temas ya consolidado en el campo de la disciplina (el relieve; el clima; la
poblacién, la ciudad, los transportes y las comunicaciones, paises y territorios
etc. [18].

Ele propde que um novo cenario didatico seja desenhado, propondo uma
Geografia estruturada curricularmente em torno de tratamento de problemas sociais e
ambiental relevantes. Trata-se de uma opcdo que faz mais potente o conhecimento
geografico escolar para compreender a realidade e interferir sobre ela de uma forma
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comprometida. Essa proposta traz como metodologia a pesquisa, que de acordo com [18]
“[...] no confundir com propuestas de descobrimiento espontaneo ni de investigacion
activista” (2011, p.12).

Propondo:

Plantear problemas y trabalhar em torno a ellos a lo largo del processo;

Tener em cuenta las ideias e interesses de los alunos y ponerlos en juego

durante todo el desarollo del trabajo.

v' Ir aportando informaciones nuevas relevantes, que contribuyam al
tratamiento de los problemas y a buscar respuestas a los mismos;

v Favorecer la obtencién de conclusiones en relacién con los problemas

trabajados, asi como la comunicacién de las mismas y su aplicacion en la

realidad social [18].

AN

A geografia por seu caréater interdisciplinar pode ser uma chave para a implantagéo
de uma educacéo cidada como propdem [18], para isso deve-se se questionar de acordo
com o autor: ¢Puede realmente la escuela educar para la ciudadania?. ¢Que puede
aportar la Geografia escolar a la educacién ciudadana?

Em um momento onde a ética, pode salvar vida, uma formac&o cidadd, é algo que
precisa ser pensado na proposta curricular, uma preocupacao que faz parte do ensino da
geografia, contudo precisa ser pensada de forma interdisciplinar, buscando uma formacéo
integral do individuo que, além de se preocupar com o préximo, precisa aprender a como
lidar com sua adaptacéo atual.

Uma das respostas a essas interrogacdes pode ser assimilada pela abordagem de [
19 ], porém volta-se aqui para como trabalhar interdisciplinarmente, como o proprio
momento convida ao desafio, no ano de 2013 [19] ja alerta para o fato de se fazer uso do
avango da tecnologia na sala de aula “[...] a comunicagdo possibilita uma verdadeira
“revolu¢do” na propria comunicagdo, assim como representou a criacdo de
comportamentos culturais e que faz a escola lugar de encontro, ser um espago de
experimento comunicacionais” (p. 39).

Seria impossivel o autor prever, que o uso de tecnologia acabaria por se tornar
uma chave de comunicacéo da geografia escolar a partir dos lares de cada aluno, onde o
espaco escola e espaco casa passam a transitar virtualmente como se fossem um so,
levando ainda por meio do uso das midias de comunicacdo os alunos para escalas de
interesses espaciais em busca de noticias tematicas. Sendo mais comum, se distanciarem

do espaco vivido. Sobre isso [19, p. 39] registra que “Um lugar, por exemplo ao mesmo
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tempo, que € um mundo, faz parte do todo. Assim a Escola lugar também é um (a) (parte

do) mundo constituido pela comunicagdo. A educacao ¢ um fendmeno comunicacional”.

3 CONSIDERACOES NAO PARA FINALIZAR, MAIS PARA REINICIAR O
PLANEJAMENTO DE GEOGRAFIA ESCOLAR EM FASE DE PANDEMIA

O aluno é visto atualmente como um sujeito pés-moderno, com menor tempo de
concentragéo, que exige conhecimentos mais imediatos e dindmicos e possuem um tempo
polissémico. Cientes disso, temos que aceitar que o ato de ensinar, hoje, ja ndo pode mais
ser contemplado com a mesma metodologia que tradicionalmente segue-se ensinando.
Tampouco se pode propor uma aula a distancia para jovens do ensino basico, na mesma
proposta pedagdgica que presencialmente.

Passa a ser necessario, antes de avaliar os alunos, auto avaliar as ferramentas de
ensino, o feedback de aprendizagem recebido e construir por meio das lives geogréaficas
um espaco de didlogo onde todo o conhecimento trazido pelos alunos passa a ser elemento
integrante da proposta curricular.

Momento oportuno para o desenvolvimento de projetos interdisciplinares como
proposto por Pérez Garcia, utilizando as multiplas linguagens no ensino da geografia
desde o uso de jornais [13] analisando a geograficidade das matérias jornalisticas [20]
videos aulas para ampliar os conceitos geograficos, porém que ndo ultrapasse 15 minutos;
charges digitais para reflexdes individuais e coletivas, analise de obras de arte para se
estudar a paisagem e suas influéncias.

Entre outras inimeras propostas que a experiéncia de cada professor de geografia
junto as contribuicbes tedricas e metodologicas apresentadas pelos autores aqui
supracitados, é possivel construir o curriculo voltado a disciplina de Geografia Escolar,
de forma experimental. Atuando como professores e pesquisadores ao mesmo tempo,
sendo dindmicos nas trocas de abordagens metodologicas imediatamente sempre que 0s
efeitos esperados ndo serem atingidos.

Utopias para alguns, porém como [1] acreditamos serem elas necessarias como
uma injecdo de animo para se buscar aprender com os alunos, a melhor forma de tornar a
geografia presente em suas vidas nesta fase pandémica, mas principalmente para que
nesse momento possam perceber que a geografia nao ¢ uma disciplina “nada a ver” ( na

linguagem jovem que relaciona a disciplina a uma sequéncia de copias de livro didatico),
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que ela é um instrumento para auxiliar na leitura do mundo, no dialogo a partir do
conhecimento e principalmente que ela podera contribuir com as habilidades e

competéncias necessarias ao exercicio do protagonismo de cada um.
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RESUMO

O artigo aborda algumas questdes pertinentes, sobretudo relacionadas ao campo dos estudos curriculares,
encontradas no texto do Projeto de Lei N. 2401/2019, sobre a homeschooling no Brasil. Metodologicamente
usamos a analise documental e a revisao bibliografica relacionada ao assunto. O texto esta organizado da
seguinte forma: estado do conhecimento sobre “educacdo domiciliar”; percurso do ato de ensinar em casa
no Brasil; quem sdo e 0 que pensam 0s entusiastas da homeschooling, com destaque para alguns teéricos
estrangeiros; analise e controvérsias por trds do PL N°. 2401/2019; didlogo entre o campo do curriculo e 0
tema central do texto. Pudemos pingar, inicialmente, as seguintes ideias reflexivas: a. a natureza e o publico
que consome e desenvolve ensino domiciliar fora do pais destoam de nossa realidade; b. as ideias
neoliberais, neoconservadoras e de cunho populistas, autoritarias sustentam a maior parte dos argumentos
dos entusiastas da proposta; c. o lar ndo é suficiente para a socializacdo secundéaria e d. é necessario
estabelecer constantes diadlogos com esses grupos, pela valorizacdo da escolaridade gratuita, publica,
obrigatoria e laica.

Palavras-chave: Educagdo Domiciliar. Brasil. Curriculo.

ABSTRACT

The article addresses some pertinent issues, mainly related to the field of curricular studies, found in the
text of Bill N. 2401/2019, on homeschooling in Brazil. Methodologically we use documentary analysis and
literature review related to the subject. The text is organized as follows: state of knowledge about "home
education"; the course of teaching at home in Brazil; who they are and what homeschooling enthusiasts
think, with emphasis on some foreign theorists; analysis and controversies behind PL No. 2401/2019;
dialogue between the field of the curriculum and the central theme of the text. Initially, we were able to
clamp down on the following reflective ideas: a. nature and the public that consumes and develops home
education outside the country are out of our reality; b. neoliberal, neoconservative and populist,
authoritarian ideas support most of the arguments of the enthusiasts of the proposal; c. the home is not
sufficient for secondary socialization and d. it is necessary to establish constant dialogues with these groups,
by valuing free, public, compulsory and secular education.

Keywords: Home Education. Brazil. Curriculum.

1 PARA INICIO DE CONVERSA...

N&o restam davidas de que vivemos em tempos, sobretudo aqui no Brasil, onde
as respostas para as grandes questdes que envolvem a sociedade e as politicas sociais
carecem de um aprofundamento cientifico como nunca houve antes nas democracias
modernas. Queremos deixar claro que isso € um debate tedrico e propositivo necessario

para 0 momento.
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Nem mesmo quando a igreja catolica romana em tempos medievais (Europa
Ocidental) aprisionava, torturava e relativizava quaisquer teorias que figurassem uma
resposta humano-cientifica para as questdes da humanidade se viu tamanho conformismo
ovacionado por lideres supostamente carismaticos que encontram apoio em
correligionarios que criam ou reforcam respostas absurdas a dilemas ja resolvidos séculos
atrds, como as ideias ‘“terraplanistas” ou mesmo, mais recentemente a postura
“negacionista” com relacdo a maior pandemia que o século XXI ja viu (COVID — 19%) e
que muito provavel sera o maior desafio existencial humano de nossa geracao.

Como cientistas do campo das Ciéncias Humanas, mais do que nunca, Somos
desafiados em tudo o que fazemos, escrevemos e debatemos em buscar demasiadamente
o0 zelo e o rigor teorico, cientifico e académico que sempre foi muito caro para a area de
Humanas, que tardiamente foi considerada como ciéncia, em relacgdo as outras esferas do
conhecimento humano.

Afunilando essa conversa queremos lembrar que, se, no campo do que é mais
precioso da existéncia humana, que é a vida, a ciéncia para alguns com poder politico
decisorio é irrelevante, 0s grupos que sustentam essas posturas, estendem para todos 0s
espacos decisérios essas ideias rasas e de argumentos baseados muitas vezes tdo somente
no fervor religioso de uma minoria - sob slogans do tipo; “Patria Amada Brasil” ou ainda
“Brasil acima de tudo e Deus acima de todos” [1] - que quer ser maioria. Estamos nos
referindo ao processo de desarticulacdo, desmonte e desrespeito, sobretudo a educagédo
publica nesse pais.

Uma avalanche de decisGes compulsérias, com total descrédito a cientistas e as
instituices de pesquisa e de ensino no Brasil, desde o inicio do pleito presidencial de
2018 com a atual conjuntura politica no governo federal ttm nos provocado a sair de uma
suposta “zona de conforto” e buscar reafirmar as nossas convicgdes nao s6 académicas,
mas sociais, exercer a cidadania em uma republica democratica de representatividade
ainda fragil e juvenil, mas ainda o melhor regime de governo que a humanidade ja viu.

A nossa historia ja mostrou os perigos nefastos de posturas nacionalistas, ufanistas
e autoritarias de outras épocas, € preciso enxergar 0S acontecimentos histdricos

contemporaneos com muita criticidade, ndo sdo tempos em que podemos abrir méo, por

28 Na data do fechamento desse texto o site da OMS tinha 9.473.214 casos confirmados com 484.249 4bitos.
Disponivel em: https://www.who.int/emergencies/diseases/novel-coronavirus-
2019?gclid=Cjo0KCQjwudb3BRC9ARIsAEa-vUuswr-nhTHwvH3Y Je5u-
IhmGRXfnUgwWRUyjyUkuvACShBsAnvwBYaAgvwEALw_wcB. Acesso em: 26.06.2020.
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exemplo, de uma profunda formacéo teorica carregada de uma lente potente capaz de
perceber os fatos sob diferentes aspectos, mirando uma sintese reflexiva, mas ao mesmo
tempo propositiva. Esse movimento teorico e pratico é fundamental para desconstruir
alguns dos argumentos delineados ao longo de nosso texto.

Expressamos a nossa inquietacdo em ndo abandonar o olhar para a realidade
concreta, no sentido de interpreta-la com todo o auxilio possivel de teorias mais proximas
do cenério vivido, com menos grau de abstracdo, na dire¢do do autor de referéncia:

Preciso admitir a minha profunda preocupacéo com o fato de termos utilizado
a teoria tdo freqientemente num tal nivel de abstracdo que esvaziamos o
espaco empirico e o deixamos livre para os neoliberais e neoconservadores
ocuparem — 0 que, como seria de se esperar, eles fizeram. Mas, as vezes,

precisamos realmente da distancia que a teoria nos da a fim de refletir sobre
questdes dificeis [2].

Escolhemos discutir a chamada homeschooling “educagdo em casa” ou “educagao
domiciliar” em nosso pais porque no ano passado em comemoracdo aos 100 dias de
governo federal, a presidéncia ao lado do Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos
Humanos e do Ministério da Educacdo apresentou ao Congresso Nacional o Projeto de
Lei — PL N. 2401/2019, que trata do tema.

Segundo dados da Associacdo Nacional de Educacdo Domiciliar — ANEd?®, ha
um cdmputo de que: atualmente 7,5 mil familias brasileiras pratiguem a modalidade,
atingindo cerca de 15 mil estudantes entre 4 e 17 anos; houve um crescimento maior que
2.000 % entre 2011 e 2018; esta presente nas 27 unidades da federacdo e cresce a uma
taxa aproximada de 55% ao ano.

Os dados anteriores denotam como € necessaria a regulamentacdo da matéria, ndo
somos contrarios a isso, contudo, queremos clarificar as possiveis intencbes e
consequéncias curriculares trazidas especificamente nessa PL e por seus entusiastas,
sobretudo no momento politico vivido por nds no ano de 2020, temos a consciéncia de
que um sistema (no caso o regime de ensino domiciliar) ndo invalida o outro.

Diante desse cenario, 0 nosso artigo estd organizado da seguinte maneira:
inicialmente traremos um breve estado do conhecimento sobre “educagdo domiciliar”;
em seguida trataremos, a partir de uma visao histéria sobre o percurso do ato de ensinar
em casa no Brasil; depois caracterizaremos quem Sdo e 0 que pensam 0s entusiastas da

homeschooling, destacando alguns tedricos estrangeiros; passaremos a analisar sobre as

29 Disponivel em: https://www.aned.org.br/conheca/ed-no-brasil. Acesso em 03.06.2020.
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legislacBes, desvendando algumas das controvérsias que estdo por tras do PL N°.
2401/2019; na ultima sessdo promovemos um didlogo entre o campo do curriculo e a

“homeschooling” e encerramos com algumas reflexoes.

2 BREVE ESTADO DO CONHECIMENTO SOBRE ¢“EDUCACAO
DOMICILIAR”

Apesar de ser um tema atualmente bem debatido nos meios académicos e
midiaticos, sobretudo em virtude do projeto de lei em tela, ndo sdo muitas as pesquisas
gue tomam o assunto como objeto de investigacdo. Por esse motivo ndo delimitamos
nenhum recorte temporal ja que a quantidade encontrada foi exigua.

Contudo, é pertinente apresentar de forma breve, o que ja foi escrito sobre a
“homeschooling”, com o intuito de apontar no que as nossas reflexdes podem contribuir
para que a tematica possa ganhar novos olhares.

No dia 24.04.20 coletamos na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes — BDTD, usando o termo indutor “homeschooling”, oito trabalhos entre
dissertacdes e teses que tinham em seu titulo ou em suas palavras-chave, a categoria
analitica.

Vale lembrar que, optamos por esse banco de dados especificos, por entender que
os artigos cientificos publicados em revistas e/ou em eventos académicos, em sua maioria,
expressam resultados mais sintéticos das mesmas investigacdes constantes no Banco.

Apresentaremos a seguir essas pesquisas no quadro 01 (Natureza da pesquisa,
titulo, autor/as, instituicdo, ano de defesa) e no quadro 02 (principais conclusfes) e em
seguida relacionaremos algumas dessas constata¢cdes com outras retiradas de alguns dos

principais intelectuais preocupados com a tematica que publicaram artigos em nosso pais.

Quadro 01 — Dado gerais das pesquisas (BDTD)

N. Tipo Titulo Autor/a Instituicdo Ano

1. | Dissertagéo Educacéo ndo | CELETI, Filipe | Universidade 2011
obrigatdria: uma | Rangel Presbiteriana
discussdo sobre o estado Mackenzie
e 0 mercado

2. | Tese Ensino em casa no | BARBOSA, Universidade de | 2013
Brasil: um desafio & | Luciane Muniz | Sao Paulo - USP
escola? Ribeiro

3. | Dissertacdo Principio do melhor | COLUCCI , Camila | Universidade de | 2014
interesse  da crianca: | Fernanda Pinsinato | S&o Paulo - USP
construcdo  tedrica e
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aplicacdo pratica no
direito brasileiro

4. | Tese A educagdo familiar | ANDRADE , | Universidade de | 2014
desescolarizada  como | Edison Prado de Séo Paulo - USP
um direito da crianca e do
adolescente: relevancia,
limites e possibilidades
na ampliagéo do direito a

educacdo
5. | Dissertacdo “Direito a educagdo? | FERNANDES, PUC - Rio de | 2015
Pergunta complicada | Yrama Siqueira Janeiro

(...)”. O que pensam o0s
professores do primeiro
segmento do Ensino

Fundamental

6. | Dissertacdo O direito de optar pela | CARDOSO, Universidade de | 2016
educacdo domiciliar no | Nardejane Martins | Fortaleza
Brasil

7. | Dissertagdo Praticas pedagdgicas na | PESSOA, Universidade 2019
educacdo domiciliar: um | Alexsandro Vieira Federal de
estudo de caso em Sergipe - UFS
Aracaju-SE

8. | Dissertagdo Mamde € a melhor | LORETI, Gabriela | Universidade 2019
professora!: uma | Braga Federal de Sé&o
etnografia junto a trés Carlso - UFSCar

familias que educam suas
criancas fora da escola
Fonte: Elaboracao do préprio autor.

Por meio da leitura do resumo pudemos abstrair as seguintes consideragdes,
pertinentes ao nosso debate. Ndo fizemos andlise tedrica ou metodoldgica, apenas

inferéncias resultantes da leitura, sobretudo, dos resultados de cada investigacao.

Quadro 02 - Principais conclusdes das pesquisas (BDTD)

N. Pontos centrais

1. | O autor, sob o argumento de um libertarianismo ético, defende que o estado regulador da educacdo
obrigatdria deve abrir espago para o uso de vouchers (vale-educagdo promovidos por empresas
privadas) ou ainda a promocao da homeschooling como saidas plausiveis para 0s supostos fracassos
das redes publicas de ensino pelo mundo.

2. | Nessa tese a autora promove diversas entrevistas e acompanha vérias familias brasileiras usuérias do
ensino domiciliar, embora haja criticas ao modelo investigado, 0s escritos dessa pesquisa apontam para
a necessidade de uma regulamentacdo sobre a matéria, nota-se um certo entusiasmo sob a proposta, ao
menos nos espacos averiguados pela pesquisadora.

3. | Embora o texto esteja abrigado na &rea juridica, com interesse no estudo de guarda familiar, a parte
final do trabalho aponta como, em algumas situa¢fes de conflito familiar que chegam as varas da
infancia, da juventude e da familia no Brasil & fora, se houvesse uma norma legal sobre educacdo em
domicilio, muitas criancas ndo ficariam tanto tempo sem acesso a instru¢éo primaria.

4. | Essa tese de doutorado faz uma defesa pelo direito a regulamentacdo da educacdo ndo escolarizada,
apontado que a mesma é constitucional e desejavel, num pais como o nosso conhecido pela defesa da
democracia. Os escritos séo finalizados com uma série de orientacOes legais e tedricas direcionadas a
auxiliarem as familias a buscarem mobilizacdo coletiva em prol dessa regulamentacao.

5. | A pesquisa trouxe algumas considera¢des quanto aos temas atuais da justiciabilidade, do ensino
domeéstico, o homeschooling, e da qualidade e sua relagdo com as avaliagcbes em larga escala. A
pesquisa mostrou que ainda ha lacunas quanto ao conteldo deste direito pelas professoras
entrevistadas. A maioria delas coloca o0 Estado e ndo os professores como primeiro ator na garantia
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deste direito as criangas. As professoras expressaram preocupagdo com a garantia de uma educagdo de
qualidade e trouxeram suas opinides sobre a politica de avaliagGes em larga escala e também sobre a
politica implementada pelo Municipio
6. | A pesquisatrouxe a necessidade de estabelecer-se uma previsdo normativa que afaste a obrigatoriedade
da matricula e frequéncia em instituicdes escolares, e ressalte o dever de educacdo enquanto instrucdo
com diversas alternativas. Assim, reconhece-se o direito a liberdade de escolha dos pais quanto a
educacdo dos filhos de forma segura, a fim de se evitarem interferéncias incoerentes ao exercicio
legitimo do poder familiar no sistema normativo brasileiro.
7. | Essa investigacdo foi a Unica preocupada em apresentar os perigos de uma possivel regulamentacdo da
educacdo em casa, pois a mesma, embora tenha potencial para algumas familias, pode inculcar acdes
excludentes para a esmagadora maioria de brasileiros e brasileiras que dependem do Estado para terem
acesso ao ensino formal. Segundo o autor embora no processo educacional da educagdo domiciliar
possam aparecer elementos escolares, a modalidade ainda propde formas pedagdgicas que extrapolam
o roteiro escolar, principalmente na sua variante de desescolariza¢do (unschooling), que tenciona uma
proposta educacional construida a partir do interesse da crian¢a em contraposicdo a padronizacdo dos
programas escolares.
8. | A dissertacdo sustentou-se metodologicamente por um estudo de caso multiplo e etnogréafico, ao
acompanhar trés familias que educam seus filhos na prépria casa. Como a maioria dessas pesquisas,
ndo houve a preocupacdo em tecer criticas ou enumerar possiveis fragilidades da educacdo em casa,
ao contrario, procurou-se explicitar tais experiéncias a partir dos deslocamentos propostos pelas
mulheres, maes e educadoras, que explicavam sobre do que se trata, para elas, educar as criancas fora
da escola, ao mesmo tempo em que organizavam e conduziam as refeicdes, os tempos das brincadeiras,
as pesquisas e atividades, e outros movimentos cotidianos dentro e fora de suas casas.

Fonte: Elaboracdo do préprio autor.

O nosso intuito nesse breve inventario de pesquisas foi averiguar o grau e a natureza
das pesquisas interessadas na homeschooling no Brasil, pudemos entdo, elencar as
seguintes consideracgdes parciais, que vao embalar o restante dos nossos escritos:

e Apenas uma pesquisa se preocupou, dentre as oito, em descrever as
possiveis perdas de direito e de acesso dos estudantes que ndo tem estrutura
para manter-se na forma domiciliar de ensino.

e Os autores de referéncia que sustentaram as investigaches sdo
exclusivamente estrangeiros, de lingua inglesa, ou seja, ndo apareceu um
cabedal de referenciais nacionais entusiastas dessas propostas.

e Nenhuma investigacdo se debrugcou sobre as formas de preparagdo
pedagdgica para formacdo e atuacdo dos pais como educadores em seus
lares.

e Tampouco em nenhuma dissertacao ou tese observamos interesse em trazer
a baila uma discusséo sobre as relagcdes do ensino domiciliar e 0 campo do
curriculo, 0 que nos encoraja a escrever sobre esse enfoque.

Passaremos a um breve panorama sobre ensinar em casa no Brasil, em seguida
discutiremos quem sdo e 0 que pensam 0s entusiastas da homeschooling, para encerrar

N0SS0S escritos na se¢do que vai tratar dos impactos para o campo do curriculo.
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3 ENSINAR EM CASA NO BRASIL

Os principais historiadores da Educacédo no Brasil, como [3] apontam que o ensino
em casa ou ensino domiciliar é presente em nosso territdrio desde a chegada dos primeiros
portugueses e da organizacdo das primeiras vilas no litoral.

Nesse periodo a formacéo de carater formal era dualista: para as elites coloniais
do litoral era reservada a aplicag¢do do curriculo jesuitico denominado “Ratio Studiorum”
com aten¢ao para a formagao da “familia colonial tipica” [4] composta pelo sucessor do
pai, o filho estudado, normalmente, com graduacdo em alguma das universidades
portuguesas e a devolutiva a Igreja, nesse caso o filho mais jovem entraria para o
seminéario de filosofia mirando a formacdo dos sacerdotes. Na outra ponta 0 ensino
meramente catequético destinado aos colonos mais pobres e aos indigenas.

O periodo denominado de “pombalino”, com a expulsdo dos jesuitas em 1759,
ficou marcado pela tentativa do futuro Marqués de Pombal em instituir um ensino
separado da fé, e mais ligado as questbes do Estado (coroa) por meio da instituicdo de
selecbes publicas para contratagdo de professores e da introducdo de ideias, mais
proximas dos movimentos iluministas da época. As “aulas régias” deveriam garantir isso,
contudo as condicgdes precarias da colénia ndo deram muito sustento as proposi¢des de
Pombal.

Suas aspiracdes foram implantadas, de forma timida em territério portugués, ao
Brasil até o ano de 1808 - chegada da Familia Real, a instrucdo permaneceu muito
proxima das bases fincadas pela ordem jesuita: ensino preceptorio e domiciliar efetivado
por religiosos aos colonos mais abastados e quase nada aos pobres, mulheres, indigenas
e negros escravizados.

A chegada da corte e a Independéncia do Brasil trouxe em 1824 a possibilidade
de instrucdo priméria obrigatoria em nossa primeira carta constitucional, contudo, o texto
ndo passou de “letra morta”, e assim, at¢ a Proclamacdo da Republica em 1888, as
experiéncias educativas por aqui permaneciam no limbo do improviso, da iniciativa
privada, ainda timida, normalmente com aulas em casa ou em pardéquias.

Os movimentos na Republica Velha e no periodo Vargas contribuiram para a
criacdo em 1930 do entéo chamado Ministério dos Negdcios da Educagdo e Satde Publica
ou simplesmente Ministério da Educacdo — MEC. Ao longo de todo o século XX a luta

pela escolarizacdo regular publica, de carater universal, obrigatéria e laica esteve na
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agenda dos governos republicanos, até mesmo nos militares (1964-1985), servindo aos
seus interesses.

Mesmo durante a Ditadura Militar encontramos na obra de “Liberdade de ensino:
reflexdes a partir de uma situacdo no Brasil” uma analise das principais legislagdes
educacionais do periodo e uma argumentagdo favoravel para “[...] o direito da familia
escolher, segundo suas conviccles, 0 género da educacio de seus filhos” [5]. Nao ha,
contudo, na publicacdo nenhuma mencdo explicita & instrugcdo em casa.

A virada para o século XXI trouxe uma estabilidade econémica e social liderada
pelo governo de “coalizdo” [6] do Partido dos trabalhadores — PT por 16 anos hasteou a
bandeira da luta progressivista pelo direito a educacdo formal publica. Em 2016 o
processo de impeachment e as eleicdes de 2018 reascenderam a vontade de parte de
grupos, apoiados por representantes do poder publico, entusiastas do ensino praticado em
casa.

Entidades como a Alianca Nacional para Protecdo a Liberdade de Instruir e
Aprender (Anplia) e Associa¢do Nacional de Educagéo Domiciliar (ANEd), esta ultima
criada em 2010, com intuito de organizar os movimentos nacionais em defesa do ensino
domiciliar, filiaram-se a membros do poder federal e a alguns grupos empresariais para

defender de forma bélica, a homeschooling:

[...] é uma instituicdo sem fins lucrativos. Fundada no ano de 2010, por
iniciativa de um grupo de familias.
A principal causa defendida pela ANED, é a autonomia educacional da
familia. Ndo nos posicionamos contra a escola, mas entendemos que, assim
como os pais tém o dever de educar, tém também o direito de fazer a opgéo
pela modalidade de educacdo dos filhos. Defendemos, portanto, a liberdade, e
a prioridade da familia na escolha do género de instrucdo a ser ministrado aos
seus filhos. 1sso com base na Declaragdo Universal de Direitos Humanos,
artigo 26, e no Cédigo Civil Brasileiro, artigo 1.634°C.

Em resposta ao referido PL e a ANed, durante a 39% Reunido Nacional da
Associacdo Nacional de Pos-Graduacéo e Pesquisa em Educacdo - ANPeD , 0 GT 08 —
sobre Formacgdo de Professores trouxe um artigo contra “os notoérios saberes € o
homeschooling”, no texto os autores lembram dos perigos dessas formas de interferéncias
na autonomia e no trabalho dos profissionais da educacdo, tais préaticas, segundo o
documento, alargam a auséncia do Estado e escondem a auséncia de vagas, em creches e

centros de educacéo infantil:

30 Disponivel em: https://www.aned.org.br/sobre-nos/quem-somos-aned. Acesso em: 02.06.2020.
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A ANED ao observar a auséncia de vedagdo juridica ao ensino doméstico
ignora os aspectos relativos as dimensoes afetivas e sociais do processo de
educar, nega a imprescindibilidade da formacéo profissional para o exercicio
da funcdo, escamoteia a falta de vagas em creches e educacdo infantil no pais
e avoca uma atribuicdo sem considerar a necessidade de insercdo dos pais no
mercado de trabalho como elemento limitador dessa atribuicio. E uma
educacdo para o apartheid social que ao invés de promover a socializacdo e o
debate com diferentes concepces, se fecha em um circulo que se pretende
hermético e refratario ao diverso sob o manto da “autonomia educacional da
familia” [...] Entendemos que o homeschooling além de aviltar o trabalho do
professor ao dispensar tacitamente a formacdo profissional, introduz a
possibilidade de se converter em justificativa para a auséncia do Estado no
provimento da educagéo escolar. Uma tenséo em relag&o aos saberes que afeta
o trabalho docente e o direito a educacdo desde sua base [7].

Fora do nosso pais, existem inimeros movimentos pela educacdo em casa como
a estadunidense Home School Legal Defense Association (HSLDA) - Associacdo de
Defesa Legal do Ensino Domiciliar, resguardada as diferencas regionais, geograficas,
politicas e culturais, o fio condutor dessas iniciativas sdo as ideias conservadoras ligadas
aos movimentos religiosos, sobretudo os cristdos. Surgem inimeras entidades, compostas
por liderancas ligadas a esses nichos, questionando o suposto triunfalismo da educacao
regular obrigatdria e a0 mesmo tempo anunciando o fracasso dessa suposta forma de
ensinar “socialista” 3.

No site da ANEd®? é possivel ter acesso a uma vasta pesquisa liderada pelo prof.
norte-americano Dr. Bryan D. Ray coordenador da HSLDA, apontando os principais
motivos justificadores da busca pelo ensino domiciliar: a educacdo mais qualificada,
problemas relacionados a fé da familia, violéncia, bullying e doutrinag&o.

Ao mesmo tempo elaboram manuais com formas, por vezes amadoras e
salvacionistas, mirando a resolucio desse embate via homeschooling. As vezes
proclamando a possibilidade de adotar e adaptar métodos da chamada “educagao classica
cristd” para o ensino em casa:

Mais e mais pais cristdos estdo percebendo os fracassos da educacdo socialista
moderna — e esses fracassos sdo monumentais. Esses pais estdo desejosos de
uma alternativa substantiva, testada antes e considerada boa. A educacdo

classica cristd consiste nessa alternativa com exatidao. [...] uma educacdo que
ndo tenha vergonha de mostrar-se crist, rigorosa e completa [8].

31 O termo se refere ao conjunto de ideias, de base econdmica, de um regime politico, onde a propriedade
ndo é privada, mas publica e coletiva. Normalmente, como aponta [9] os coletivos que se autodenominam
neoconservadores ou os entusiastas do chamado “autoritarismo social” usam de forma equivocada os
termos como comunismo, marxismo e socialismo como um aglutinado de ideias para representar a esquerda
politica em qualquer lugar do mundo.

$2Disponivel em:
https://www.aned.org.br/media/attachments/2019/09/16/7665ff aae66a963eb84102bc181ef0c93afea2.pdf
. Acesso em: 03.06.2020.
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Muito embora os entusiastas desse pensamento estejam nos Estados Unidos da
Ameérica, onde 0 processo de escolarizacdo em massa se deu em um contexto um pouco
diferente do nosso, no que diz respeito as influéncias anglo-saxas do puritanismo, ainda
assim, podemos encontrar similitudes com a nossa histéria educacional, como 0 processo
de negacdo a escola basica para mulheres e a populacdo afro-americana. Ocorre que esses
movimentos cristdos em favor do ensino domiciliar tém influenciado alguns sujeitos
implicados com as politicas educacionais de nosso pais.

O contexto de inducdo do proprio PL N°. 2401/2019 proposto para analise em
nosso texto comprova isso. Ndo foi s6 do MEC que essas ideias partiram, mas do
Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos, liderado por uma lider
protestante, apoiadora incondicional do chefe de Estado.

E importante conhecermos um panorama das principais referéncias tedricas e
académicas sustentadoras de boa parte dos discursos carregados de fervor religioso,

fortalecidos com alguns desses autores favoraveis a educacdo domiciliar.
3.1 Quem sdo e 0 que pensam os entusiastas da homeschooling

Nessa secdo iremos caracterizar brevemente 0s grupos sociais e as teorias
principais que se aglutinaram nos ultimos anos no Brasil, e em franco alinhamento com
outros paises, onde a chamada “nova direita” tomou o poder, seja na forma de
impeachment ou saindo vitoriosos em eleigdes diretas.

[10] talvez tenha sido um dos primeiros autores do seculo XXI a escrever sobre
os perigos dos movimentos de “modernizacdo conservadora” originarios dos Estados
Unidos da América. Seus lideres sdo formados por quatro frentes sociais: “neoliberais”,
“neoconservadores”, “populistas autoritarios” e “nova classe média”, é oportuno

conhecer como séo caracterizadas essas associagoes:

[...] o primeiro grupo é o que chamo de neoliberais. Estdo profundamente
comprometidos com mercados e com a liberdade enquanto “opc¢ao individual”.
O segundo grupo, 0s neoconservadores, tem a visdo de um passado edénico e
quer um retorno a disciplina e ao saber tradicional. O terceiro é o que eu chamo
de populistas autoritarios — fundamentalistas religiosos e evangélicos
conservadores que querem um retorno a (seu) Deus em todas as institui¢Ges.
E, por fim, os desenhistas de mapas e especialistas em dizer se chegamos ou
ndo ao nosso destino sdo membros de uma fragdo particular da nova classe
média de gerentes e de profissionais qualificados [11].

Na continuidade da caracterizagdo feita por [12] a respeito da “nova direita”, ¢

possivel capturar a ligacdo feita por ele entre as aspiragdes do grupo com a educacao
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domiciliar, com destaque ao carater populista e autoritario frequentemente sentido nas
acOes politicas desses sujeitos ao alegar seu pensamento antiestadista. Em varios
momentos em defesa da homeschooling é possivel captar o quanto o Estado, e obviamente
as suas instituicbes sdo vistas como inimigos propagadores de ideias devassas

comprometedoras e ofensivas aos ideais cristaos:

[...] muitos defensores do ensino domeéstico sdo orientados pelo que acreditam
ser a compreensao biblica da familia, das relacGes de género, o saber legitimo,
a importancia da “tradi¢@o”, o papel do governo e a economia. Embora muitos
defensores do ensino doméstico combinem crencgas das trés tendéncias que
identifiquei — neoliberalismo, neoconservadorismo e populismo autoritario — é
este Ultimo que parece impulsionar uma grande parte do movimento [...] para
muitos da direita, um dos inimigos-chave € o ensino publico. A educacdo
secular estd transformando nossos filhos em “estranhos” e, ao ensina-los a
questionar nossas idéias, coloca nossos filhos contra n6s [13].

No contexto local, [14] define a nova direita brasileira como sendo paranoica,
rancorosa (na construcdo de uma narrativa comunista ou socialista que pretende tomar o
poder) e assidua dos usos e abusos da judicializacdo quando Ihes convém. Essas pessoas
representam os ‘“neoliberais” e os “neoconservadores” com um elemento a mais, o
“autoritarismo social”, onde nem a democracia ¢ condi¢ao relevante no cenario neoliberal
e neoconservador, apenas “desejavel”. Sao sujeitos, em sua maioria, cristios protestantes
flertando de forma timida ou explicita com os perigosos elementos dos regimes fascistas
para justificar as inimeras interrupcdes governamentais vistas nos ultimos tempos.

Vejamos:

H4, portanto, uma motivacdo ideoldgica para o retorno do neoliberalismo,
alimentada permanentemente pelo medo da Revolucdo Socialista Russa e sua
proposta de planificacdo da economia [...] A agdo do liberalismo econdémico,
é, portanto, proativa, presciente de um risco futuro. Isso explica sua narrativa
belicosa permanente contra a “social — democracia”, o “esquerdismo” e o
“comunismo” — mesmo que n&o estejam no horizonte imediato [...] Mas o mais
grave é que a “nova direita” radical avangou para um entendimento que seria
considerado, até pouco tempo, desprovido de ética: os fins justificam os meios.
E talvez seja exatamente esta sua caracteristica atual marcante: ndo importam
0s meios quando se trata de defender o livre mercado que, segundo eles, funda
a liberdade pessoal e social. E se € para tal, a subjetividade neoliberal fica em
paz com golpes de Estados e golpes institucionais [15].

O cenario fora do Brasil aponta para uma vasta e, por vezes, distintas expectativas
e defesas tedricas em torno da educacdo domiciliar. Desde a visdo de um professor
aposentado que condena veementemente as formas atuais de escolarizagdo e propde o fim
do que denominou de ‘“emburrecimento programado” [16] até outros, como [17]

fervoroso defensor da “desescolarizacéo total da sociedade”. Esses autores podem ser
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denominados de “ala epistemologica” do grupo defensor da proposta de instrucao no lar,
unidos a eles temos os fanaticos lideres religiosos, sobretudo alguns protestantes, (quando
0 cenario é os Estados Unidos da América e até mesmo o Brasil), esses ultimos, como é
0 caso de [18] evocam a autoridade biblica e publicam, vez o outra, manuais instrutivos
para as familias educarem no seguro ambiente de suas casas.

Sejam teoricos, ex-professores ou lideres religiosos que se aventuram a apossar-
se do campo educacional, o fato € que, a narrativa em torno do suspeito fracasso da escola
publica ganha corpo, adeptos, ao ponto de influenciar politicas de Estado, muito
perigosas, dependendo do contexto politico vivido. Os argumentos evocados para a
necessidade de institucionalizacdo de o ensino domiciliar vdo desde a protecdo dos
valores familiares cristdos até mesmo da tentativa de se superar o “fundamentalismo
cultural” e o “academicismo das aprendizagens” [19] dois fendmeno apontados pelos
admiradores da homeschooling, como sendo uma das principais razbes do fracasso da
escolarizacdo obrigatoria.

[20] aponta o quanto é irresponsével, por parte das familias estadunidenses,
manter e obrigar os seus filhos e as suas filhas a frequentar os prédios escolares atuais,
sdo, na visdo do intelectual, o retrato do fracasso que, sobrevive de plantar crises e
promover reformas interminaveis e indteis, pois ndo promovem aprendizagem alguma,
ao contrario, 0 maximo que conseguem fazer é ensinar muito mal e precariamente a
obedecer regras. Quando trata do chamado “curriculo de sete ligdes” (uma espécie de
prescri¢do nacional obrigatoria em todo o territério norte-americano) o autor tece duras
criticas a escola publica e obrigatoria afirmando por diversas vezes a distin¢do entre
educacéo e escolarizagéo:

Estd na hora de encararmos diretamente o fato de que a escolarizacdo
institucional é destrutiva para as criangas. Ninguém sobrevive ao curriculo de
sete licBes ileso, nem mesmo os professores. O método é intenso e
profundamente anti-educacional. Fazer remendos ndo resolverd o problema
[...] A escola é uma sentenca de prisdo de doze anos em gque maus habitos sao
0 Unico curriculo verdadeiramente aprendido [...] E absurdo e contrario a vida
fazer parte de um sistema que nos obriga a ficar sentados, confinados,
juntamente com pessoas que tém exatamente a mesma idade e pertencem a
mesma classe social [...] Esta na hora de parar. Esse sistema ndo funciona e ele
é uma das causas do atual colapso do nosso mundo. Independentemente de
quantos remendos se faga, a maquina escolar ndo produzira pessoas educadas.

Educacdo e escolarizacdo sdo, como todos testemunhamos, termos
mutuamente excludentes [21].

Destacamos, contudo, o fato de [22] ter sido professor da rede de escolas norte-

americanas e, acreditamos na materialidade da maioria de suas criticas, mas, ele proprio
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sO conseguiu elenca-las porque foi um dos sujeitos implicados com a pratica pedagogica
em instituicdes formais de ensino. Com isso, ndo temos duvidas da vitalidade, da
necessidade e do fortalecimento para garantir a sobrevivéncia de nossas escolas publicas,
que, apesar de serem carregadas de problemas, possuem virtudes promotoras da
emancipacao humana.

Autores como [23] refutam a necessidade de institui¢des “emburrecedoras”, como
as atuais escolas, sobretudo as publicas, sua obra faz uma defesa pela necessidade de
desescolarizar a sociedade, para ele os gastos injustificados com as pastas educacionais
pelo mundo ndo conseguem mudar por si sO as realidades dos mais pobres, no entanto
ndo se deve confundir igualdade de oportunidade com obrigatoriedade escolar:

A igualdade de oportunidades na educacao € meta desejavel e realizvel, mas
confundi-la com obrigatoriedade escolar é confundir salvagdo com Igreja. A
escola tornou-se a religido oficial do proletariado modernizado, e faz
promessas férteis de salvacdo aos pobres da era tecnoldgica. O Estado-nacéo
adotou-a, moldando todos os cidaddos num curriculo hierarquizado, a base de
diplomas sucessivos [...] Desescolarizar significa abolir o poder de uma pessoa

de obrigar outra a frequentar uma reunido. Também significa o direito de
qualquer idade ou sexo, convocar uma reunido [24].

Sdo visdes muito fatalistas e pessimistas da escola publica, se trouxermos essas
reflexes para o cenario brasileiro, veremos, por meio da histéria da educag¢do, como
chegar até onde estamos, foi custoso e o quanto demandou forca de mobilizacéo coletiva
por parte de todos os educadores e educadoras que nos antecederam, seja na visao um
pouco miope de um jesuita responsavel por escrever uma gramatica na lingua tupi, uma
das mais falada no litoral da ex-colnia lusa, seja no entusiasmo dos pioneiros da
educacdo em 1932, ferrenhos defensores da necessidade de um sistema publico de ensino,
laico, gratuito, com forte vocagdo a minimizar as terriveis e histéricas desigualdades
raciais, sociais e de género vividas por todo brasileiro e brasileira, dependentes da escola
publica.

Amparamo-nos em [25] para afirmar o carater de a escolariza¢do obrigatoria ser
uma das formas mais democraticas, plurais e diversas da representacdo humana, contudo,
reconhecemos ndo ser a Unica forma de desenvolver nos sujeitos a humanidade desejada,
por meio da aquisi¢do de conhecimentos objetivos, escolarizados e de alto nivel como
também defende [26], mas, em nagdes tdo desiguais e dispares socialmente como a nossa,
a instituicdo escolar se configura, ainda, como o principal espaco de possibilidade futura
de mobilidade social e de emancipagéo humana.

Para [27]:
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A escola publica é uma aposta histérica a favor da igualdade, porque,
possibilita 0 acesso a educacdo aqueles que nao tém recursos proprios, € o é,
além disso, porque nela deve ter guarida toda a diversidade de estudantes, pois
é um modelo historicamente mais integrador das diferengas [...] A escola é um
lugar privilegiado em que a cultura é dissecada, escrutinada, analisada ou seja,
“estudada”. Nao ¢é o unico lugar onde essa aprendizagem reflexiva e critica
ocorre, mas sim um lugar onde pode acontecer para todos, em ritmos
adequados, com pessoas mais preparadas e de acordo com as possibilidades do
estudante.

Queremos deixar explicita a nossa ideia contraria a alguns dos pensamentos de
meados do século XX, como o argumento de uma institui¢do escolar “salvacionista” ou
“redentora”, uma espécie de “otimismo pedagogico” [28]. Na verdade, ndo se podem
depositar aspiracdes supostamente progressistas de melhoria da qualidade de vida dos
sujeitos apenas no que acontece em prédios escolares. Seguranca, trabalho e satde dignos
sdo o0 béasico de uma sociedade que se gqueira mais justa. Garantir acesso e permanéncia

escolar € um dos outros objetivos.

4 LEGISLACOES E CONTROVERSIAS: O QUE ESTA POR TRAS DO PL Ne.
2401/2019

Em paises pioneiros no ramo, como os Estados Unidos, a Franca e a Inglaterra,
essa forma de educar tem legislacdo especifica e as familias apresentam, dentro dos
parametros legais, um cuidadoso e elaborado plano de estudos, muito especifico contendo
uma justificativa plausivel para ndo buscar matricula em uma instituicdo de ensino
regular, o governo analisa cada pedido e decide se chancela ou néo as propostas.

No Brasil a nossa LDB, Lei N°9394/96, estabelece a obrigatoriedade da matricula
de criancgas e jovens dos 4 aos 14 anos, ou seja, estudantes fora da escola configuram
crime previsto em lei, e as familias responsabilizadas por isso.

Como nos lembra [29] ha casos excepcionais previstos no decreto N. 5622/2005,
revogado pelo o de N. 9.057/2017 que trata de Educacéo a Distancia. A prescricdo legal

garante ensino fora das institui¢cOes escolares para pessoas que,

[..] 1 - estejam impedidas, por motivo de salde, de acompanhar 0 ensino
presencial;

Il - se encontrem no exterior, por qualquer motivo;

Il - vivam em localidades que ndo possuam rede regular de atendimento
escolar presencial,

IV - sejam transferidas compulsoriamente para regifes de dificil acesso,
incluidas as missdes localizadas em regides de fronteira; ou

V - estejam em situacdo de privacdo de liberdade [30].
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Antes de conheceremos e debatermos o teor do PL N°. 2401/2019 é importante
destacar as tentativas legais antecessoras da atual, a maioria ndo teve forte adesdo
legislativa, talvez pelo fato de terem sido provocadas na década de 1990, periodo em que
a democracia brasileira buscava fincar as suas bases em todas as esferas e isso incluia o
fortalecimento das instituicdes formais de ensino, inclusive a escola.

Vale lembrar-se dos avangos, em termos de garantias de acesso e de permanéncia
na escola bésica obrigatoria, advindos da prépria LDB em 1996. S&o elementos
importantes, pois adormeceram essas ideias, com os anos de governo do Partido dos
Trabalhadores (PT), diversas medidas para ampliar os direitos a formacdo regular
sistematizada, como o Ensino Fundamental de 9 anos*? e a universalizacéo da pré-escola®
consolidaram a importancia da escolarizagéo.

O processo de impeachment de 2016 e o resultado das elei¢Oes federativas de 2018
fizeram ressurgir, com muita forca algumas dessas conviccdes sobre educacao domiciliar.

As principais proposicdes legais de abrangéncia federal, sobre o tema,
antecessoras da atual, foram:

e PL N. 4.657/94 — deputado Jodo Teixeira (PL/MT)

e PL N. 6.001/01 — deputado Ricardo Izar (PTB/SP)

e PL N. 6.484/02 — deputado Os6rio Adriano (PFL/DF)

e PL N. 3518/2008 — deputados Henrique Afonso (PT/AC) e Miguel Martini

(PHS/MG)

e PL 4122/08 — deputado Walter Brito Neto (PRB/PB)

e PEC 444/09 — deputado Wilson Picler (PDT/PR)

e PL 3179/12 — deputado Lincoln Portela (PRB/MG)

e PL 3261/15 — deputado Eduardo Bolsonaro (PSC/SP)

e PLS 490/17 — senador Fernando Bezerra Coelho (MDB/PE)
e PL 10185/18 - deputado Alan Rick (DEM/AC)

e Recurso Extraordinario 888.815 pelo STF — negado pelo Supremo

33 Lei n® 11. 114, de 16 de maio de 2005 — torna obrigatéria a matricula das criancas de seis anos de idade
no Ensino Fundamental e Lei n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006 — amplia o Ensino Fundamental para
nove anos de duracao.

34 Lei nimero 12.796 que altera a LDB em seu artigo 6° tornando "dever dos pais ou responsaveis efetuar a
matricula das criancas na educac&o basica a partir dos 4 anos de idade".
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Percebemos o quanto o tema da matéria transcende as ideologias partidarias, visto
a presenca de parlamentares até de esquerda nas autorias dos projetos de lei, mas €
inegavel a macica producéo legislativa por parte de deputados de centro e de direita.
Sobre o PL N. 2401/2019, podemos destacar os seguintes pontos:

e A evocacdo do art. 205 da Constituicdo Federal para justificar o pedido de
reconhecimento do direito a educacao domiciliar.

e Os pais tém total direito de optar por qual modalidade irdo educar os seus filhos.

e Garantia de acesso dos estudantes com instrucdo em casa a CONCUrSOS,
vestibulares, eventos e avaliagBes nacionais oferecidos pelo Ministério da
Educacao.

e As familias optantes por essa modalidade deverdo apresentar, em plataforma
virtual propria a ser criada pelo MEC, os seguintes documentos: identificacdo com
filiacdo dos estudantes; comprovante de residéncia; termo de responsabilizacéo
pela opcdo de educacdo domiciliar assinado pelos pais ou pelos responsaveis
legais; certiddes criminais da Justica Federal e da Justica Estadual ou Distrital;
plano pedagdgico individual, proposto pelos pais ou pelos responsaveis legais e
caderneta de vacinacdo atualizada.

e O MEC seresponsabiliza a disponibilizar regularmente dados sobre a modalidade.

e Os pais ou responsaveis legais que optarem pela educacdo domiciliar manterdo
registro periddico das atividades pedagdgicas dos estudantes.

e Havera um 6rgao no MEC para supervisao da educacdo domiciliar.

e Os estudantes serdo submetidos a avaliagdes anuais realizadas pelo MEC a fim de
obterem certificacdo.

e Se 0 desempenho for insatisfatorio, havera aplicacdo de uma prova de
recuperacao.

e Os pais se responsabilizam a garantir um ensino baseado nas diretrizes nacionais
curriculares estabelecidas para cada etapa ou modalidade.

e As familias perderdo o direito de oferecerem a educacdo domiciliar, caso o
estudante seja reprovado, em dois anos consecutivos, nas avaliages anuais e nas
provas de recuperacdes ou, ainda, caso o estudante seja reprovado, em trés anos
ndo consecutivos, nas avaliagcBes anuais e nas provas de recuperacdes e, por fim,

quando o aluno injustificadamente ndo comparecer a avaliagdo anual.
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Chamou-nos a atencdo a carta que acompanha o PL encaminhado a presidéncia
da republica, os argumentos da ministra da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos,
juntamente com o ministro da Educacdo apontam a existéncia de varios estudos técnicos,
mas ndo os citam, sobre a eficacia e eficiéncia da educacdo domiciliar. Além disso, o
documento chama a atengéo que o seu intuito é tdo somente evitar injustas discriminacdes
aos praticantes dessa forma de educar, por fim, os signatarios chamam a atencdo da
necessidade de aprovacao da matéria da PL, para extinguir qualquer inseguranga juridica
em torno do tema.

Em estudo realizado em 2002 sob o tema “Ensino em casa no Brasil” e assinado
pelo consultor legislativo Emile Boudens da Area XV — educacdo, Desporto, Bens
Culturais, Diversoes e espetaculos Publicos, podemos extrair conclusdes importantes para
nos auxiliar a contra-argumentar alguns dos principais pontos da PL atual: a. os pais
devidamente educados (minoria no Brasil), ndo tém capacidade de avaliar a prole; b. se 0
espelho para tal proposta sdo os Estados Unidos da América, os dados apontam uma
configuracdo familiar muito dispare da brasileira, a saber: “classe média, branca,
evangélica, pelo menos um dos pais com formacgdo universitaria, ensino
predominantemente a cargo da mae, permanéncia no programa por um periodo médio de
2 a3 anos” [31] c. ideias religiosas e conservadores por trds dos idealizadores da proposta
e, por fim d. poucos pais tém, no Brasil, formacédo, espaco fisico adequado e tempo
disponivel para atender essas demandas.

Ainda com base nesse relatorio de investigacdo, onde o autor expressa sua clara
objecdo a proposta de ensino domiciliar, sob o argumento de que ndo basta transpor
ideias, supostamente eficientes de outras na¢Ges para o contexto nacional, além disso,
nossa grande populacdo ainda carece do espaco educativo da escola, e a educacao
domiciliar seria mais um mecanismo de segregacdo. Convém destacar esse trecho da fala

do técnico:

Nos dias em que a escola é certamente o principal meio de ascenséo das massas
populares, em que estudar é um direito e ndo mais um privilégio, uma
necessidade e ndo apenas uma opgdo, a freqiiéncia compulsdria interessa ao
Estado por razoes nao exclusivamente pedagdgicas, como, por exemplo: por
preencher o tempo do educando, por diminuir a procura por novos empregos,
por ajudar na preparacdo do contribuinte de amanha, por induzir a substituicdo
de praticas individualistas por agBes solidarias, por assegurar lealdade ao
governo (educagdo civica), por aprimorar a salde da populacdo (educagdo
fisica, programas de saude) [32].
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Ainda que o argumento central dos idearios da homeschooling no Brasil seja a de
protecdo ao direito fundamental de escolha ao tipo de instrucéo recebida por sua prole,
mas, como ja desmontamos a maioria dessas prerrogativas nesse texto, queremos insistir
ainda, como base em [33] o fato dos filhos e filhas de qualquer cidad&o brasileiro/a ndo
ser propriedade dos genitores, mas cidaddos de plenos direitos, e as familias nédo
conseguem garantir a vivéncia plena da socializacdo (a0 menos a secundaria).

Nos escritos do autor de referéncia, existem dois tipos de socializa¢do (primaria
e secundaria), a primeira é perfeitamente atingivel no nivel do lar, a segunda, contudo,
apenas na convivéncia social, coletiva e necessariamente conflituosa, muitas vezes
oportunizada primeira nos espagos escolares formais e obrigatorios, responsaveis pela

formacdo da personalidade social, propria de cada cidadao/a:

Mas a familia ndo d& conta das inimeras formas de vivéncia de que todo
cidadao participa e ha de participar para além dessa primeira socializacdo. Na
consolidagdo de formas coletivas de convivéncia democrética a educacao
escolar dada em instituicbes proprias de ensino torna-se uma importante
agéncia de socializagdo secundéria para a vida social e formacdo da
personalidade [...] O amadurecimento da cidadania sé se da quando a pessoa
se vé confrontada por situagdes nas quais o respeito de seus direitos se pde
perante o respeito pelo direito dos outros. Ali também é lugar de expressdo de
emocdes e constituicdo de conhecimentos, valores e competéncias, tanto para
a crianca e adolescentes como para jovens e adultos [34].

A respeito dos argumentos religiosos impulsionadores dos grupos defensores da
educacdo domiciliar nos Estados Unidos e no Brasil, € preciso, conforme [35],
enfrentarmos a narrativa de que a escola publica e obrigatéria ameaca a alma e as crencas
das pessoas e a liberdade de pensamento ou ainda o suposto fato do ateismo avancgar sobre
elas ou mesmo que, “As verdades de Deus foram riscadas do curriculo, e a voz de Deus
deixou de ser ouvida. Agora as oragdes sdo ilegais e todas as atividades que conectam a
vida as realidades da Biblia sdo vistas como desvios” [36].

Estamos afirmando da necessidade de resgatar um discurso fundamentado e
respeitoso sobre a real necessidade da escolarizacdo obrigatoria fomentada pelo estado,
em tempos de intolerancia, a empatia pelo dialogo construtivo nos parece, ainda, a melhor
saida em uma democracia.

Na proxima sec¢do debateremos sobre como o curriculo deve ser um dos itens mais
importantes quando formos discutir sobre a homeschooling em nosso pais. Por ele

fortalecemos 0s Nnossos argumentos e 0S N0SS0s pontos de vista.
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50 CAMPO DO CURRICULO E A “HOMESCHOOLING”

Tomamos a ideia critica da teoria de curriculo, concebendo-o numa moldura mais
ampla de discussdes e questionamentos sobre a natureza dos conhecimentos selecionados,
dos atores sociais envolvidos em qualquer politica para o campo. Trata-se de conceber
curriculo como o resultado de uma selecdo por parte de um grupo destinado a

escolarizacéo de outros. [37] aponta que,

[...] os curriculos sdo a expressao do equilibrio de interesses e forgcas que
gravitam sobre o sistema educativo num dado momento, enquanto que atraves
deles se realizam os fins da educagao no ensino escolarizado. [...] O curriculo,
em seu conteldo e nas formas através das quais se nos apresenta aos
professores e aos alunos, é uma opg¢do historicamente configurada, que se
sedimentou dentro de uma determinada trama cultural, politica, social e
escolar; esta carregado, portanto, de valores e pressupostos que é preciso
decifrar (p. 17).

Sob a lente das teorias criticas de curriculo, podemos enxergar como a sua
materializacdo nas instituicdes de ensino ou até mesmo 0s questionamentos a respeito de
sua necessidade passam por inimeros impasses, por isso, € pertinente compreender o
quanto o campo dos estudos curriculares merece atencdo nessa discussdo, pois pensar em
projetos de educacdo domiciliar passa também por elaborar curriculos e programas
proprios para cada realidade e mais: interessa-nos averiguar quais as ideologias e
convicgdes epistemoldgicas sustentam esse movimento.

A respeito de como os cristdos estadunidenses advogam o funcionamento de um
curriculo para servir a homeschooling, a base deve ser a “‘cosmoviséo de educagéo cristad”,
impressiona o fato de esses sujeitos resgatarem os preceitos cristdos da idade média,
lembrando, inclusive os principios do “ratio studiorum” jesuita e as bases da fé luterana
na Alemanha. Vejamos como eles descrevem os seus anseios por essa “educacao classica
cristad em domicilio”:

O que se quer dizer com cosmovisdo e educacgéo cristd? A educacdo cristd ndo
é a educacédo secular e humanista com o acréscimo de oragdes e estudos da
Biblia. Antes, toma-se a Escritura como Unica regra de fé e pratica [...] A
educagdo classica e cristd no lar deveria pairar sobre a linguagem e a
imaginacao. As familias muitas vezes recebem mais oportunidades para esse
tipo de atuagdo que escolas institucionais. Todas as disciplinas tradicionais:
historia, matemaética, geografia, etc., encontram lugar nesse contexto de

imaginacdo e assombro. Latim, légica e retorica sdo disciplinas de importancia
especial para a educacdo classica. Agora nds nos voltamos para elas [38].

[39] registra a existéncia de um “secreto curriculo” — e aqui vale registrar que ndo

se trata do “curriculo oculto”, aquele onde se refere a toda acdo intencional ou néo
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ocorrido no interior das instituicdes de ensino, mas onde néo se efetiva um registro formal
— nos moldes do que conhecemos hoje nas escolas obrigatorias, serve apenas para se
conseguir um suposto trabalho ou a chancela para cursar uma universidade. Na visdo do
autor isso é um constrangimento perfeitamente evitavel caso a sociedade se desescolarize.

Sobre esse assunto, vale a pena refletirmos sobre trechos completos da obra:

O curriculo sempre foi usado para consignar um posto social. As vezes podia
ser pré-natal: o karma lhe determina uma casta e a linhagem o insere na
aristocracia [...] Mas a maioria das pessoas adquire a maior parte de seus
conhecimentos fora da escola; na escola, apenas engquanto se tronou, em alguns
paises ricos, um lugar de confinamento durante um periodo sempre maior de
sua vida [...] Se abrirmos o “mercado”, as oportunidades de aprendizagem-
treino podem ser vastamente multiplicadas. Isso depende de conjugar o
professor certo com o aluno certo quando bem motivado por um programa
inteligente, sem o constrangimento de um curriculo [40].

Observamos o quanto o pessimismo da citacdo com rela¢do ao suposto fracasso
da escola e do curriculo obrigatorios, reflete muito dos argumentos usados aqui no Brasil
nos espacos onde os apreciadores de toda e qualquer forma de ensino que nédo seja o
publico, obrigatério e laico organizado pelo Estado sdo ovacionados. N6s ndo podemos
nos furtar de resgatar o que a historiografia da educacao brasileira nos diz sobre o tema,
fizemos esse movimento em secdo anterior, e pudemos perceber o quanto as garantias
minimas de acesso e de permanéncia educacional para os menos favorecidos ainda é um
desafio nacional, em pleno século XXI. Afirmamos isso, baseados em autores
referenciais, como [41] e [42], ambos sdo enfaticos em demonstrar o grau de envergadura
e de distanciamento entre 0s mais ricos e mais pobres nesse pais, sobretudo, quando o
tema séo as expectativas de escolarizagéo.

Estamos argumentando o fato de ndo termos nem atingimos o 100% dos
brasileiros e das brasileiras em idade escolar e, por esse motivo, julgamos perigoso, no
cenario contemporaneo, observar 0 quanto o poder publico tem concentrado agdes
arquitetadas em varias frentes politicas para enfraquecer, subtrair e minar os avangos
alcancados pelo pais com relacdo a acessos e permanéncias em nossos sistemas: federal,
estaduais e municipais de educacéo.

Portanto, o nosso entendimento € de que esse “secreto curriculo” [43], na verdade,
ndo tem relacdo com o caminhar e com os esforgos empreendidos em paises com histéria
similar ao Brasil, quando, ainda, numa visdo critica e progressista ansiamos pela
emancipacdo humana, via educacéo escolar obrigatoria. Nao se pode compactuar com

essa narrativa do fracasso curricular e escolar, quando ja tivemos em tempos recentes
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mudangas sociais impactantes, como a diminuicao sensivel da fome, o ingresso numérico
substancial de jovens em universidades publicas e 0 acesso da populacdo negra e indigena
a formacéo de qualidade essencial para sua mudanca social.

Temos ainda, a ideia importada dos Estados Unidos, de um “curriculo da familia”,
defendido por Gatto [44] (2019) sob a alegacdo do suposto tolhimento das escolas ao
sufocarem o aspecto original da convivéncia familiar. Para ele, é urgente a libertacao da
camisa de forca institucional derivada do processo de escolarizacdo. Nas palavras do

autor:

O “curriculo da familia” € central a qualquer concepgao de boa vida. Afastamo-
nos deste curriculo — e é hora de retornarmos a ele. O caminho para a sanidade
na educacdo é um protagonismo das escolas na libertagdo da vida familiar da
camisa-de-forga institucional, promovendo, durante o horéario letivo,
confluéncias entre pais e filhos que fortalegam os vinculos familiares [45].

Queremos reforcar a problematica desses argumentos, trazendo a seguir uma
citacdo tradutora desse pensamento reducionista, tentador e elitizado, carregado de
ideologias, com forte adesdo entre os sujeitos implicados com a politica educacional
contemporanea. E preciso decantar tais reflexdes para contra-argumentar, por isso nos
valemos desses fragmentos:

Em qualquer lugar do mundo o secreto curriculo da escolarizagéo inicia o
cidaddo no mito de que as burocracias guiadas pelo conhecimento cientifico

sdo eficientes e benévolas. Em qualquer parte do mundo este mesmo curriculo
instila no aluno o mito de que maior producdo vai trazer vida melhor [46].

Tomando as Ultimas prescricdes legais (aprovadas ou em curso) no Brasil, tais
quais: Reforma do Ensino Médio; Base Nacional Comum Curricular; Programa de
Militarizacdo Escolar; Programa Escola Sem Partido e a Homeschooling percebemos o
qudo perigoso essas interferéncias ideoldgicas sdo e como servem a um projeto
“neoconservador”, “neoliberal” e de forte “autoritarismo social” [47] mirando o campo
do curriculo, para a partir dele, lancar e firmar os tentaculos de uma sociedade mais
desigual, mais preconceituosa, com menos possibilidade de mobilidade social e de acesso
ao conhecimento formal, escolarizado oferecido nas instituigdes de ensino. Trata-se de
uma retomada, sem precedentes, de um projeto de dominio ideologico e enérgico por
essas forcas politicas do trabalhador e de sua prole.

6 AINDA LONGE DE ENCERRAR A CONVERSA... PAUSA PARA ALGUMAS
TESSITURAS FINAIS
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A escola ndo pode ser defendida como Unico espaco socializador do
conhecimento, tampouco como local privilegiado para que isso ocorra, todavia, em
sociedades desiguais e dispares em seus indices sociais, como € o caso da nossa, a defesa
pela escolarizacdo obrigatoria, gratuita e publica é essencial, embora reconhegcamos as
suas fragilidades e os seus limites. E reiteramos nossa critica a qualquer perspectiva que
a conceba como unica e exclusiva redentora ou salvacionista das mazelas sociais.

E preciso apontar o quanto as instituicdes publicas formais de ensino, s&o
primordiais para 0 acesso da grande maioria da populacdo do Brasil ao saber objetivo,
cientifico e sistematizado, condi¢cdo primaria para o desenvolvimento das capacidades
mentais de formag&o cidada e de consequente emancipagéo social.

Ao longo de nosso artigo pudemos perceber como as pesquisas académicas [48] e
[49] criticam e tém contribuido para avancar nos debates, entretanto, o campo dos estudos
curriculares ndo aparece com tanta énfase, um dos motivos para a escrita desse texto. A
maior parte das observagdes gira em torno do iminente carater de esvaziamento da funcéo
profissional docente, do enfraquecimento da funcdo social da escola, e o abafo no dever
constitucional do Estado em garantir democraticamente a educacdo publica. Os artigos
académicos mais recentes apontam o quanto o PL em tela é antidemocratico, pois véao a
contramdo da resolucdo dos problemas sociais, politicos e educacionais do pais.

Caracterizamos 0s grupos reacionarios e influenciados pelo movimento cristdo de
educacdo classica, sobretudo estadunidense, que lideram as tentativas de aprovacgdo
atuais, do PL N. 2401/2019. Em sua maioria representam setores da sociedade ligados a
instituicdes religiosas cristds e a movimentos neoliberais, neoconservadores e de forte
adesdo a um “populismo autoritario”, também presente em varias instancias do poder
publico, em especial, o federal.

Sejam fora ou mesmo aqui no Brasil, as experiéncias e as criticas apontadas sobre
ensino domiciliar comprovam o quanto a matéria tem carater polémico, além de envolver
varias instancias de diferentes grupos politicos. Outra razdo pela qual, apontamos as
valorosas reflex@es tecidas a partir do curriculo.

Mantendo a coeréncia com a nossa proposta de escrita, esperamos ventilar o
debate sobre o tema e jamais encerrar qualquer discussao sobre o contetdo. Passamos a
reiterar 0s quatro pontos centrais capturados ao longo do texto, agregadores das

contradi¢des da educacdo domiciliar, sobre a ética do curriculo:
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a. A natureza e o publico que consome e desenvolve ensino domiciliar fora do pais,
destoam de nossa realidade. Sdo familias de renda alta, brancas, cristés
protestantes em sua maioria e com um membro ou até dois com formagdo em nivel
superior, realidade muito distante da nossa.

b. As ideias neoliberais, neoconservadoras e de cunho populistas e autoritarias
sustentam a maior parte dos argumentos dos entusiastas da proposta. Sendo assim,
ndo hd uma preocupacdo em esclarecer, por exemplo, se o curriculo a ser
desenvolvido nas casas, sera elaborado por técnicos do MEC, pelas proprias
familias ou se vai seguir um modelo pré-estabelecido.

c. O lar ndo é suficiente para a socializa¢do secundaria, apenas primaria. A primeira
¢ premissa para a aquisicdo de habilidades e competéncias formadoras da
cidadania.

d. E necessario estabelecer constantes dialogos com esses grupos, pela valoriza¢io
da escolaridade publica, gratuita, obrigatdria e laica. Clausula, inegociavel para a

emancipagao humana.
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RESUMO

Na simbologia Adinkra, NEA ONNIM NO SUA A, OHU significa “Quem ndo sabe pode aprender”,
representando o conhecimento e a educagéo ao longo da vida. Tal simbolo sintetiza o objeto de estudo do
presente artigo, que consiste na analise da interculturalidade como principio formativo de professores/as e
suas repercussfes na préxis educativa. Investigacdo de natureza qualitativa assente no estudo de caso,
pesquisa bibliografica e documental, tem como sujeitos quatro egressas do curso de licenciatura em
Ciéncias da Natureza e Matematica (CNeM) e do PIBID/CAPES da Universidade da Integracédo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), que exercem a docéncia no Brasil, Cabo Verde
(Africa) e Timor Leste (Asia). Os resultados apontam que a praxis educativa no cotidiano escolar das
professoras materializa fundamentos da interculturalidade aprendidos no percurso formativo, num contexto
em que a integracdo internacional singulariza a UNILAB e potencializa vivéncias interculturais.

Palavras-chave: Interculturalidade. Formacédo de Professores. Praxis Educativa. Integracdo Internacional.

ABSTRACT

NEA ONNIM NO SUA A, OHU: interculturality as a formative principle, echoes in educational praxis. In
Adinkra symbology, NEA ONNIM NO SUA A, OHU means “Who doesn't know can learn”, represents
knowledge and education throughout life. This symbol synthesizes the object of study in this article, which
consists in the analysis of interculturality as a formative principle for teachers and its repercussion on
educational praxis. Qualitative research based on case study, bibliographic and documentary research, and
has as subject four graduates of the degree course in Natural Sciences and Mathematics (CNeM) and
PIBID/CAPES from the University of International Integration of Afro-Brazilian Lusophony (UNILAB),
who teach in Brazil, Cape Verde (Africa) and East Timor (Asia). The results point out that the educational
praxis in the teachers' school routine materializes the elements of interculturality learned in the formative
path, in a context in which international integration distinguishes UNILAB and enhances intercultural
experiences.

Keywords: Interculturality. Teachers’ Formation. Educational Praxis. International Integration.

1 INTRODUCAO

A simbologia Adinkra é originaria dos povos Akan da Africa Ocidental,
principalmente do Gana e de parte da Costa do Marfim, que traduz a forca e a valorizagéo
das referéncias culturais africanas, como argumenta [1]. O ideograma NEA ONNIM NO

SUA A, OHU integra um conjunto de simbolos denominados adinkra, em que cada um
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alberga significados complexos transversalizados por conceitos filoséficos. Adinkra, arte
nacional do Gana, significa adeus e se materializa em simbolos pintados com tintura
vegetal em tecidos de algoddo, sendo tradicdo seu uso em cerimdnias fanebres ou
homenagens. S&o mais de oitenta simbolos portadores de contetdos epistemoldgicos que
os singularizam [1].

NEA ONNIM NO SUA A, OHU significa “Quem ndo sabe pode aprender”,
representando a educagéo ao longo da vida. Este ideograma simboliza o conhecimento, a
aprendizagem permanente e a busca continua pelo saber. Tal simbolo sintetiza o objeto
de estudo do presente artigo, que consiste na interculturalidade como principio formativo
de professores/as e suas repercussdes na praxis educativa, no contexto da licenciatura em
Ciéncias da Natureza e Matematica (CNeM) e do Subprojeto Ensino de Ciéncias,
Diversidade(s) e Cidadania do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia
(PIBID)/Capes do Instituto de Ciéncias Exatas e da Natureza (ICEN) da Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB).

O presente artigo tem como objetivo geral analisar a interculturalidade como
principio formativo de professoras e seus ecos na praxis educativa de egressas do curso
de CNeM e do PIBID/Capes/CNeM/Unilab. Constituem-se objetivos especificos: i)
contextualizar a criacdo e implantacdo da UNILAB, do curso de CNeM e a
implementacao do Subprojeto Ensino de Ciéncias, Diversidade(s) e Cidadania; ii) refletir
sobre os ecos da interculturalidade como principio formativo na préxis educativa de
egressas da CNeM e do PIBID/Capes/CNeM/Unilab.

Investigacao de natureza qualitativa referenciada em [2], teve no estudo de caso o
seu pilar metodoldgico, entendido como uma unidade de pesquisa, enfatizado aqui pela
interpretacdo em contexto [2], uma vez que se levou em consideracdo as percepcdes e
interacbes dos sujeitos em relagdo ao objeto de estudo, cuja hipdtese que balizou a
investigacdo pode ser assim sintetizada: a efetiva concretizacdo da interculturalidade
como principio na formagédo inicial de professoras repercute em praticas educativas
assentes na contextualizacédo, identidade(s), diversidade, dialogicidade, criticidade.

Em meados da década de 1990 [3], j& advertia que a abordagem qualitativa,
enguanto exercicio de pesquisa, ndo se apresentava como uma proposta rigidamente
estruturada, permitindo que a imaginacdo e a criatividade pudessem conduzir 0s

investigadores a propor trabalhos que explorem novos enfoques.
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Neste sentido, metodologicamente recorreu-se a entrevistas semiestruturadas
como instrumento de coleta de dados, evidenciando a interacdo entre os envolvidos no
processo investigativo, tendo sido realizadas em 2020 por meio da captagéo e do registro
de audios via aplicativo de whatsapp, enquanto procedimento técnico inserido no
contexto das mutacdes em nossa sociedade que possibilita novos formatos de
comunicacdo, bem como no escopo de modos diversificados de producdo de
conhecimento.

A andlise de contetdo pautada em [4] fundamenta o tratamento ao material
coletado nas entrevistas, uma vez que, as interpretacoes e inferéncias asseguram o que a
autora chama de “desvendar critico”, pela via da fung¢do heuristica, em conjun¢do com a
unidade de anélise.

A pesquisa bibliografica embora consista na etapa inicial do processo
investigativo, permeou toda a investigacdo, pois qualifica a ampliacdo do conhecimento
do objeto estudado. Consiste em um conjunto ordenado de procedimentos de busca por
solucBes, atento ao objeto de estudo, e que, por isso, ndo pode ser aleatério [5]. A
interlocucdo critica com o material bibliografico e a pesquisa documental com detida
vigilancia epistemoldgica [5] também referenciou essa investigacao

Os sujeitos da pesquisa sdo quatro egressas da licenciatura em CNeM, das quais
trés sdo ingressantes das duas turmas do primeiro ano de funcionamento da Universidade
e uma ingressante das turmas finais de oferta do Curso, vivenciaram a experiéncia
PIBID/Capes/CNeM/Unilab e que hoje atuam como docentes da Educacdo Basica no
Brasil, no Timor Leste, na Asia, e em Cabo Verde, na Africa, identificadas a partir de
codinomes inspirados tambem na simbologia Adinkra, compativeis com o respectivo
perfil individual, a saber: Aya, que significa resisténcia e desenvoltura, Fihankra, que
representa seguranca, Mate Masie, que simboliza sabedoria, conhecimento e prudéncia,
e finalmente MMere Dane que traduz mudanca.

Lagos interculturais transversalizam historias de vida, o percurso formativo e a
praxis educativa das egressas envolvidas no presente estudo. Intrinsicamente articuladas,
quatro partes compdem a estrutura do artigo. Uma abordagem panoramica do estudo e 0s
aportes metodoldgicos que o referenciou sdo a base da Introdug&o.

Na secao intitulada “UNILAB, Formagao de Professoras e Iniciagdo a Docéncia:
contextualizacdo historica e legados da CNeM e do PIBID/Capes/CNeM/Unilab

atravessando mares”, o foco ¢ a contextualizagéo da criacdo da Unilab, da implementagéo
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da licenciatura em CNeM e do Subprojeto Ensino de Ciéncias, Diversidade(s) e
Cidadania vinculado ao PIBID/Capes/CNeM/Unilab. A secdo seguinte, intitulada
“Encontro(s) de culturas do Brasil, Africa e Timor Leste: interculturalidade como
principio formativo e ecos na praxis educativa”, a centralidade ¢ uma breve discussdo
teorica sobre interculturalidade, sua abordagem no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC)
da CNeM e no Projeto Institucional (PI) do PIBID/Capes/Unilab, aliado a elementos da
atuacdo das professoras egressas da Unilab no cotidiano escolar em seus municipios e
paises de origem. Sinteses reflexivas a guisa de concluséo constituem a Gltima se¢do do
artigo.

Ecos da interculturalidade na formacédo e praxis educativa a partir de vozes do
Macico de Baturité, no Brasil; da Ilha de Santiago, em Cabo Verde e de Liquica, no Timor
Leste, sdo abordados na perspectiva de aprofundamento de estudos que o/as autor/as do

presente artigo vém se dedicando.

2 UNILAB, FORMACAO DE PROFESSORAS E INICIACAO A DOCENCIA:
CONTEXTUALIZACAO HISTORICA E LEGADOS DA CNEM E DO
PIBID/CAPES/CNEM/UNILAB ATRAVESSANDO MARES

Celebrando 10 (dez) anos de sua criacdo, a Universidade da Integracdo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), instituida pela Lei n® 12.289 de
20 de julho de 2010 [6] constituiu-se na confluéncia de duas politicas nacionais de
educacdo superior no Brasil priorizadas na década 2000, a partir dos mandatos
presidenciais de 2003-2006 e 2007-2010, liderados pelo ex-Presidente Luis Inacio Lula
da Silva, nacional e internacionalmente conhecido como Lula: a integragdo internacional
e a interiorizagao.

No Art. 2° da Lei que institui a Unilab é estabelecido que:

Art. 22 A Unilab tera como objetivo ministrar ensino superior, desenvolver
pesquisas nas diversas areas de conhecimento e promover a extensao
universitaria, tendo como missdo institucional especifica formar recursos
humanos para contribuir com a integracao entre o Brasil e 0s demais paises
membros da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa - CPLP,
especialmente os paises africanos, bem como promover o desenvolvimento
regional e o intercdmbio cultural, cientifico e educacional [6].

Erguida entre a serra e 0 mar, com sede no municipio de Redenc&o, interior do

estado do Ceara, no Nordeste do Brasil, a Unilab é historicamente singularizada pela sua
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missao institucional de integracao internacional no contexto da Comunidade de Paises de
Lingua Portuguesa (CPLP), especialmente os Paises Africanos de Lingua Oficial
Portuguesa (PALOP) — Angola, Cabo Verde, Guiné Bissau, Mocambique, Sdo Tomé e
Principe. Sob o signo da Cooperacao Sul-Sul (CSS) emerge a Unilab.

Ha vasta producdo teorica sobre CSS em nivel internacional e no Brasil, a exemplo
de [7] que analisa a Cooperacdo Internacional para o Desenvolvimento (CID) e criticas a
experiéncia da Cooperacdo Norte-Sul (CNS), argumenta sobre os desafios & Cooperagao
Sul-Sul no contexto de uma década em que a CSS foi intensificada como vetor da politica
externa de varios paises em desenvolvimento, considerados poténcias emergentes naquele
contexto — Africa do Sul, Brasil, China, india, México ou Turquia. Aliancas
impulsionadas por organizacdes multilaterais e de espacos regionais de integracdo, assim
como por meio de projetos de financiamento e cooperacdo técnica em &reas sociais,
produtivas, de infraestrutura e tecnologicas foram a tonica [7].

Conceitualmente, Cooperacdo Sul-Sul consiste na cooperacdo técnica
estabelecida entre paises do Sul global, constituindo-se num instrumento de politicas de
Estados, organismos internacionais, organizacbes da sociedade civil, empresas,
instituicGes académicas. Ao analisar a atuacdo do Brasil no que se refere a CSS, [8]
argumenta que para o pais a CSS implica numa acdo institucional de oferta de bens
publicos provenientes de suas agéncias e de organismos estatais, podendo contar ou ndo
com outros intervenientes e configurar-se desvinculada de interesses comerciais ou
investimentos diretos em outros paises. Ha vis@es criticas sobre a politica de CSS do
Brasil e suas contradicdes, a exemplo de [9] que problematiza a cooperacdo e
investimento do Brasil na Africa a partir do caso do ProSavana em Mogambique.

A Comisséo de Implantacdo da Unilab, instituida em outubro de 2008 por meio
de Portaria do Ministério da Educagdo (MEC), fez um amplo processo de auscultacdo na
regido do Macico de Baturité, onde o municipio de Redenc¢do que sedia a Unilab estd
situado, assim como em foruns internacionais e nas missées nos paises parceiros. Tal
processo e abordado nas [10], por [11], [12], [13], entre outros documentos e autores.

[10], produzidas coletivamente por meio de Oficinas lideradas pela Comisséo de
Implantacdo, constituem-se no principal pilar do Projeto Pedagdgico Institucional (PPI)
e dos Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC) de graduacéo e de pos-graduacdo naquele
contexto. A trajetdria das Oficinas e questbes reflexivas sobre o PPl e os PPCs sdo

abordadas por [12].
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As areas definidas prioritarias a partir do processo de auscultacdo em nivel local,
regional, nacional e internacional foram 5 (cinco): i) Agricultura, ii) Energia e
Tecnologias de Desenvolvimento Sustentavel, iii) Formacao Docente, iv) Gestdo Publica;
v) Salde Coletiva. Tais areas contemplaram a criagdo de 5 (cinco) cursos em 2010, sendo
um por cada area, tendo sido elaborados e aprovados respectivamente os PPCs de
Agronomia; Engenharia de Energias; Ciéncias da Natureza e Matematica; Administracéo
Publica; Enfermagem [10], portanto, 4 (quatro) bacharelados e 1 (uma) licenciatura.

Unica licenciatura criada no processo de implantagdo da Unilab, a CNeM tem no
cerne de sua constituicdo a formacao inicial de professores em areas reconhecidas como
indispensaveis para o desenvolvimento cientifico e educacional de uma sociedade —
Biologia, Fisica, Quimica e Matematica — sendo evidentes a necessidade de investir nestas
areas de formacdo, como indicara a Organizagdo das Nac¢Ges Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) em documento contundente sobre o caso do Brasil [14].

[14], sintetizou a preocupacdo deste organismo internacional, vinculado a
Organizacao das Nac6es Unidas (ONU), em relacdo a educacdo cientifica e sua interface
com o desenvolvimento do pais, que tem no seu substrato o paradigma da sociedade do
conhecimento abordado por [15] ou da economia do conhecimento na anélise de [16].
Com argumentacdes e fundamentos distintos, 0s autores convergem no reconhecimento
de que um dos pressupostos deste paradigma tem centralidade no conhecimento como
fator de competitividade, o que requer critica, considerando-se questdes estruturais em
relacdo ao estagio de desenvolvimento e dindmica do capitalismo dos paises no circuito
da globalizacdo.

E no contexto da denominada sociedade do conhecimento, inserida na dindmica
global do capitalismo em que a base econémica e produtiva foi intensificada pelo valor e
uso do conhecimento e da informagdo no processo de acumulagcdo e reproducdo do
capital, que as InstituicGes de Ensino Superior (IES) foram influenciadas pelos debates e
Resolucdes das duas Conferéncias Mundiais de Educacdo Superior (CMES) lideradas
pela UNESCO em 1998 e em 2009.

A Unilab emerge nesse processo preparatério da CMES realizada pela UNESCO
em 2009, que resultou na Declaracdo [17], em que a internacionalizagdo assume uma das
centralidades, com especial atencio para a Africa, como analisara [12]. Analises sobre a
internacionalizacdo da educacéo superior em escala global e no Brasil tem sido objetos
de estudo, a exemplo de [18], [19], [20].
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Inscrita no debate da internacionalizacdo da educacdo superior, mas na
perspectiva da integracdo internacional alinhada com a CSS, a Unilab resulta de outra
importante politica, como ja fora registrado: a intensificacdo da interiorizacéo de IES no
Brasil a partir de 2003.

A interiorizacdo de universidades federais ja fora impulsionada em outros tempos
historicos no Brasil, como analisara [12], que resgata dois marcos: i) nas décadas de 1970
e 1980 a partir da implantagdo de Campus no interior dos estados, favorecendo com isso
a democratizacdo do acesso; ii) nas deécadas de 1980 e 1990 h& processos de
interiorizacdo, sob pressdo social no contexto de reformas de matriz neoliberal e
intensificacdo de processos de globalizacao, conjuntura esta analisada por [21].

A institucionalizacdo do Programa de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI), por meio de [22], impulsionou os dois pilares que
temos tratado neste artigo como fundantes da Unilab — a integracéo internacional e a
interiorizacdo. O REUNI, mais do que possibilitar a expansdo da rede federal de IES com
abertura de novos campi, a criacdo de novas universidades no interior dos estados
brasileiros teve centralidade. Sem desconhecer criticas ao REUNI, a exemplo de [23],
compreende-se gque varios elementos da politica e reforma da educacéo superior pautadas
e implementadas pelos Governos Lula oportunizaram a democratizacdo do acesso ao
ensino superior e sua indispensavel qualificacdo, em que a Unilab é uma de suas
expressoes.

Sob liderangca do REUNI foram criadas 14 (quatorze) novas universidades federais
desde 2003, das quais dez voltadas a interioriza¢do do ensino superior publico e outras
quatro — Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Universidade Federal do Oeste
do Para (UFOPA), Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana (UNILA) e a
Unilab — planejadas para a integragéo regional e internacional.

Ao ser implantada em Redencdo, a Unilab reconfigurou a geopolitica da educagéo
superior no Ceara e no Brasil, além de incidir sobre a integracédo internacional com paises
africanos e o Timor Leste. Importante registrar o simbolismo do municipio para sediar a
Unilab, também conhecido como Rosal da Liberdade, alusivo ao marco histérico de ser
reconhecida como a primeira cidade a “libertar” os escravizados no Brasil, anterior a Lei
Aurea de 13 de maio de 1888. As controvérsias sobre a “libertacdo” ndo nos sio
desconhecidas e a defesa da garantia de direitos de negros e negras do Brasil ¢

permanente.
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O PPI e os PPCs da UNILAB foram tecidos neste contexto de profundas
mudancas que as sociedades e o Brasil experenciaram ou foram influenciados em escala
global, em que a internacionalizag&o das IES constituiu-se num dos vetores de insergéo
na “nova” ordem econdmica.

No caso especifico do PPC da licenciatura em CNeM, para além das reformas
curriculares que culminaram na instituicdo de Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio, Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, que foram referenciais do PPC da
licenciatura em CNeM da Unilab, publicacdes da Unesco [14] e [24] também exerceram
forte influéncia, num contexto em que investir na formacdo de professores foi
reconhecido como indispensavel para a melhoria da qualidade dos indices educacionais
nestas areas cientificas.

A concepcdo de formacdo inicial de professores é aqui assumida como um espaco-
tempo em nivel de educacdo superior em que futuros professores, na casa comum como
defende [25], vivenciem percurso formativo estimulante, mobilizados por conhecimentos
pertinentes para o exercicio do magistério, incluindo conhecimento dos contetdos
cientificos das disciplinas, conhecimento cientifico em Educacdo, dos fundamentos as
didaticas, a psicologia e ao curriculo, e a tantos outros assuntos, articulando o
conhecimento profissional docente, com o conhecimento e a cultura profissional dos
professores.

Definida como uma das areas prioritarias para atender demandas da realidade
brasileira no bojo das reformas curriculares, assim como de paises parceiros, 0 PPC da
CNeM [26] foi instituido por meio da [26], inaugurando assim a formac&o inicial de
professores na Unilab, que posteriormente seria imediatamente fortalecida em 2011 pela
criacdo e implantagdo da licenciatura em Letras-Lingua Portuguesa. A partir de 2012
novas licenciaturas foram criadas e implantadas na area das Ciéncias Humanas e das
CNeM.

A missdo do Curso de CNeM e seus objetivos sdo assim sintetizados no PPC

original aprovado em 2010:

Propde-se a constituicdo de um espaco de reflexdo critica e construcdo do
campo do conhecimento das Ciéncias da Natureza e da Matematica, em uma
perspectiva multidimensional, inter/transdisciplinar e paradigmatica,
formando profissionais com uma base generalista, humanista, critica e
reflexiva, capazes de socializar o acervo da cultura cientifica e matematica
[26].
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O perfil do egresso foi assim instituido:

O curso tem por meta preparar um profissional docente com solida formacao
em Matematica e em Ciéncias da Natureza para o Ensino Fundamental
integrada a uma habilitacéo especifica para o Ensino Médio, ou em Quimica,
ou em Fisica, ou em Biologia, ou em Matematica, associada ao dominio dos
saberes referentes as suas respectivas didaticas e conteidos, visando construir
e administrar situacdes de ensino e aprendizagem. O perfil buscado baseia-se
na concepcao de um profissional docente em processo de formacdo continua,
com capacidade de refletir, analisar e ressignificar sua acdo pedagdgica, em
uma perspectiva critica e compromissada na busca de emancipacao
profissional e humana [26].

A arquitetura curricular no PPC foi estruturada a partir de um Tronco Comum
com componentes curriculares voltados para a formagéo de professores de Ciéncias e de
Matematica, imbricada a obrigatoriedade de cursar uma Habilitacdo especifica em
Biologia, Fisica, Quimica ou Matematica. O Tronco Comum mais a Habilitacdo € que
conferiam o grau de licenciatura em CNeM, formando para o exercicio do magistério nos
componentes curriculares de Ciéncias e Matematica em nivel do Ensino Fundamental e
nos componentes curriculares da habilitacdo especifica para atuacdo em nivel do Ensino
Médio.

O perfil do egresso foi concebido contemplando a formagdo comum e a formacéo
especifica em cada uma das habilitacdes. Na formacdo comum € defendido que o Curso
se propGe a uma solida formacdo no campo das ciéncias que o constituem, associada ao
dominio dos saberes das respectivas didaticas e contetdos de ensino destes componentes
curriculares em nivel de Ensino Fundamental e Médio. Perspectiva critica e compromisso
com a busca de emancipacdo profissional e humana sdo enunciados. Na formacéo

especifica consta que o egresso deva ser formado para:

[...] fazer escolhas didaticas e estabelecer metas que promovam a
aprendizagem e o desenvolvimentos dos alunos respeitando suas
caracteristicas pessoais e as diferencas de situacdo de origem etnica,
ecobnomica, religiosa e de género, atuando contra qualquer tipo de
discriminacéo e exclusdo [26].

A interculturalidade é explicita no PPC original da CNeM a partir das formulagdes
e enunciados de [10] e de componentes curriculares comuns a toda a Universidade. Nos
componentes curriculares especificos do Curso ndo se identificaram fundamentos
interculturais propostos como contetidos de ensino, o que é uma limitacdo politico-
pedagdgica, mas que ndo impediu de, na pratica docente, tais fundamentos se

materializarem.
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Concordando com a analise de [12], as bases conceituais e curriculares da
licenciatura em CNeM estdo situadas no marco tedrico da epistemologia da préatica
profissional defendida por [27]. O autor concebe tal epistemologia como o estudo do
conjunto de saberes (re)produzidos pelos professores no cotidiano de seu espaco de
atuacdo. Argumenta o autor sobre tarefas de professores universitarios neste campo de
formacgdo, sendo sinteticamente centrais: i) elaboracdo de um repertorio de
conhecimentos para o0 ensino que estejam focados no estudo dos saberes profissionais que
os professores utilizam e mobilizam concretamente nos diversos contextos do cotidiano
do trabalho; ii) introducdo de dispositivos de formacdo, de acdo e de pesquisa que
extrapolem a logica da carreira universitaria para se referenciar no que é significativo e
util para os professores em formacdo e sua futura préatica profissional; iii) a utopia da
formagdo ocorrer predominantemente no ambiente escolar; iv) o0s professores
universitarios do campo da formacdo de professores realizarem pesquisas e reflexdes
criticas sobre suas proprias praticas de ensino [27].

ReestruturacGes curriculares no processo de implantagdo dos cursos foram sendo
dinamizadas na Unilab, principalmente nos primeiros anos de funcionamento, em que a
realidade exigia permanentes aprimoramentos nos PPCs. Especificamente no ICEN, no
processo de criacdo de quatro novas licenciaturas em 2014 — Biologia, Fisica, Quimica e
Matemaética — a arquitetura curricular da CNeM também foi atualizada. No processo de
reestruturacdo curricular dos PPCs a partir de novas exigéncias da legislagdo educacional
brasileira, os componentes curriculares foram (re)conceitualizados e a interculturalidade
assumida como pilar tedrico e pratico nos enunciados das Ementas. Empresta-se aqui a
sistematizacdo do estudo de [12], que sintetizaram essa dindmica curricular centrada na
interculturalidade.

Os Componentes Curriculares Comuns Obrigatérios (CCCO) que tém
centralidade na interculturalidade contemplam o grupo de disciplinas que como 0 nome
designa, sdo dispositivos obrigatorios presentes em todos os PPCs da Unilab,
independentemente de serem cursos de licenciatura ou bacharelado: Inser¢do na Vida
Universitaria, Sociedade, Historia e Cultura nos Espacgos Lusofonos, Topicos de
Interculturalidade nos Espacos Lusofonos. Na reformulacdo curricular de 2016, estes
componentes foram alterados e reduzidos para duas disciplinas, permanecendo a primeira
— Insercdo na Vida Universitaria, com significativa diferenca de concepcao e reducédo de

carga horaria, ndo mais abordando a interculturalidade, e a segunda — Sociedades,
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Diferencas e Direitos Humanos nos Espacos Lus6fonos. Somam-se a estes também os
CCCO Iniciacgéo ao Pensamento Cientifico, Leitura e Producdo de Textos I e Il, embora
destes quatro a interculturalidade perpasse transversalmente Leitura e Producdo de Textos
I com reflexdes sobre a nogdes de lingua, variagdo linguistica e preconceito linguistico.

Na Ementa do CCCO Sociedades, Diferencas e Direitos Humanos nos Espacos
Lusdfonos assim sdo seus enunciados: Temporalidades do processo colonial nos paises
de lingua portuguesa (praticas, trocas e conflitos culturais — ocupagdes e resisténcias).
Movimento Pan-africanista, Negritude; Rela¢Ges étnico-raciais e racismo; Movimento
Negro e Indigena no Brasil e as politicas de acdo afirmativa. Género, sexualidade.
Movimentos Feministas e LGBTT. Tolerancia religiosa. Direitos Humanos. Diferencas e
Desigualdades. Cultura afro-brasileira. [12].

No que se refere aos Componentes Curriculares Comuns Obrigatorios (CCCO)
nas licenciaturas do ICEN/Unilab, para além destes, contemplam as seguintes disciplinas:
Préaticas Educativas I, 1l e I1l, Fundamentos da Educacdo, Politica Educacional e Gestao,
Psicologia da Educacdo, Didatica e quatro disciplinas do campo do Estagio, sendo
divididasem I, 11, 11, IV.

Transversalmente a interculturalidade perpassa todos os CCCO das licenciaturas
do ICEN acima referidos. Nas Ementas localizam-se questdes tematicas associadas a
Educacdo e interculturalidade; Educacdo em Direitos Humanos, diversidade étnico-racial
e género; Topicos sobre educacdo nos espagos lusdfonos: PALOP e Timor Leste;
Educacdo, desigualdades e processos de escolarizagdo; Sujeitos educativos e a
constituicdo da subjetividade nas relacBes socio-histdricas; Didatica e interculturalidade;
entre outras. [12].

E no contexto de implantago da licenciatura em CNeM que a UNILAB submeteu
e aprovou um Projeto Institucional (P1) no PIBID/Capes, que no ciclo 2011-2014 agregou
dois Subprojetos, sendo o primeiro vinculado a licenciatura em CNeM, e o segundo a
licenciatura em Letras/Lingua Portuguesa. Neste PI a interculturalidade e a interdiscipli-
naridade foram propostas como dois pilares para a formacao e iniciacdo a docéncia.

Analises de experiéncias neste ciclo 2011-2014 estdo consubstanciadas em um
livro organizado por [28], em que estudantes da graduacdo bolsistas de iniciacdo a
docéncia, professores/as da Unilab, Supervisores/as do PIBID que eram professores/as da
Educacdo Baésica de escolas publicas parceiras, refletem sobre suas experiéncias

vivenciadas. Destaca-se em todos os capitulos o reconhecimento da importancia do Pl e
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Subprojetos do PIBID 2011-2014 para o fortalecimento das licenciaturas que
inauguraram a formacao de professores na Unilab.

Consoante o objeto e objetivos do presente estudo, abordar o Pl do
PIBID/Capes/CNeM/Unilab do ciclo 2014-2018 tem centralidade. Inscrito sob a proposta
128480 submetida ao Edital n°® 061/2013/PIBID/CAPES, de agosto de 2013, o Pl da
Unilab mais uma vez contemplou as duas licenciaturas do ciclo 2011-2014, ou seja, a
CNeM e Letras/Lingua Portuguesa. O resultado preliminar, no entanto, foi aprovagao
parcial, contemplando apenas o Subprojeto intitulado “Leituras da Africa pela via da
Literatura”, aprovado no mérito ¢ com recomendacdo por detalhe técnico, superada em
tempo habil. O Subprojeto Ensino de Ciéncias, Diversidade(s) e Cidadania, vinculado a
licenciatura em CNeM, no entanto, foi reprovado.

De matriz interdisciplinar consoante o PPC da CNeM, reestruturado em anos
seguintes a sua aprovacao original, cujos CCCO das Licenciaturas do ICEN sintetizaram
muito deste processo [12], o Subprojeto Ensino de Ciéncias, Diversidade(s) e Cidadania
proposto inovou ao articular a formacéo de professores em Biologia, Fisica, Quimica e
Matematica a Educacdo para as Relagbes FEtnico Raciais (ERER), assumindo
compromisso com o fortalecimento da Lei n® 10.639 de 09 de janeiro de 2003 [29], que
incluiu no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histdria e
Cultura Afro-Brasileira”, alterando com isso a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996
[30], Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN).

A argumentacdo constante no Parecer da reprovagdo apontava que em nivel de
Ensino Médio séo varias as disciplinas da area de Ciéncias da Natureza — Biologia, Fisica
e Quimica — sendo alegado que ao ndo especificar quais disciplinas o Subprojeto se
referia, considerava de dificil analise a sua relevancia ou exequibilidade, por desconhecer
como poderia a Fisica e a Quimica se articularem a tematica da ERER. Implicitamente o
Parecer considera que somente a Biologia se articularia com as questdes étnico-raciais, 0
que € um grande equivoco. Na proxima secdo dialogaremos mais teoricamente com esta
argumentacao equivocada.

A contestacdo da Unilab a reprovagdo do Subprojeto foi contundente, como €
analisada por [31]. Solidamente fundamentado em teéricos que discutem o ensino de
ciéncias e questdes etnico-raciais, a exemplo de [32], [33], o resultado do Edital foi revisto
e 0 Subprojeto aprovado, sendo institucionalizado juntamente com o PI da Unilab por
meio do AUXPE n° 975/2014-Capes/MEC.
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O Subprojeto Ensino de Ciéncias, Diversidade(s) e Cidadania constituiu-se no
maior projeto institucional de bolsas externas da Unilab, com a garantia de 80 (oitenta)
bolsas de iniciacdo & docéncia para discentes brasileiros/as e internacionais, 16 bolsas
para Supervisores/as e 4 bolsas para CoordenacBes de Area, todas financiadas pela
CAPES/MEC [31].

A centralidade das atividades propostas e dinamizadas no Subprojeto estiveram
assentes em encontros formativos em diversos formatos, a exemplo de Oficinas
Integrativas; reunides de planejamento e avaliagdo pela equipe; mapeamentos
educacionais, contemplando diagndstico sobre multiplas dimensdes das escolas; analise
de livros didaticos de componentes curriculares de Ciéncias da Natureza e Matematica;
intercdmbio de experiéncias em instituicdes educacionais e espacos culturais; atividades
de experimentos nas escolas e em laboratdrios da Unilab; apoio e participagdo em Feiras
de Ciéncias e avaliagdes nacionais e estaduais em larga escala; producdo de materiais
didaticos, a exemplo de jogos educativos; entre muitas outras atividades descritas no
Subprojeto e Relatérios Institucionais PIBID/Capes/Unilab do ciclo 2014-2018, bem
como analisadas por [31], [34]. As autoras [34] contextualizam, descrevem e analisam o
Pl e os Subprojetos das licenciaturas em CNeM e Letras/Lingua Portuguesa, enquanto
[31] centram a analise no Subprojeto Ensino de Ciéncias, Diversidade(s) e Cidadania da
CNeM.

Processos formativos e experiéncias interculturais no percurso da formagéo inicial
na licenciatura em CNeM e no Subprojeto Ensino de Ciéncias, Diversidade(s) e
Cidadania do PIBID/Capes/CNeM/Unilab sdo analisados na sec¢do seguinte,

presentificando vozes de egressas da UNILAB.

3 ENCONTRO(S) DE CULTURAS DO BRASIL, AFRICA E TIMOR LESTE:
INTERCULTURALIDADE COMO PRINCIPIO FORMATIVO E ECOS NA
PRAXIS EDUCATIVA

Abordar a interculturalidade como principio formativo na CNeM e no Subprojeto
Ensino de Ciéncias, Diversidade(s) e Cidadania do PIBID/Capes/CNeM/Unilab e refletir
sobre os ecos na praxis educativa de professoras egressas do curso e do Programa,

constituem-se nos objetivos da presente secao.
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A missdo institucional que singulariza a Unilab como Universidade de integracédo
internacional na perspectiva da CSS, especialmente com os PALOP e o Timor Leste,
requer que seus principios formativos transcendam o formalismo de documentos para
converter-se em praxis institucional, especialmente no curriculo, o que a desafia
permanentemente. Em seu estudo, [12] argumentam sobre a interculturalidade e a
integracdo internacional como principios educativos no contexto da Unilab, tendo
referenciado a opcdo tedrico-metodoldgica da presente investigacdo, que buscou
aprofundar alguns elementos a partir do didlogo com egressas da CNeM e do
PIBID/Capes/CNeM/Unilab.

E histérica a problematica de (des)encontro de culturas, mas a incorporacio da
diversidade e diferencas culturais na sociedade, particularmente na educacdo, é recente
de algumas décadas, marcadas por perspectivas etnocéntricas e eurocéntricas, cuja
contestacdo a estes ditames hegemdnicos tem sido largamente ampliada, em que o
enfoque de Epistemologias do Sul que tem [35] como um de seus principais expoentes, e
a abordagem  decolonial  defendida  por  pesquisadores do  Grupo
Modernidade/Colonialidade (GM/C), do qual [36], [37] € uma das expressdes tedricas de
ampla ressonancia na Ameérica Latina, sendo este o referencial teérico escolhido para
fundamentar interculturalidade no presente artigo.

Interculturalidade na perspectiva de [37] esta vinculada a geopoliticas de lugar e
espaco imbricado a tecitura de um projeto social e epistemicamente referenciado, em que
as dimensdes cultural, politica, social, ética e epistémica estejam alicercadas e
comprometidas com a descolonizacéo e a transformacdo, distanciando-se da concepgéo
de interculturalidade abordada como a simples ideia de inter-relagdo, conceitualmente

13

situada em paises hegemodnicos, para representar ... processos de construcdo de um
conhecimento outro, de uma pratica politica outra, de um poder social (e estatal) outro e
de uma sociedade outra...” [37, p. 9].

A descolonizacdo, a construgdo e constituicdo de uma sociedade radicalmente
distinta da hegemonia capitalista que acentua desigualdades e subalterniza diferencas é
defendida por [36] como um projeto de educagdo intercultural. Contestadora da
(re)colonialidade, razdo neoliberal e politica multicultural, a autora defende uma
interculturalidade critica que problematiza com radicalidade o poder, o padrdo de

racializacdo e a diferenca, que tem raizes coloniais e ndo apenas culturais. Na perspectiva
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da interculturalidade critica, trata-se de uma construcdo de/e para pessoas que sofreram
uma historia de submissdo e subalternizacdo.

Na CNeM e no PIBID/Capes/CNeM/Unilab, estudantes brasileiros e
internacionais de Angola, Cabo Verde e Guiné Bissau, experenciaram seu percurso
académico lastreados pela interculturalidade como principio formativo, como sera
aprofundado a partir da analise documental, pesquisa bibliografica e das vozes das
egressas.

A formacéo de professores contempla enfoques conceituais e tipologias plurais,
portanto, ndo é univoca. O processo de aprendizagem profissional é concebido por [38]
como incluindo quatro fases: i) pré-treino; ii) formacao inicial; iii) iniciacdo, que implica
na inducéo, entendida como uma fase de transi¢do entre a formagé&o inicial e o ingresso
na profissdo; iv) formagdo permanente e desenvolvimento profissional. Outros autores
abordam os diferentes ciclos de vida profissional de professores, a exemplo do modelo
proposto por [39] em que as fases poderiam ser divididas em cinco: i) entrada na
profissdo; ii) estabilizagdo; iii) diversificagdo; iv) serenidade; v) desinvestimento
profissional.

Presentificar o perfil das egressas da CNeM e do PIBID/Capes/CNeM/Unilab que

colaboraram com o presente estudo, é o sentido da sistematizacdo no Quadro 1.

Quadro 1 - Sintese de Dados de Identificacdo e Perfil Profissional de Egressas
Participantes da Pesquisa

Codinomes Dados de Identificacao e Elementos do Perfil Profissional das Egressas

Aya Timorense, 58 anos, é graduada na CNeM com Habilitacdo em Biologia. Exerce o
magistério desde o ano de 2002 em seu pais de origem, o Timor Leste, na Asia.
Atualmente exerce a profissdo em Escola Bésica Central do municipio em que reside,
Liquica, e na area de sua formacdo, em nivel do Ensino Fundamental, para o qual sua
formacdo no Tronco Comum da CNeM a habilitou.

Fihankra Brasileira, 26 anos, € graduada na CNeM com Habilitagcdo em Fisica, curso concluido
em 2018. Possui Pos-graduacdo em Metodologia do Ensino da Matematica. Ha pouco
mais de dois anos vem atuando em escola de tempo integral em nivel do Ensino Médio,
em escola publica situada no municipio vizinho ao que reside, ambos situados no
Macico de Baturite.

Mate Masie Brasileira, 27 anos, é graduada em CNeM com Habilitacdo em Matemaética, tendo
concluido o curso em 2017. Possui P6s-graduacdo em Metodologia do Ensino da
Matemaética. H4 trés anos atua como docente nos anos finais em nivel do Ensino
Fundamental, para o qual sua formagdo no Tronco Comum da CNeM a habilitou.
Reside e atua profissionalmente em seu municipio de origem, também situado no
Macico do Baturité.

MMere Dane | Cabo-verdiana, 30 anos, é recém-graduada do ano de 2019 em CNeM com Habilitagao

em Quimica. Atua ha menos de um ano em uma escola da rede privada, na cidade de
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Praia, capital de seu pais de origem, Cabo Verde. A escola referida oferta Ensino
Basico e Secundario.
Fonte: Elaborado pelo/as autor/as (2020).

O perfil profissional das egressas, considerando as fases propostas por [38],
evidencia que Aya encontra-se na fase do desenvolvimento profissional e no modelo de
[39] na fase de diversificagdo, situada pelo autor na faixa dos 7 a 25 anos de profissao,
sendo a consolidacdo pedagdgica a convergéncia de ambas as fases para os diferentes
autores. Aya encontra-se nesta fase ndo apenas pelo tempo ja acumulado de exercicio no
magistério, mas por optar pela busca de sua qualificacdo, escolhendo viver a diaspora no
Brasil as vésperas de completar cinquenta anos de idade a época do ingresso na Unilab
em 2011, formar-se em nivel superior e regressar ao seu pais de origem.

Ingressante na carreira do magistério no contexto da Restauracdo da
Independéncia do Timor Leste, cujo marco historico celebrativo é 20 de maio de 2002,
Aya em seu artigo publicado [40] contextualiza o processo de colonizagédo experenciado
por/em seu pais, a independéncia em 1975, nova invasdo colonizadora e a reconquista da
liberdade em 2002. A memoria das lutas e resisténcias do Timor Leste é a narrativa de
sua prépria histéria, cuja infancia foi em meio a combates sangrentos e sua trajetoria de
escolarizacdo até a fase adulta foi perpassada pelos conflitos.

Restaurada a independéncia do Timor Leste, ainda em 2002 Aya candidatou-se
para o0 ingresso na carreira do magistério, com os estudos do Ensino Secundéario
concluido, ndo logrando éxito em decorréncia do pouco dominio da lingua portuguesa,
lingua oficial no pais naquele contexto. Aprovada posteriormente em nova candidatura,
Aya dedicou-se a docéncia e aos estudos de lingua portuguesa, chegando a Unilab em
2011 para sua formacé&o inicial em nivel da educacdo superior e refor¢o de competéncias
na lingua portuguesa. Sua trajetéria na licenciatura em CNeM e no
PIBID/Capes/CNeM/Unilab no primeiro ciclo foi por ela sistematizada e analisada em
[41].

Fase de inducdo para [38], entendida como uma transicdo entre a formacao inicial
e 0 ingresso na profissdo; e considerada fase de entrada e tateamento da profissao, situada
de 1 a 3 anos, na abordagem de [39], é a fase que Fihankra, Mate Masie e MMere Dane
se encontram, resguardadas as suas especificidades, sendo Fihankra e Mate Masie ja em
formacdo continuada em nivel de pds-graduacao lato sensu e MMere Dane mais recém-
formada e de recente regresso para seu pais de origem. Para [38], 0s primeiros anos no

196



SOUTH AMERICAN JOURNAL
v. 7 Supl. 3 (2020): Dossié em Educacao

of Basic Education, Technical and Technological R B I

exercicio do magistério sdo fundamentais para a pratica profissional e a trajetéria da
carreira, sendo estes marcados por periodos de intensas aprendizagens, que exercem
influéncia ndo apenas na permanéncia do professor na profisséo, como o tipo de professor
que se constituird e afirmara na carreira.

Importante registrar que Fihankra e Mate Masie no seu percurso formativo
tiveram a possibilidade de vivenciar experiéncias de iniciacdo a docéncia em escola de
Ensino Médio, em que outrora tinham se escolarizado neste nivel de ensino, o que
mobilizou muitas emocdes, registradas em relatos nos seus percursos, assim como
ensejou o (re)encontro com memorias e oportunizou apr(e)ender uma realidade que Ihes
era familiar e criticamente analisar para identificar como melhor contribuir com a
ampliacdo da qualidade de ensino naquela escola, com as quais tinham fortes vinculos
afetivos. Mate Masie publicou em [42] andlise sobre experiéncias vivenciadas no
PIBID/Capes/CNeM/Unilab.

Exercer o magistério € um continuum de formacédo, em que a reflexdo sobre o
percurso académico e de iniciacdo a docéncia a partir da pesquisa pode constituir-se numa
oportunidade de (re)pensar processos formativos e o exercicio profissional. Foi nesta
perspectiva que o roteiro de entrevista semiestruturada contemplava questdes articuladas
entre si e o tratamento baseado em [4] possibilitou a escolha de narrativas sobre
interculturalidade e suas praxis educativas na CNeM, no PIBID/Capes/CNeM/Unilab e
no cotidiano escolar como profissionais egressas da Unilab, sistematizadas e sintetizadas
nos Quadros a seguir.

A concepcdo de praxis educativa é referenciada em [43] que situa 0 conceito como
um modo de compreender a (re)existéncia dialeticamente, a partir da subjetividade
humana e objetividade social, na imbricada relagdo teoria e préatica, humanizacao e
educacdo. O aprofundamento do conceito de praxis na educagdo é abordado por [43]
como acdo e reflexdo, na confluéncia da transformacdo da realidade, em que sujeitos
educativos atuam e refletem sobre sua pratica, produzindo o movimento agéo-reflexao-
acao transformad(or)a. Uma teoria pedagdgica assente na praxis contempla as vivéncias,
a (s) identidade (s), a educabilidade dos sujeitos.

Reconhecidos como fundamentais na pedagogia decolonial na abordagem de [44]
— Frantz Fanon e Paulo Freire — contribuem no aprofundamento de questdes da

interculturalidade, com matizes diferentes e também convergentes. Pedagogias como [...]
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praticas insurgentes que fraturam a modernidade/colonialidade possibilitam outras
maneiras de ser, estar, pensar, saber, sentir, existir e viver-com. [44, p. 9].

As narrativas de Aya, Fihankra, Mate Masie, MMere Dane constantes no Quadro
2 sdo compreendidas no marco destes pensamentos tedricos. Convém ressaltar que as
narrativas constantes nos Quadros 2 e 3 sdo excertos de uma totalidade mais ampla de

registros, que sdo consideradas na analise de contetdo, ainda que néo transcritas aqui.

Quadro 2 — Narrativas sobre repercussdes da formacéo inicial e do PIBID na pratica
educativa no exercicio do Magistério

Codinomes Narrativas das Egressas
Aya [...] na minha experiéncia do PIBID foi um momento muito desafiador e ao mesmo
tempo vitorioso. Entdo o PIBID para mim representa a superacgdo, a satisfacdo, a
alegria, porque por ser académica eu pude contribuir com os outros, e eu pude estar
junto com as pessoas de alto nivel, eu pude contribuir também com a sociedade, em
cada momento, em cada projeto, em cada minicurso, cada aula, cada participacdo com
o0s professores, e cada momento se faz Unico e se faz importante. (AYA, 2020).

[...] eu aprendi no PIBID, nas escolas brasileiras, que a gente foi em quatro escolas, e
eu aprendi muito 14, toda experiéncia que eu aprendi la e hoje estou dando, estou
lidando com meus alunos aqui no Timor, ai pensei que o PIBID me ensinou a ser gente,
a ser mais firme, com tanta firmeza que eu tenho para poder administrar uma aula,
mesmo que eu tenha fraquezas também, mas o PIBID me ensinou essa firmeza que eu
tenho. (AYA, 2020).
Fihankra [...] durante a minha trajet6ria académica eu permaneci mais ou menos durante 4 anos
e um pouquinho no PIBID... e assim principalmente na hora da pratica que a gente
vivencia dentro das salas de aulas, contribuiu bastante ha minha formacdo e foram
exatamente essas praticas que foram despertando em mim o maior interesse pela
docéncia. E tanto que eu reforcei isso muito bem no meu Trabalho de Concluséo de
Curso (TCC), que foi através do PIBID que realmente eu descobri se eu estava pronta
para enfrentar uma sala de aula e confesso que me ajudou bastante. (FIHANKRA,
2020).
[...] principalmente as vivenciadas no Ensino Médio, na E.E.M. Camilo Brasiliense,
que foi a escola que eu me formei, e também na E.E.M. Dr. Brunilo Jacé. Entdo assim,
quando eu entrei numa sala de aula pela primeira vez para dar aula como professora eu
n&o senti aquele medo, confesso que eu ndo senti esse medo por conta dessas vivéncias
gue a gente tinha participado do PIBID. (FIHANKRA, 2020).
Mate Masie A minha experiéncia no PIBID eu vejo como muito significativa, a gente ter um olhar
diferenciado quanto a questéo da interculturalidade, de poder trabalhar com a questdo
das diferencas, o respeito, e isso faz todo o diferencial em sala de aula (MATE MASIE,
2020).
MMere Dane | [...] o PIBID proporcionou uma experiéncia muito real da préatica na escola, e também
proporcionou um cenario muito importante para a aprendizagem e desenvolvimento
profissional. E muito bom estar nas escolas, ndo s6 na vida pessoal como também
profissional e o PIBID proporcionou isso, um primeiro contato de um estudante de
fazer uma Licenciatura, ai tive essa oportunidade de estar l& na escola, contato com os
professores, com os alunos e foi muito marcante, foi muito bom mesmo. (MMERE
DANE, 2020).

Fonte: Elaborado pelo/as autor/as (2020).

Ao refletirem sobre as repercussbes das experiéncias vivenciadas no

PIBID/Capes/CNeM/Unilab na sua pratica educativa no exercicio profissional, as
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egressas foram unanimes em apontar a forca da experiéncia do percurso formativo por
meio de vivéncias de iniciacdo a docéncia.

No debate sobre os ciclos de desenvolvimento profissional, ja no inicio da década
de 1980, [45] argumentava sobre a inicia¢do a docéncia como um ciclo determinante no
percurso profissional dos professores, com repercussdes no seu futuro e na relagdo com
o trabalho docente. O autor, apés a sintese de mais de cem pesquisas em diversos paises,
popularizou o conceito de “choque de realidade” ou “choque da praxis” para referir-se ao
que muitos professores se deparam no primeiro ano de docéncia, o impacto que sofrem
com o meio socioprofissional. [45]. No caso das egressas, o PIBID foi o anteparo do
“choque de realidade”; foi a possibilidade de no percurso da formacao inicial,
experienciar a iniciacdo a docéncia com intensidade por meio do Programa e com isso
desenvolverem multiplas competéncias, para muito além de dominios de contetdos
especificos.

“O PIBID ensinar a ser gente”’, no dizer de Aya, vem ao encontro do pensamento
de [43] que ensinar exige alegria e esperanca, respeito aos saberes dos educandos,
reflexdo critica sobre a pratica, a consciéncia do inacabamento, o respeito a autonomia do
ser do educando, 0 comprometimento.

Se por um lado considera-se pertinente muitas das criticas de [46] sobre a
formacdo inicial, a exemplo da fragmentacdo dos curriculos das licenciaturas, a
dissociacdo teoria e pratica, a dissonancia entre os PPCs e as demandas da realidade
educacional, o predominio de referenciais tedricos sem articulacdo com préaticas
educativas, entre outras, as narrativas das egressas da CNeM testemunham o valor do
PIBID associado a formacdo inicial, podendo este inspirar as necessarias e inadiaveis
reformulac6es de PPCs que as licenciaturas exigem, o que também € reconhecido por [47]
no estudo avaliativo do PIBID em que as autoras reconhecem como o0 Programa é
valorizado em todos os niveis de ensino, e a partir de amplo estudo formularam
contribuicdes para melhorias nos processos do Programa contemplando proposic¢des para
0s cursos de licenciatura, estudantes bolsistas, professores supervisores da escola,
professores das IES, as escolas e seus alunos, na relacdo IES e escola publica, como
politica publica de educacédo, sem descuidar do olhar atento para as questdes analisadas
como criticas.

A interculturalidade como principio formativo, as experiéncias vivenciadas e a

contribuicdo para a praxis educativa no chdo da escola foram abordadas pelas egressas
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nas respectivas entrevistas e fragmentos de suas narrativas estdo sintetizadas no Quadro

3.
Quadro 3 — Narrativas sobre interculturalidade e préxis educativa
Codinomes Narrativas das Egressas
Aya [...] por isso eu digo o PIBID € superacéo, também dé inspiracdo para a gente. Se a

gente inspira os outros, inspira também as coisas. I1sso foi muito importante para mim
€ 0 que que a gente vivenciou dentro dessa integracdo, de interculturalidade. Foi dificil
para poder interagir com os outros também, com as pessoas da Africa, com o0s
brasileiros, isso foi muito dificil, mas foi dando certo quando a gente vivenciou no
PIBID, comegamos a interagir [...] (AYA, 2020).

Eu tinha um programa ja feito para poder levar os alunos dessa escola que trabalho
para outra escola em outro estado, aqui se fala municipio, s6 que a data do programa
caiu na véspera do COVID-19, ai ficou parado, até hoje ainda ndo temos essa data
marcada novamente para poder chegar em Suai. Aqui também enfrentamos problemas
porque a escola ndo tem dnibus escolar. Mas ainda ndo deu certo por causa do COVID-
19, que a gente estd em estado de prevencgdo. Para esse programa eu recebi um
treinamento da Fisica l4 em Dili, para que a gente possa levar os alunos daqui para
poder chegar no outro municipio, para que eles possam interagir uns com 0s outros,
aprendendo essa aula pratica da Fisica.

Fihankra [...] foi um grande desafio, mas confesso que a gente teve uma vivéncia muito boa
principalmente com a participagdo dos nossos amigos africanos, entdo assim
conseguimos identificar isso dentro da sala de aula de varias maneiras, principalmente
para mim a visdo ficou mais facil quando foi trabalhado a questdo de jogos na
Matematica (FIHANKRA, 2020).

[...] poder conhecer um pouco de uma cultura que eu s6 conhecia aquilo que passava
na TV, aquilo que tinha nos livros, e quando passamos a conviver [...] sempre tinha
algo a mais [...] eram praticas diferentes [...] (FIHANKRA, 2020).

[...] uma coisa muito importante que eu percebi durante a minha vivéncia académica é
que se vocé pegar o conhecimento que o aluno tem e transformar ali dentro, fazer uma
ligagdo, vocé consegue um resultado mais rapido do que o que vocé imagina, eu
sempre falo isso. (FIHANKRA, 2020).

[...] Ai teve também outra troca de experiéncias [...] eu consegui realizar uma feira de
matematica onde nessa feira a gente pegou varios jogos da internet, inclusive tinha
jogos de outras culturas, teve até um jogo africano e a gente conseguiu transformar
esses jogos em conhecimentos do que a gente viu no decorrer do ano, a gente
confeccionou a sala todinha, era o cassino da matematica, cassino do 2°B.
(FIHANKRA, 2020).

Mate Masie Em sala de aula eu busco sempre trabalhar com a questdo do respeito, respeito as
diferengas, a diversidade cultural e a aceitacéo deles. A gente teve aula que teve como
foco a questdo do preconceito e a gente trabalhou muito a questdo da aceitacdo de se
reconhecer, de poder, eles reconhecerem as suas origens e isso foi bem significativo
para eles, de aceitar as diferencas (MATE MASIE, 2020).

[...] foi uma formacdo completamente diferente do que eu poderia imaginar, ter
amizade, conhecer pessoas de etnias diferentes, culturas completamente diferente
entdo assim para mim foi uma graduagdo muito rica, tanto com a questdo né da minha
formagdo em si na minha area, a Matematica como com esse quesito de conhecer
mesmo ndo saindo de dentro da nossa cidade, a gente pode conhecer muito do outro,
dos paises que compdem a UNILAB entdo foi uma experiéncia muito gratificante
(MATE MASIE, 2020).

[...] como por exemplo um projeto que foi desenvolvido relacionado ao racismo que
eu tentei reproduzir tomando como referéncia esse projeto que a gente desenvolveu no
PIBID e outro que foi uma atividade que a gente iria trabalhar nos sdbados, que seriam
gincanas [...] em que a gente propds aos alunos a cada turma ficar com um Pais para
conhecer melhor, entdo foi al