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RESUMO

A pesquisa constitui-se no recorte e analise do processo educacional de uma crianca em condigdo de cegueira, no
municipio de Ponta Pord, Mato Grosso do Sul. Fez-se um estudo exploratério bibliografico/documental sobre os
marcos da Educacdo Especial no Brasil e uma pesquisa de campo com protocolo de observagéo sobre os processos
educacionais da crianca em condicdo de cegueira. Abordou-se a incluséo dessa crianga em sala regular e em sala
de recursos multifuncionais, o seu atendimento e integracdo no espaco escolar. Esta pesquisa buscou identificar e
analisar os processos educacionais a partir da inclusdo da pessoa em condicéo de cegueira, assim como verificar
as agdes pedagdgicas escolares, e também os atos da administragdo publica municipal direcionados a capacitacéo
de profissionais para atuacdo com esse tipo de condi¢do especial. Levantou-se 0s dados por meio de um protocolo
de observacédo dos espacos escolares e dos seguintes espacos publicos que circundam a vida da crianga: biblioteca
municipal e Centro de Convencdes onde séo realizadas, consecutivamente estudos e festividades relativas a datas
comemorativas. A partir dos dados inferiu-se sobre a inclusio e a acessibilidade das pessoas em condicio de
cegueira no municipio de Ponta Pora. O que se pode observar é que os trabalhos relativos a incluséo deste pablico
na escola ainda ndo conseguem sanar e corresponder as suas reais necessidades, assim como os espagos publicos
anlisados ndo estdo estruturados para acolhé-los.

Palavra-chave: Inclusdo Educacional. Processo Educacional. Condigéo de Cegueira.

ABSTRACT

The research constitutes the clipping and analysis of the educational process of a blind child, in the municipality
of Ponta Pord, Mato Grosso do Sul. An exploratory bibliographic / documentary study on the milestones of Special
Education in Brazil and a field research with observation protocol on the educational processes of the blind child.
The inclusion of this child in a regular room and in a room with multifunctional resources was addressed, as well
as their care and integration in the school space. This research sought to identify and analyze the educational
processes from the inclusion of the person in a condition of blindness, as well as to verify the pedagogical actions
at school, as well as the actions of the municipal public administration aimed at training professionals to work with
this type of special condition. The data was collected through a protocol for observing school spaces and the
following public spaces that surround the child's life: municipal library and Convention Center where studies and
festivities related to commemorative dates are held, consecutively. From the data, it was inferred about the
inclusion and accessibility of people in conditions of blindness in the municipality of Ponta Pord. What can be
observed is that the works related to the inclusion of this public in the school are not yet able to remedy and
correspond to their real needs, just as the public spaces analyzed are not structured to receive them.

Keywords: Educational Inclusion. Educational Process. Blindness Conditiontion.
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1. INTRODUCAO

O estudo traz um recorte histérico da Educacdo Especial no mundo e no Brasil,
apresentando uma cronologia com enfoque nos processos envolvendo as criangas em condigédo
de cegueira. Acompanhamos e analisamos o0 caso especifico de uma crianga cega em sala de
aula regular de uma escola publica municipal de Ponta Pord, Mato Grosso do Sul, Brasil.

Buscamos identificar e analisar os processos educacionais a partir da inclusdo
educacional da pessoa em condicdo de cegueira, verificar as acGes pedagdgicas escolares, 0s
atos da escola relacionados a esse tipo de condicdo especial, o nivel de acessibilidade e inclus&o.
Salientamos nosso entendimento de que o convivio desse publico ndo se restringe unicamente
a escola que frequenta.

Desta maneira destaca-se 0 processo de ensino e aprendizagem das criangas cegas nas
salas regulares e nas salas de recursos multifuncionais. Para isto foram elaborados protocolos
de acessibilidade para observacéo in loco, de acordo com as normas da ABNT para incluséo de
educandos cegos na escola regular, a fim de analisar suas especificidades e inclusdo no meio
escolar, como também as acdes pedagdgicas institucionalizadas na escola campo de pesquisa,
destinadas a esse publico.

A investigacdo se norteou em estudos consolidados trazendo ideias e legislagdes sobre
os direitos e deveres dos sujeitos inseridos na sociedade, demonstrando a igualdade legal entre
pessoas em condicdo de deficiéncia e pessoas que ndo possuem deficiéncia.

Vale ressaltar que a investigacao se justificou por ndo haver pesquisas no municipio de
Ponta Pord relacionadas ao estudo da cegueira, isso posto tem-se também que o
desconhecimento nessa area favorece a um empobrecimento em termos de politicas publicas
municipais no atendimento a crianga cega.

Alia-se a isto a realidade que caracteriza o municipio em relagdo ao publico em condicéo
de deficiéncia (PCD), qual seja, estes sujeitos NAO PARTICIPAM do convivio social mais
amplo. NAO sdo encontrados em parques, restaurantes, lojas, shopping, entre outros. Este dado
foi constatado na pesquisa de pds-doutoramento pela Universidade de Barcelona, sob o titulo
Cursos de Pedagogia nas Fronteiras Brasil/Paraguai-Questdes que envolvem o Projeto Politico
Pedagogico e suas Implicagdes no Curriculo e o Exercicio Docente Frente a Multiculturalidade

e a Pessoas com Necessidades Especiais [1].

2. FUNDAMENTACAO E PERCURSO METODOLOGICO
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O processo educacional das pessoas em condicdo cegueira ou de deficiéncia visual teve
como marco mundial o ano de 1748, com a fundacédo do Instituto Nacional dos Jovens Cegos
(INJC) em Paris, Franca. O Instituto, criado por Valentim Hauy, tinha como método
educacional o uso de técnicas em relevo. Charles Barbier, capitdo do exército francés,
desenvolveu um codigo de escrita em relevo, para comunicagdes militares. Em 1829, Louis
Braille, um jovem francés cego e estudante do INJC, aprimorou o método de Barbier, adaptando
0 cddigo para a alfabetizacdo das pessoas em condicdo de cegueira. Este método inovador
acabou sendo adotado, até hoje, pelos meios educacionais, como meio de escrita e leitura para
os alunos em condig&o de cegueira.

Cinquenta anos apés a criacdo do INJC na Franca, nasceu nos Estados Unidos da
Ameérica um internato destinado a atender as pessoas em condicdo de cegueira. Em 1937, foi
fundada a primeira escola para cegos, considerada um dos marcos na luta dos direitos da PCD.

Encontramos algumas referéncias histéricas, da etapa colonizadora portuguesa do
século XVI no continente sul-americano, relativamente as pessoas em condi¢do de deficiéncia
visual:

No inicio da colonizagdo no Brasil, entre os indigenas, era rarissimo encontrar
“aleijados”, cegos, surdos, mudos, “coxos”. A deficiéncia de origem congénita
ou como consequéncia de doengas incapacitantes ndo existia, pois, segundo o
historiador Silva (1986), nos casos congénitos, as criangas eram sacrificadas
pelos pais apds o nascimento. [2]

Segundo [3] a Histdria da Educacéo brasileira ¢ indissociavel da Companhia de Jesus”. Nao
podemos desvincular os atos dos jesuitas portugueses do século XVI aos primeiros passos da
educacéo brasileira da PCD. Na era colonizadora as deficiéncias eram rotuladas pela Igreja
Catolica Apostolica Romana como sendo castigos divinos que libertar a humanidade de quem
as possuia. A PCD era alijada da vida social comum, mantida em isolamento, pois era vista
como diferente e anormal. N&o representava o padrdo ideal humano planificado pela doutrina
crista da época.

Segundo [4], foram trés os periodos delineadores da historia educacional da PCD
brasileira. O primeiro foi entre 1854 a 1956 onde encontramos 0s progressos dos processos
educacionais das pessoas com deficiéncia. Foi uma época de fortes iniciativas privadas no
ambito do atendimento da PCD. Em 1854, no Decreto Imperial n° 1.428, Dom Pedro 1l funda
o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, no Rio de Janeiro, sendo o primeiro instituto

educacional destinado as pessoas em condi¢do de cegueira. Em 1857 foi criado o Imperial
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Instituto do Surdos-Mudos no Rio de Janeiro, hoje denominado Instituto Nacional de Educacgéo
de Surdos. Com a Lei n° 939 de 26 de setembro de 1857, os Institutos comegaram a receber
alguns recursos publicos. Essas duas instituicbes eram mais voltadas para os oficios
profissionalizantes, e “as instalagdes eram precarias, com espacos pequenos para atender a
demanda de uma populacdo de 15.848 cegos e 11.595 surdos, dentre elas eram atendidos
somente 35 cegos e 17 surdos” [4].

Em 1883, acontece no Brasil o 1° Congresso de Instrucdo Pablica, possibilitando as
discussOes relacionadas as pessoas em condicdo de deficiéncia. Em 1900, no 4° Congresso
Brasileiro de Medicina e Cirurgia, o Dr. Carlos Eiras, apresentou a sua monografia intitulada
“Da educacdo e Tratamento médico pedagdgica dos idiotas”, trazendo a condicao de deficiéncia
para os calorosos debates académicos. Em 1905 foi fundada a Escola Rodrigues Alves,
destinada a PCD com algum tipo de incapacidade fisica ou visual. Em 1909, foi fundado o
Colégio dos Santos Anjos, no Rio de Janeiro, destinado para o atendimento das pessoas em
condicdo de deficiéncia mental®.

Em 1920, as reformas do ensino brasileiro foram fortemente influenciadas pelas ideias
pedagdgicas da Escola Nova. Destacamos a formacdo pedagdgica de profissionais para a
educacéo especial de cegos e surdos. Em 1925, foi criada a Escola Estadual S&o Rafael, com
ensino especial para alunos em condigdo de cegueira. Em 1935, fruto dos trabalhos da
Professora Helena Antipoff, foi criado o Instituto de Cegos da Bahia. Em 1941, o Instituto Santa
Luzia foi criado em Porto Alegre, com atendimento especializado para as pessoas em condi¢do
de deficiéncia visual.

Em 1942, surgiu o Instituto Benjamim Constant (IBC), com atendimento a deficientes
visuais. Foi uma das grandes conquistas da Educacdo Especial, com sua primeira edi¢cdo em
braile da Revista Brasileira para Cegos. Em 1943, O IBC criou uma empresa com a finalidade
de prestar servigos em braile aos estudantes em condigéo de cegueira. Em 1946, recebeu uma
infraestrutura de ginasio equiparada a das instituicdes publicas.

Em 1948, com o comprometimento do Brasil, foi assinada a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos da Organizagdo das NagOes Unidas, como base para diversos tratados
internacionais, sobre os direitos da PCD. Nesse mesmo ano foi fundada a Associagéo Linense
para Cegos, disponibilizando atendimento particular a PCD. Em 1949, a Portaria Ministerial n.°

504, de 17 de setembro, determina a distribuicao gratuita de livros, com a escrita em braile.

1O termo deficiente mental foi substituido por deficiéncia intelectual a partir da Declaracdo de Montreal sobre
Deficiéncia Intelectual. (CANADA, 2004)
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O segundo marco pode ser compreendido entre 1957 a 1993. Foi uma fase de iniciativas
oficiais por parte do poder publico. Juscelino Kubitschek, o entdo Presidente da Republica em
1957, promulga pelo decreto federal n° 42.728, de 03 de dezembro, a finalidade de “[...]
promover, por todos 0s meios a seu alcance, as medidas necessarias a educacédo e assisténcia
no mais amplo sentido, aos deficientes da audicdo e da fala, em todo o Territorio Nacional [...]”
[5]. Em 1958, com o apoio do IBC, é promulgado o decreto n° 44.236, de 1° de agosto, que
institui a “Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo dos Deficitarios Visuais” [6],
intentando promover as medidas necessarias para a educacdo e assisténcia das pessoas em
condicdo de cegueira. Seguiu-se o decreto n° 48.252, de 31 de maio de 1960, que alterou a
denominacdo anterior para “Campanha Nacional de Educacdo dos Cegos” [7], passando a ser
atribuicdo do Ministério de Estado da Educacdo e Cultura. Em 1978, a Emenda Constitucional
n. ° 12 assegura a PCD a melhoria de sua condicao social e econémica por meio de educacao
especial e gratuita, assisténcia, reabilitacdo e reinsercdo na vida econémica e social do pais,
proibicéo de discriminag&o, inclusive quanto a admisséo ao trabalho ou ao servico publico e a
salarios e a possibilidade de acesso a edificios e logradouros publicos [8].

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é determinado a 5 de outubro de
1988, na nova Constituicdo brasileira, que em seu artigo 208.° prevé o "atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” [9]. Estabelece-se assim o direito a educacdo na rede regular de ensino, das pessoas
com deficiéncias. Determina a preferéncia para essa modalidade de atendimento educacional,
ressalvando os casos de excecionalidade em que as necessidades do educando demandem outras
formas de atendimento especializado. Em 1990 é estabelece-se o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, na Lei n.° 8.069, de 13 de julho. Este documento destaca que “a crianca e ao
adolescente portador de deficiéncias receberdo atendimento especializado”, além de confirmar
0 “dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” [10].

1993 foi 0 ano do inicio do terceiro marco, a fase dos movimentos sociais a favor da incluséo
da PCD. Em 1994, na Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, organizada pela
Organizacao das NagGes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura, com a participacdo do
Brasil, foram reafirmado o compromisso com a educacao para todos, e deu origem a Declaracédo
de Salamanca e Linha de Acéo sobre Necessidades Educativas Especiais [11]. Foi, sem duvida,
um dos grandes marcos juridicos da educacdo da PCD, tanto no mundo como no Brasil.
Conforme a “Declaragdo Universal dos Direitos Humanos” de 1948 [12], reafirma o direito &
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educacéo de todos 0s sujeitos da sociedade, independentemente de sua raca, da cor, etnia, classe
social, condicdo fisica ou necessidade especial. No Brasil, percebe-se a inclusdo educacional na
Constituicdo Federal, quando estabelece como principio para o0 ensino a ‘“igualdade de
condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola”, no Art. 206, inciso |, para “promover o bem
de todos, sem preconceito de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagdo” (art.3° inciso 1V) [9].

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases, regulamenta o atendimento educacional as pessoas
com necessidades educacionais preferencialmente na rede regular de ensino

§1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagéo especial. 8§2°
O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcédo das condi¢des especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino regular. [13]

Em 2001, o Plano Nacional de Educacéo indica possibilidades para a organizacdo do
atendimento das pessoas em condic¢éo de deficiéncia, como a participacdo em classe comum, a
participacdo em Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) e a participacdo em escola especial.
No mesmo ano é criada a Politica de Educacdo Especial, regulamentada pela resolucédo
CNE/CEB n°. 02/2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Baésica e declara que “Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos
cabendo as escolas se organizarem para 0 atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢bes necessarias para uma educacao de qualidade
para todos” [14].

Em 2008, a elaboragédo da ‘Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva’, objetivou atender as NEE dos estudantes com deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, em todos os niveis, etapas e
modalidades da educacéo, disponibilizando “formagéo de professores e profissionais da area
para o atendimento educacional especializado, a participacdo da familia e da comunidade, e a
acessibilidade mobilidade e equipamentos, nos transportes, na comunicacdao e informagao”
[145. Em 2009 o decreto n.° 6.949, de 25 de agosto, que promulga a Convencdo Internacional

sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, afirma no seu artigo 24.°:

Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a
educacdo. Para efetivar esse direito sem discriminagdo e com base na
igualdade de oportunidades, os Estados Partes assegurardo sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo
de toda a vida [...] [16].
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Identifica-se a incorporacéo progressiva, ao longo da historia do Brasil, da necessidade
de uma consciéncia sécio-politica alinhada com a promogéo da inclusdo da PCD na educacao
e na sociedade. Os direitos destes cidaddos com necessidades especiais vao se cristalizando nas
diversas diretrizes e determinacdes legais.

O estudo, quanto ao caminho metodoldgico, estd vinculado a pesquisa de pos-
doutoramento Cursos de Pedagogia nas Fronteiras Brasil/Paraguai-Questdes que Envolvem o
Projeto Politico Pedagdgico e suas Implicagdes no Curriculo e o Exercicio Docente Frente a
Multiculturalidade e a Pessoas com Necessidades Especiais. Esta foi analisada pela Comision
de Bioética de la Universidad de Barcelona e aprovada (IRB0O000309) sob novo titulo, qual
seja, “El multiculturalismo em la formacién del professorado ”, tendo como co-orientador o
Professor Dr. Miguel Anjel Torralba, na Universidade de Barcelona.

Realizou-se um estudo exploratério bibliografico/documental sobre os marcos da
Educacdo Especial no Brasil e uma pesquisa de campo com protocolo de observagdo sobre 0s
processos educacionais escolares da crianca em condicdo de cegueira, também os atos da
administracdo publica municipal direcionados a capacitacdo de profissionais para atuacdo com
esse tipo de condicdo especial e verificar as condi¢des de acessibilidade ou ndo dos seguintes
espacos publicos que circundam a vida da crianga: biblioteca municipal e Centro de Convencdes
onde sdo realizadas, consecutivamente, estudos e festividades relativas a datas comemorativas no
municipio. Elencou-se como hip6tese que a escola me Ponta Pord ainda ndo consegue de fato
ser inclusiva e que os espacos que circundam a vida estudantil da crianca cega ndo estdo
adequados a sua condicao de cegueira.

Segundo Severino [17], o estudo exploratdrio é aquele que “busca apenas levantar
informacdes sobre um determinado objeto, delimitando assim um campo de trabalho,
ampliando as condicbes de manifestacdo desse objeto”. O escopo das pesquisas bibliograficas
e documentais foi analisar os registos existentes sobre a Educagdo Especial no Mundo, no Brasil
e seus respectivos marcos histéricos, com especial destaque para aqueles envolvendo as
necessidades das pessoas em condic¢éo de cegueira.

Utilizou-se para a coleta de dados na escola campo onde a crianca cega estuda, o
Protocolo de Observacgdo que, segundo [18], “[...] € uma folha que contém uma série de itens
que sdo relevantes para a analise dos fendmenos a serem observados”.

Com a participacdo da Secretaria Municipal de Educacdo, mapeou-se as escolas que
atendem as criangas em condicdo de cegueira, no municipio de Ponta Pord, contudo, por

solicitacdo desta mesma secretaria, fizemos a pesquisa de campo em apenas uma escola
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municipal urbana. Agendamos assim, a cronologia das a¢es com o proposito de acompanhar
as atividades da crianga; durante um periodo de duas semanas consecutivas.

O sujeito observado foi uma crianca do sexo feminino em condicdo de cegueira, com
11 anos de idade, regularmente matriculada no 4° ano do Ensino Fundamental?, do periodo
vespertino. A condicdo de cegueira decorreu como sequela de uma cirurgia com o consequente
atraso escolar. Frequenta duas vezes na semana o atendimento educacional especializado de
SRM, no turno inverso ao da escolarizacdo. Adquiriu a deficiéncia visual durante a etapa escolar
de alfabetizacdo, o que permitiu ser instruida na lingua portuguesa. A crianca € alfabetizada em
Braille na SRM e na sala do ensino regular. As observac6es foram realizadas em dois periodos
distintos. No periodo matutino, em sala regular e no periodo vespertino na SRM, respeitando

os periodos e a frequéncia da crianca.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Quadro 1: O Protocolo de Observacéo

Questdes Observacoes

A. Como a escola trata a questdo da cegueira? Nenhuma destas acdes foram realizadas na

a. Faz palestras instrutivas para a instituicdo.
comunidade escolar?

b. Faz folhetos instrutivos para a
comunidade escolar?

c. Realiza capacitagdo dos professores
com relacdo ao atendimento da
crianga em condigdo de cegueira?

B. Como ¢ o planejamento de aula com relacdo a Percebe-se que o planejamento ocorre

aluna em condicdo de cegueira? juntamente com o professor regente da turma
regular da crianca em condicdo de cegueira e
a professora da SRM, sempre buscando
dialogar com todos os educadores da
instituicdo. Registram em ficha todas as
acOes do educador com a crianga. Incluem a
crianca em todas as atividades da escola,
buscando sempre adaptar as estruturas
conforme as necessidades especificas da
crianga.
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Questdes Observacdes

C. Existem materiais e recursos adequados, Os materiais utilizados em sala de aula
disponiveis em sala de aula regular, para as regular sdo: o Soroban, o Material Dourado,
criancas em condicao de cegueira? objetos em forma de fracdo e o alfabeto

movel em Braille. Como recurso informético

usam o sistema Dosvox, especificamente
para manipulacdo pela crianca em condicédo
de cegueira. Os armarios, cadeiras e mesas
séo idénticas, ndo havendo diferenca entre si
ou adaptacGes. A escola ndo possui

refeitdrio, a cuidadora (estagiaria) auxilia a

crianga no processo educacional e nas suas

necessidades de locomocao dentro da escola.

D. Existem materiais e recursos adequados, A SRM possui diversos materiais adequados
disponiveis em SRM, para as criangas em a condicdo de cegueira.  Existem
condicdo de cegueira? equipamentos Braille, como a maquina de

escrever, livros com certificagdo do MEC,

relégio, dominds, jogos, alfabeto moével e

silabas. Existem banheiros modestamente

adaptados de acordo com as necessidades
especiais dos educandos. Detalhe: o0s
banheiros ndo possuem corrimdes de apoio.

E. Como acontece a educacdo escolar da crianga Toda crianca em condi¢cdo de cegueira

em condicdo de cegueira? frequentam a sala regular. No contra turno
frequentam a SRM. A escola promove a
interacdo entre os educandos através de
festas e acOes coletivas.

F. A escola pode ser considerada com | A escolaadaptou a sua estrutura objetivando
acessibilidade, inclusiva? atender as necessidades da PCD. Banheiro
adaptado e rampas nas portas das salas de
aula. Apesar da adaptacdo, ainda se
identificam obstdculos as criancas em
condicdo de deficiéncia, a entrada principal
da escola exige ultrapassar uma escada com
sete degraus. Ndo podemos considerar a
escola com plena acessibilidade inclusiva;

G. Como a sala de aula regular atende as A crianca est4d posicionada na primeira
necessidades educacionais especiais da | fileira, sentada na frente de todos os colegas,
crianga em condigdo de cegueira? proxima ao quadro negro e a mesa do

educador. Existe um caderno de registo de
contetdo das disciplinas, escrito pela
cuidadora. Usa-se o Braille para escrever nas
atividades. A crianca realiza a mesma prova
de avaliacdo dos demais alunos, no entanto
esta e aplicada oralmente pelo educador.
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Questdes Observacdes

H. Como se descreve a acessibilidade da pessoa | A acessibilidade das pessoas em condigéo de
em condicio de cegueira na escola cegueira é limitada. A escola municipal
pesquisada? pesquisada ndo possui piso tatil ou outros

apoios a locomogdo das pessoas em condi¢ao

de cegueira.

K. Como se descreve a acessibilidade das pessoas N&o identificamos pontos de apoio a
em condicdo de cegueira ao entorno da escola | acessibilidade no entorno da escola. Néao
pesquisada? existem pontos de Onibus, sinaleiros,

semafdricos adaptados ou faixas de pedestre.

M. Os estagiarios que acompanham as criangas Os  estagidrios  recebem  orientacdes
com necessidades educacionais especiais tém | trimensais. No ano de 2016, a Prefeitura
a capacitacdo técnica em necessidades Municipal  disponibilizou  orientagdes
educativas especiais? administradas pelos coordenadores da
educacdo especial do municipio. Foram
palestras instrutivas voltadas para a condicéo
de deficiéncia. Trazem informacGes
relevantes a respeito da condicdo de
deficiéncia, de jogos e materiais de apoio.
Mas ndo identificamos capacitacdes técnicas
credenciadas, apenas orientagoes.

N. Como é o planejamento da aula regular em O professor faz planejamento participativo,
relacdo aos alunos em condigdo de cegueira? | buscando sempre dialogar com a educadora
Existe planejamento participativo para todos | da SRM. Organizam uma ficha onde

0s alunos da classe? registam todas as acgdes, dificuldades e
Existe apoio de outros profissionais? Se sim, | progressos da crianca. Buscam adaptar o
quais? curriculo pedagégico e o planejamento

escolar com a inclusdo da crianca em todas
as atividades.

O. A escola adaptou as suas estruturas de acordo | A instituicdo adaptou algumas estruturas
com as necessidades dos alunos em condicdo | para receber as criancas em condicdo de
de cegueira? deficiéncia. Adaptou um banheiro na SRM,
Se sim, quais? adotou o sistema informatico Dosvox. O
As atividades escolares estdo adequadas as bebedouro foi adaptado. Mas identificamos
necessidades das criancas em condicdo de que nem todas as estruturas e atividades
cegueira? foram adaptadas as necessidades especiais
Os educandos cegos tém acesso a todo | das criangas em condicdo de cegueira.
ambiente da escola como: banheiros, salas de
aula, biblioteca?

Os bebedouros da escola sdo adaptados?

P. Como se percebe a participagdo dos 6rgdos N&o identificamos projetos direcionados a
publicos municipais na inclusdo das pessoas | incluséo de pessoas em condicéo de cegueira
em condigdo de cegueira? no municipio.
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Questdes

Observactes

Q. O municipio de Ponta Pord pode ser

considerado inclusivo?

H& projetos esportivos e culturais, publicos,
inclusivos de pessoas com necessidades
especiais?

Existem programas esportivos, brincadeiras
ou atividades artisticas com a finalidade de
diversdo para as pessoas em condicdo de
cegueira do municipio?

H& palestras instrutivas para a PCD do
municipio?

Né&o identificamos estruturas ou projetos que
classifiguem o municipio inclusivo da PCD.
Ndo ha projetos esportivos e culturais
direcionadas a inclusdo de pessoas com
necessidades especiais no municipio. Assim
como ndo existem programas esportivos,
brincadeiras ou atividades artisticas para a
pessoas em condicdo de cegueira. Nao
existem registos sobre palestras instrutivas
paraa PCD.

No municipio de Ponta Pora ha outros espacos
publicos adaptados a pessoas em condigdo de
cegueira?

H& bibliotecas com livros com escrita em
Braille?

No Centro de Convengdes da cidade ha
recursos tecnoldgicos, informagdes em Braille
ou estruturas de acessibilidade adaptadas as
necessidades das pessoas em condi¢do de
cegueira?

Né&o identificamos outros espacos publicos
adaptados a acessibilidade das pessoas em
condigdo de cegueira. A biblioteca da cidade
ndo disponibiliza obras em Braille. O Centro
de Convencgbes ndo possui nenhum recurso
midiatico ou informagdes em Braille. A sua
estruturacdo é adequada para a acessibilidade
motora de uma forma geral, com rampas e
sem degraus.

O exposto nos permite as reflexdes que seguem. As escolas da rede municipal de
educacdo de Ponta Pora, que atendem alunos com necessidades educacionais especiais,
recebem apoio e orientacdo da Secretaria Municipal de Educacdo. Séo contratados estagiarios
em processo de graduacdo académica, para desempenhar atribuicdes basicas, auxiliando nos
processos que envolvem esses alunos.

Os processos de alfabetizacdo e letramento das criancas cegas do municipio de Ponta
Pora sdo desenvolvidos nas SRM. Regularmente, essa funcao fica a cargo dos estagiarios. Estes
estagiarios ndo possuem a formacdo académica ou a especializacdo necessaria para
desempenhar a fun¢do de mediador dos processos educacionais da crianga cega, ndo atendendo
assim, o previsto na Lei Brasileira de Inclusdo em seu Art. 28.

Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar: [...] X - adocdo de praticas pedagdgicas
inclusivas pelos programas de formag&o inicial e continuada de professores e
oferta de formag&o continuada para o atendimento educacional especializado;
[19].

Segundo esse documento, todas as criancas com deficiéncias tém direito a um sistema

educacional inclusivo para alcancar “o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
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habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem” [20], com profissionais com formagao adequada. Segundo [21]

[...] os professores que atuam no atendimento educacional especializado,
aléem da formacdo bésica em Pedagogia, devem ter uma formacao
especifica para atuar com a deficiéncia a que se propde a atender. Assim
como o atendimento educacional especializado, os professores néo
substituem as fungdes do professor responsavel pela sala de aula das
escolas comuns que tém alunos com deficiéncia incluidos.

Nas observacdes, ndo se identificou essa formacao nos estagiarios em funcédo nas SRM,
constituindo-se assim uma barreira a inclusdo, perdendo-se acbes pedagdgicas, que poderiam
potencializar o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

O AEE em sala de recursos multifuncionais deve ser oferecido com recursos adequados
as necessidades dos alunos, projetando o desenvolvimento educacional na sua forma mais
adequada.

A escola pesquisada busca a promocdo da interagéo entre todos os alunos, assim como
um processo educacional adequado a crianca em condicdo de cegueira, utilizando os recursos
disponiveis, estimulando o desenvolvimento das suas potencialidades e habilidades. Contudo,
faltam elementos pedagdgicos e didaticos capazes de efetivar estas buscas e desejos. Os
educadores do ensino regular, demostraram-se prestativos em todos os aspectos educacionais,
adaptando as suas ac¢les as necessidades das criancas.

Denota-se a busca da melhoria dos processos educacionais, das trocas de informaces e
das a¢des pedagogicas, adaptadas as criancas cegas, contudo, carecem de formacéo continuada,
voltadas as suas reais necessidades.

A Escola realiza reunides pedagogicas gerais, uma vez por semana, para abordar a
efetividade do trabalho pedagd6gico. Segundo [22]:

A proposta de uma educacéo inclusiva se baseia nos pressupostos de que todos
podem e devem ser fazer parte da vida escolar comunitéria, tendo suas
necessidades educacionais e sociais atendidas. Propde-se que se escolarize na
rede regular de ensino todas as criancas, buscando recursos do ensino comum
sempre que possivel, na direcdo de uma participacdo cada vez mais integral
com os demais alunos.

A estrutura fisica da escola ndo atende as determinacdes legais sobre a acessibilidade de
criangas em condicdo de deficiéncia. Nao estd adaptada as necessidades especiais para maior
parte das condicdes de deficiéncia encontradas na comunidade interna. N&o possui edificagoes
basicas escolares adaptadas. Ndo ha rampas de acesso, ndo héa pisos tateis, faixas de pedestres

adequadas na frente da escola, presenca de guardas de transito e seméaforos sonoros, quadra de
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esportes e faltam diversos materiais especificos para as pessoas com necessidades educacionais
especiais de uma forma geral. Também ndo promove atividades instrutivas, sobre a
acessibilidade e inclusdo da PCD, com a comunidade escolar.

Foi possivel identificar a presenca do aluno em condicdo de cegueira na escola
pesquisada. No entanto, o que efetiva a inclusdo ndo é apenas a presenca, mas também um
conjunto integrado de recursos humanos, pedagogicos, arquitetdnicos, entre outros.

A instituicdo busca aprimorar os seus profissionais oferecendo algumas formacdes.
Todavia, estas apresentam-se bastante distantes das necessidades dos profissionais em atuacéo.
Também mantém um dialogo constante com a Secretaria Municipal de Educagdo e com a
Educacédo Especial do municipio. Busca novos recursos para desenvolver as h43abilidades das
criancas, assim como usa tecnologias disponiveis 0 que ndo garante, ainda, sintonia com
recursos atuais nesse campo tecnoldgico.

O aprendizado diério, da crianca em condicdo de deficiéncia, inserida na escola regular,
emerge da acdo inclusiva e integradora do educador por ele responsavel. Os atores inclusivos
devem ser aqueles que promovam a ética na mudanca, acompanhando seus educandos a uma
cooperacdo social coletiva e cidada.

Os dados revelam, portanto, a realidade concernente a inclusdo: um caminho ainda em
construcdo (apesar dos mais del5 anos decorridos desde o inicio das discussfes sobre inclusdo
no pais). Afirma-se que esse caminho se configura como passos em direcéo a real inclusdo de
criancas e adolescentes em condicdo de deficiéncia.

Ousa-se afirmar que ainda ndo temos uma escola inclusiva, porque se assim fosse, 0s
dados apontariam para um atendimento mais adequado. Vemos que alguns aspectos s&o
atendidos, mas que estes por si s6s ndo representam o todo das necessidades educacionais da

crianga cega no municipio.

CONSIDERACOES FINAIS

E de grande relevancia a promocdo de discussdes sobre inclusdo educacional e
acessibilidade de pessoas em condicdo de cegueira e deficiéncia visual nas instituicdes
municipais. Entende-se como necessario o rompimento de comportamentos atualmente
estabelecidos nos 6rgdos e servigos publicos, que por mais que em seus relatorios aparecam

acoes ligadas a inclusdo educacional, ainda ndo encontraram a equidade entre discurso e prética.
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Faz-se necessario abrir caminhos para que as criangas em condicdo de cegueira possam
frequentar, com conforto, autonomia e juabilo a escolarizacéo e o lazer no meio social.

Os debates politicos sobre a Educacéo Especial e o direito ao ensino de qualidade para
todos, especialmente daqueles com NEE, devem levar em consideracdo as diferencas e
especificidades individuais de cada individuo. A Unido, os Estados e os Municipios detém uma
grande responsabilidade com a promocéao de uma educacdo inclusiva e com o estimulo de uma
vida social saudavel sem nenhum tipo de preconceito. Criar os caminhos de uma pedagogia
igualitaria dos direitos da emancipacao social, cultural e cidada, é uma obrigacéo substancial
de todas as instituicdes envolvidas com a Educacéo, sejam elas publicas ou privadas.

As instituicdes escolares devem proporcionar, a todos, um espaco atrativo e adequado
as suas necessidades individuais. As experiéncias da aprendizagem devem ser significativas e
inclusivas. Todos devem ser estimulados a desenvolver as suas potencialidades e habilidades
em processos educativos que promovam a cooperacao e a ampla compreensdo da inclusdo e da
acessibilidade.

A educacdo inclusiva emerge como uma imperativa necessidade de mudanca estrutural
das escolas. Os alunos em condicdo de deficiéncia sdo os que mais sofrem os efeitos da
exclusdo. Sdo, ndo poucas vezes, criangas excluidas da salutar vivéncia social comunitaria. As
instituicOes regulares de ensino deveriam disponibilizar de forma permanente, servicos
realmente inclusivos e promotores de acessibilidade, como as classes regulares com servigos
de apoio pedagogico de professor especializado; professores intérpretes das linguagens e
codigos aplicaveis; profissionais de apoio a locomocdo e a comunicacdo; Salas de Recursos
Multifuncionais com equipamentos especificos para atender as necessidades particulares a cada
crianga, sendo estes atualizados periodicamente.

Talvez estejamos nesse momento parecendo negar que estes dispositivos, em grande
parte estdo presentes nas escolas. Ndo os estamos negando, apenas afirmando veementemente
que o que existe ndo cumpre com a finalidade para que foram pensados - ndo estdo de fato
favorecendo a inclusdo nem o ensino de qualidade a criancas que destes necessitam. 1. Os
servigos ndo estdo promovendo verdadeiramente a acessibilidade com vistas ea
autonomia. Faz-se necessario repensar a atuacdo destes profissionais junto a este publico de
forma que se construa nos educandos as bases para autonomia. Estes profissionais séo
necessarios, sem duvida, mas ha que se redimensionar sua atuacdo. Tem-se ainda criangas cegas
que necessitam de diversidade de materiais em braille e ndo os tem a disposi¢do no momento

certo, como verificado na escola campo de pesquisa; 2. Os apoios pedagdgicos estdo repletos
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de esforgos e boa vontade, mas efetivamente ainda ndo suprem as necessidades especificas
desses educandos - ainda temos mais duvidas que certezas no como e o qué fazer. Basta que
para isto pensemos no seguinte exemplo nos processos avaliativos relacionados a criangas cegas
ou surdas ou surdas cegas ou deficientes intelectuais ou autistas. Quantas davidas, medo e
ansiedades geradas em boa parte dos educadores que trabalham com estes publicos! 3. As salas
de recursos multifuncionais estdo ultrapassadas em niveis de equipamentos e recursos
audiovisuais. Assim como em relacdo aos jogos educativos, e outros materiais de apoio tanto
para uso do professor como dos educandos.

Apesar dos servicos especializados e do atendimento as especificidades dos alunos
serem garantidos legalmente, a sua real efetivacdo, principalmente nas salas de recursos
multifuncionais, ainda esta longe de ser alcancada. A realidade das instituicGes escolares
municipais que atendem as criancas com NEE sofre com a caréncia dos recursos pedagdgicos.
Somando a falta de formacdo continuada e da especializacdo efetiva na &rea da Educacéao
Especial criam-se os impasses educacionais que as atuais instituicbes escolares apresentam em
seu interior.

Geralmente, quando se infere sobre a alfabetizacao de criangas em condicdo de cegueira,
pensa-se maioritariamente nas suas peculiaridades cognitivas como incapacidades quanto a
compreensdo do cotidiano escolar. No entanto, uma analise um pouco mais precisa demonstra
que essa ndo € uma deducdo realista. A condicdo de cegueira, apresentada pela crianca da nossa
pesquisa, apenas interfere na habilidade de enxergar visualmente o cotidiano. Todas as outras
habilidades e potencialidades da crianga, inerentes a condi¢do humana, em nada sdo diminuidas.

O repertorio legal do Brasil enfatiza a garantia dos direitos igualitarios, possibilitando a
PCD a oportunidade de reconhecimento dos seus valores socioculturais. A valorizagdo dos
anseios dessa populacéo e a inclusao de suas reflexdes nas discussdes publicas tornam-se assim
atos imprescindiveis para o estimulo da sua autonomia.

No entanto, é inquietante verificar a inércia da aplicacdo das leis sobre a PCD. Todos
devem receber educacdo de qualidade, que proporcione oportunidades de (re)conhecimento e
que se aceite as peculiaridades da cada cultura, meio social e espago educativo. Para que tal
aconteca, € necessario o estimular de processos mais inclusivos e mais integrados com as a¢des
educativas. A legislacdo, além de garantir o direito a educacéo, deve ativamente assegurar a
melhoria da acessibilidade e da inclusdo pratica nas escolas, promovendo as melhores
condigdes de integracdo a todas as criancas em processo educativo. Deve incluir como

mandatoria a formagdo técnica das competéncias profissionais que assegurem aos educadores
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as habilidades de atuar com precisdo nas necessidades educacionais especiais das criangas em
idade escolar.

Os profissionais que compde a escola devem com urgéncia apontar as instituicGes de
ensino superior as caréncias de formacdo que paulatinamente védo eclodindo no dia de trabalho.
Para isto é necessario um alto valor moral, primeiramente individual e depois coletivo. De
forma que de maneira consciente e comprometida, cada um sinta suas competéncias para
verificar forcas e fraquezas, e desta forma, auxiliar as instituicbes formadoras de professores a
redimensionar seus projetos pedagogicos de curso. Isso sé serd alcancado quando além da
formacao técnica, a Educacao Escolar for pensada pelos(as) professores(as) levando em conta
também principios ligados ao dever, compromisso e respeito efetivo ao sujeito aluno(a).

Nesse aspecto é importante ressaltar que na escola campo da pesquisa, observou-se
profissionais interessados e dispostos. Contudo, alijados de recursos de formacéo alinhados as
suas reais necessidades, bem como de outros recursos ja apontados anteriormente. E fato que
as institui¢Bes publicas educacionais organizam capacitacdes. No entanto, capacitacfes que ndo
espelham os anseios de educadores(as) que atuam com o publico em questao.

Apontamos com énfase esses aspectos, pois acreditamos que o(a) professor(a) assume
papel fundamental nesse processo inclusivo. E este(a) profissional que podera ser o (a)
articulador(a) das adequacdes, dos estimulos, das orientacGes necessarias para que 0 processo
educativo de qualidade aconteca. Desta forma é urgente uma proposta de formacédo continuada
que parta do interesse do sujeito para o qual se destina. Salientamos, ainda, que ndo se transfere
aqui toda responsabilidade do sucesso escolar de criancas e adolescentes em condicdo de
deficiéncia ao (a) professor(a). Entendemos que este(a) € uma das pecas de uma delicada e
complexa engrenagem da qual todos nds fazemos parte.

REFERENCIAS

[1] SILVA, Rita de Fatima da. Cursos de Pedagogia nas Fronteiras Brasil/Paraguai-
Questdes que Envolvem o Projeto Politico Pedagodgico e suas Implica¢es no Curriculo e o
Exercicio Docente Frente a Multiculturalidade e a Pessoas com Necessidades Especiais.
Relatério Final (Pds doutoramento) - Universidade de Barcelona, 2016.

[2] SILVA, Rita de Fatima da; SEABRA JUNIOR, Luiz; ARAUJO, Paulo Ferreira
de. Educacéao Fisica Adaptada no Brasil: Da historia a inclusdo educacional. Sdo Paulo:
Phorte Editora, 2008.

[3] SILVA, Rita de Fatima da; ARAUJO, Paulo Ferreira de. Os Caminhos da Pesquisa em
Atividade Motora Adaptada. Sdo Paulo: Phorte Editora, 2012.

599



SOUTH AMERICAN JOURNAL

= . - _ v.8 n.1 (2021): Edicé&o jan/abr.
of Basic Education, Technical and Technological ISSN: 2446-4821

[4] MAZZOTTA, Marcos Jose da Silveira. Educacao especial no Brasil: Histdria e politicas
publicas. Sdo Paulo: Cortez Editora, 1996.

[5] BRASIL. Decreto n° 42.728, de 3 de dezembro. Institui a Campanha para a Educacéo
do Surdo Brasileiro. Rio de Janeiro, 1957.

[6] BRASIL. Decreto n° 44.236, de 1° de agosto. Institui a Campanha Nacional de Educacéo
e Reabilitacdo dos Deficitarios Visuais. Rio de Janeiro, 1958.

[7] BRASIL. Decreto n° 48.252, de 31 de maio. Altera dispositivos do Decreto n°® 44.236, de 1
de agosto de 1958. Brasilia, 1960.

[8] BRASIL. Emenda constitucional n° 12, de 17 de outubro. Assegura aos deficientes a
melhoria de sua condicdo social e econémica. Brasilia, 1978.

[9] BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, 1988.

[10] BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei no 8.069, de 13 de julho. Brasilia,
1990.

[11] DECLARACAO DE SALAMANCA: Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das
Necessidades Educativas Especiais, 1994, Salamanca-Espanha.

[12] Assembleia Geral da ONU. (1948). "Declaracéo Universal dos Direitos Humanos" (217
[11] A).

[13] BRASIL. Ministério da Educagdo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.
LDB 9.394, de 20 de dezembro de 1996

[14] BRASIL. Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacdo Basica. Brasilia,
2001.

[15] Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva.
Brasilia: MEC/SEESP, 2008. BRASIL

[16] BRASIL. Decreto n° 6.949, de 25 de agosto. Promulga a Convengéo Internacional sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York,
em 30 de marc¢o de 2007. Brasilia, 2009.

[17] SEVERINO, Ant6nio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. rev. e atual.
Séo Paulo: Cortez, 2007.

[18] DANNA, Marilda Fernandes; MATQOS, Maria Amélia. Ensinando observacao: Uma
introducao. Edicon, S. Paulo: 1982.

600


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/emc%252012-1978?OpenDocument

SOUTH AMERICAN JOURNAL

v.8 n.1 (2021): Edicao jan/abr.

of Basic Education, Technical and Technological ISSN: 2446-4821

[19] BRASIL, Presidéncia da Republica. Lei n. 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) Diario
Oficial da Unido [da] Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF. 2015.

[20] BATISTA, Cristina Abranches Mota. Educacéo Inclusiva: Atendimento Educacional
Especializado para a Deficiéncia mental. Brasilia, 2006.

[21] VIEIRA, Camila Mugnai; DENARI, Fatima Elisabeth. O que Pensam e Sentem Criancas

ndo Deficientes em Relacdo as Deficiéncias e a Inclusdo: Revisdo bibliogréfica. Revista
FEEBA, v. 16, n. 27, p. 31-40, 2007.

601



