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RESUMO

No &mbito das discussGes sobre ensino intercultural de linguas, este trabalho tem como objetivo analisar a proposta
didético-metodoldgica e duas atividades do livro didatico Echo A1, de ensino de francés lingua estrangeira, com
a finalidade de discutir a adequacéo do material aos propdsitos de um ensino intercultural de linguas. Para tanto,
este trabalho apresenta os postulados do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR) e como
eles se alinham a proposta de educacéo intercultural, de modo a estabelecer suas principais implicagdes no que
tange a construcdo de livros didaticos. Partindo de uma metodologia essencialmente qualitativa, baseada no
paradigma indiciario, este trabalho mostra que, ao se alinhar a proposta acional/comunicativa do QECR, o livro
didatico Echo Al traz atividades que condizem com um ensino interculturalmente construido, procurando superar
0 autoritarismo e a literalidade tipicos desse tipo de material.
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ABSTRACT
Within the scope of the discussions on intercultural language teaching, this work aims to analyze the didactic-
methodological proposal and two activities of the Echo A1 textbook, teaching French as a foreign language, with
the purpose of discussing the adequacy of this material to the purposes of a intercultural language teaching. To
this end, this paper presents the postulates of the Common European Framework of Reference for Languages
(CEFR) and how they are aligned with the intercultural education proposal, to establish its main implications
regarding the construction of textbooks. Starting from a qualitative methodology, based on the evidential
paradigm, this work shows that, in alignment with the QECR's action/communicative proposal, the Echo Al
textbook brings activities that are consistent with an interculturally constructed teaching, seeking to overcome
authoritarianism and literalness typical of this type of material.
Keywords: Interculturality. Foreign Language Teaching. French Teaching. Textbook.

1. INTRODUCAO

Tendo em vista que a sociedade contemporanea tem sido marcada por mudancas nas
mais diversas esferas, envolvendo fatores como o avango dos recursos tecnoldgicos e de outros
fatores advindos desse cenario de mundo cada vez mais globalizado, questbes de
interculturalidade tém surgido frequentemente em debates politicos, econdmicos e sociais. Nas
discussdes sobre educacdo, em especial no ensino de linguas, a interculturalidade tem ganhado
espaco central ao dar destaque a relacdo (nem sempre livre de conflitos) do aprendiz ao que se
(deve) aprende(r). Nesse sentido, devido o contato frequente com a cultura e com a lingua do

outro, discussdes acerca da diversidade cultural ganharam visibilidade nos documentos oficiais
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que regem o ensino de linguas estrangeiras, no Brasil e no mundo, com o propdsito de por fim
a discursos preconceituosos e préaticas indesejaveis nas relagdes interpessoais.

No que tange o ensino de francés como lingua estrangeira, a0 menos desde o0 surgimento
do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (CEFR, na sigla original em inglés?,
e QECR, sigla que usaremos doravante), os livros didaticos tém se preocupado com a questdo
intercultural. O QECR, documento responsavel, entre outras coisas, por definir a base para a
construcdo de programas de ensino de linguas na Europa, incluindo a lingua francesa, baseia-
se na relacdo interpessoal no ensino de linguas e, por isso, ndo s amplia o escopo antes reduzido
aos aspectos linguistico-gramaticais das linguas para a relacéo das linguas com as sociedades,
culturas e pessoas a que se vinculam, como defende um ensino de linguas baseado em tal
perspectiva.

Nesse sentido, ao colocar as pessoas e suas relacdes no escopo do ensino de linguas, a
proposta do QECR dialoga com valores da democracia e dos direitos humanos, caros a
perspectiva intercultural. Entendida como um projeto e um processo social com fins
integradores, a interculturalidade, por valorizar e acentuar a inter-relacdo entre diversas
culturas, como aponta [1], ganha papel primordial no ensino de linguas baseado no QECR.

E nesse contexto historico e social sobre ensino intercultural de linguas que este trabalho
se insere. Ao voltar-se a analise de um livro didatico amplamente utilizado em cursos de linguas
no Brasil? e por ser este um material alinhado aos propésitos do QECR, esta proposta procura
demonstrar como a perspectiva intercultural aparece na organizacdo do material didatico em
questdo. Nesse sentido, procuramos, neste texto, responder ao seguinte questionamento: o
ensino de francés lingua estrangeira (doravante FLE), por meio do livro didatico, contempla
metodologicamente questdes interculturais? Para tanto, a partir de uma perspectiva qualitativa
interpretativista baseada em [2], analisamos a proposta do material, anunciada na abertura do
volume, e duas de suas atividades, que privilegiam o trabalho com as relagdes interpessoais
para o ensino de francés.

A escolha do tema se justifica, por um lado, pelo fato de o ensino de lingua francesa
dispor no Brasil, na atualidade, um papel modesto, fora do curriculo da educacdo publica

regular, apesar de ter sido obrigatério em outros momentos histéricos. Assim, nas discussdes

! Common European Framework of Reference for Languages — CEFR.
2 A titulo de exemplo, o livro didatico Echo Al faz parte do material de apoio educacional utilizado nas aulas de
francés do Centro de Estudos de Linguas — CEL (da Secretaria de Educacédo, Cultura e Esportes do Acre) e da
formagdo de professores de francés da Universidade Federal do Acre e da Universidade Estadual Paulista “Julio
de Mesquita Filho”, cAmpus de S&o José do Rio Preto. Tais informagdes foram obtidas por meio do acesso aos
planos de ensino das disciplinas de lingua francesa nessas instituicGes.
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sobre ensino de linguas estrangeiras, nem sempre a andlise é voltada para a lingua francesa.
Propomos, entdo, uma analise do livro didatico de FLE, que pode trazer mais elementos para
se pensar 0 ensino de linguas estrangeiras como um todo e para além do ensino de inglés e de
espanhol, predominantes no Brasil. Para entender as rela¢fes politico-culturais que permeiam
0 ensino de francés, propomos, neste artigo, uma breve discussdo sobre seu historico,
procurando mostrar como o apreco as culturas em contato e aos valores democréticos € recente
e que, assim, s6 muito recentemente a interculturalidade passa a ter papel relevante no ensino
de linguas. Por outro lado, ao eleger a interculturalidade como ponto de partida para a analise
do livro didatico, este trabalho alinha-se as atuais discussdes sobre ensino de linguas, como em
[3], [4] e [5], com foco no ensino de francés enquanto lingua estrangeria.

Este trabalho esta assim organizado: apos esta introducdo, que procura apresentar a
problematica e justificar sua relevancia, o texto passa, na se¢do 2, a apresentacdo de um breve
historico de ensino de lingua estrangeira no pais. Procuramos mostrar como as relagfes entre
linguas e povos diferentes esta presente no Brasil desde a colonizagdo e as transformacdes pelas
quais tais relacdes passaram ao longo dos anos. Na secéo 3, discutimos a proposta do QECR e
como ela se alinha a proposta de educacao intercultural, de modo a estabelecer os pressupostos
do quadro e suas principais implicagdes no que tange o ensino de FLE e a construcéo de livros
didaticos. Em 4, discorremos sobre a interculturalidade enquanto um principio importante na
educacdo e na composicao dos livros didaticos. Na secdo seguinte, apresentamos 0 percurso
metodoldgico que direciona a analise, construida na secdo 6. Por fim, na Gltima secdo, trazemos

as principais conclusdes deste trabalho.

2. BREVE HISTORICO DO ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA NO BRASIL,
COM FOCO NO FRANCES

Se considerarmos que 0 contato entre povos distintos acontece, no Brasil, desde o0 ano
de 1500, e, portanto, diversas linguas circulam e sdo ensinadas/aprendidas no territério desde
entdo, foi somente no contexto de globalizacdo que o ensino de linguas passou a ganhar
visibilidade. A relevancia de se falar outra lingua além da materna, assim, emergiu mediante
significativas mudancas nas relagfes culturais, sociais, interpessoais, e principalmente
econémico-financeiras, propiciadas pelo cenario de urbanizacéo e de pds-modernidade.

No entanto, se pensarmos no percurso historico anterior ao século XX, podemos

considerar que o ensino de linguas estrangeiras no Brasil iniciou-se durante o processo de
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colonizacdo dos europeus por meio da catequizacdo/aculturacdo dos povos indigenas,
comandado por jesuitas. O Projeto Educacional Jesuitico, que tentava disseminar a fé catolico-
cristd nas comunidades recém-contactadas, propunha-se a “civilizar os selvagens”. 1SS0
significava, essencialmente, a aniquilacdo de sua cultura original e a adocdo da cultura do
colonizador — o que incluia a comunicagdo por meio da lingua dos colonizadores (o portugués
e 0 espanhol, especialmente, e também o latim, lingua da Igreja Cat6lica). Nesse sentido,
segundo [6], o referido projeto possuia a finalidade de promover uma transformacao social e
radical na cultura e identidade indigena, que resultasse na extincdo de suas caracteristicas
originérias, a comegar pela lingua.

Apesar de a populagdo nativa no Brasil ter sido forcada a abandonar suas linguas
originarias em prol da lingua da coroa portuguesa, o processo de implementacdo do portugués
como lingua nacional ndo foi exitoso desde a chegada dos colonizadores. Somente mais tarde,
na segunda metade do século XVIII, o portugués passou a ser considerado como a lingua oficial
do Brasil, por via de lei, e assim foi se disseminando pelo territorio. Antes da determinacdo de
Marqués de Pombal®, a populacio nascida na col6nia basicamente falava nheengatu, ou lingua
geral, e apenas os portugueses e suas familias mantinham a comunicacdo em sua lingua-mae.

Em sentido mais amplo, portanto, o ensino de lingua estrangeira no Brasil esta atrelado
a sua propria historia enquanto nagdo. Se considerarmos, no entanto, as politicas de ensino de
lingua estrangeiras vinculadas a escolariza¢do, temos outro contexto, que coincide com a
chegada da familia real portuguesa no pais em 1808. [4] destaca as diversas alteracdes ocorridas
desde tal marco historico até o contexto atual.

As linguas estrangeiras privilegiadas nas escolas eram o grego e o latim, linguas
classicas, que circulavam nas universidades e na literatura e que dispunham, desde a Idade
Média, de grande prestigio social. Além dessas duas linguas, que ja vinham sendo ofertadas no
ensino, acresceu-se 0 ensino de linguas estrangeiras modernas, ap6s as mudangas pelas quais
passou o ensino no Brasil, devido a grande importéncia dessas linguas nas relagdes politicas e
econdmicas contemporaneas a epoca.

Conforme [4], as duas primeiras linguas estrangeiras modernas a serem acrescentadas
aos curriculos foram o inglés e o francés, justamente devido ao poder que essas duas linguas

exerciam em situacbes comerciais. Seu aprendizado, entdo, era justificado por questdes

3 Entre 1757 e 1763, Marqués de Pombal, membro do governo portugués, implementou uma série de medidas,
como a expulséo dos jesuitas do territorio da entdo coldnia e a proibigdo da comunicagdo em lingua geral, que de
fato era disseminada no Brasil. Com essas leis e com o advento de novas atividades econdmicas na col6nia, a
lingua portuguesa comegou a se tornar hegemdnico, pondo fim ao bilinguismo existente no Brasil até entdo. Para
aprofundamento nessa discussdo, conferir [7].
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econdmicas e o conhecimento sobre essas linguas era sindnimo de status social. Ainda segundo
0 autor, essas duas linguas passaram a ter mais destaque nas escolas e, com as mudangas
politicas ocorridas ainda na Primeira Republica, o grego e o latim entraram em franca
decadéncia, até que desapareceram dos curriculos escolares no século XX.

Apo6s muitos debates e embates relacionados a educacéo, a oferta de lingua estrangeira
no ensino e a necessidade de algumas alteragBes curriculares, surgiram reformas que
modificaram a estrutura metodoldgica educacional no Brasil. A Reforma de 1931 e a Reforma
de 1942 foram as responsaveis pelas principais modificacGes na forma de ensinar. Em relacédo
a Reforma de 1942, conhecida também como a Reforma Capanema, esse marco legal propiciou,
por meio de decreto, a introducdo do ensino de espanhol, francés e inglés na educacéo basica.
A selecdo dessas linguas ndo ocorreu de forma aleatoria, mas de forma estratégica, a fim de
beneficiar a politica e a economia. Enquanto a lingua espanhola era a oficialmente falada pelos
paises latino-americanos que fazem fronteira com o Brasil, o francés e o inglés representavam
uma grande importancia mundial, devido ao papel de hegemonia econdmica e cultural de que
dispunham na Europa.

[4] enfatiza que, nesse periodo, o ensino de lingua estrangeira passou a ganhar
visibilidade. Todos os alunos, tanto do ginasio (correspondente ao Ensino Fundamental 1)
quanto do colegial (atual Ensino Médio) estudavam francés, inglés, latim e espanhol. [8] destaca
que foi durante essa reforma que o ensino da lingua francesa passou a ter obrigatoriedade no
curriculo, com carga-horaria superior a do inglés e a do espanhol, tornando-se, portanto, uma
lingua viva de grande influéncia na educacéo brasileira.

Como podemos ver no breve histérico que se faz neste texto, o ensino de linguas
estrangeiras no Brasil deu-se por conveniéncia de certa elite, especialmente financeira,
orientada por interesses econdmico-comerciais. A escolha das linguas a integrarem o curriculo,
nos séculos XIX-XX, ou mesmo a imposicdo de linguas faladas por povos colonizadores no
pais, nos séculos anteriores, ndo tinham como objetivo uma relagdo harmoniosa entre falantes,
nem uma valorizacdo das culturas dos povos diferentes que falavam as linguas nos territorios
nacional e estrangeiro. Ao contrario, as linguas estrangeiras se impuseram como sinénimo de
sobrevivéncia, no caso do portugués europeu em relagdo as linguas nativas, ou de relevo social,
no caso do inglés e do francés, especialmente, em relacdo ao portugués brasileiro. Assim,
podemos defender que o ensino de linguas estrangeiras no pais, pelo menos até a
redemocratizacdo, na década de 1980, foi um dispositivo a mais para a colonizagdo (cultural)
do Brasil.
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A situacdo — da democratizagdo da educacdo e da propria oferta de ensino de linguas —
viria a mudar nas décadas seguintes dos anos 1940. A criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), ja no final do século XX, teve impactos relevantes para o ensino de lingua
estrangeira. Entre as alteraces propostas pela lei, o ensino de lingua estrangeira moderna e de
lingua estrangeira classica passaram a ter um carater apenas complementar, abandonando a
condigdo de obrigatoriedade. Nesse periodo, o latim foi retirado do curriculo e a lingua francesa
teve a sua carga horéria reduzida, apontando para os primeiros indicios de seu declinio. Hoje,
0 ensino de lingua francesa esta restrito, essencialmente, ao curriculo de alguns colégios
particulares e a escolas de idiomas, publicas ou privadas. Ainda assim, as licenciaturas em
lingua francesa sdo comuns nas universidades publicas brasileiras, devido ao prestigio que tal
lingua ainda mantém na filosofia, literatura e cultura mundiais.

Além da LDB, diversos documentos oficiais foram elaborados, no Brasil, com o intuito
de nortear o ensino e aprendizagem de linguas, como o Parametros Curriculares Nacionais e a
Base Nacional Comum Curricular®. A comunidade europeia, por outro lado, devido as
profundas transformacdes que o livre transito de pessoas incentivou com a criacdo da Unido
Europeia, viu-se impelida a direcionar os parametros do ensino, aprendizagem e avaliacdo de
linguas. Assim, surge o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR), que
passaremos a tratar a seguir devido a relacéo estreita que tal documento estabelece com o ensino

de francés, inclusive no Brasil.

3. QUADRO EUROPEU COMUM DE REFERENCIA PARA AS LINGUAS

O documento elaborado pelo Conselho da Europa, intitulado Quadro Europeu Comum
de Referéncia para as Linguas (QECR), é um parametro curricular que visa direcionar o ensino
de linguas vivas, bem como pretende ser um referencial nas bases curriculares, exames, manuais

e livros didaticos. Segundo o texto [11], a construcdo desse parametro curricular baseia-se na

4 Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sdo documentos assegurados pelo Ministério da Educagéo (MEC)
do Brasil, os quais foram criados com o intuito de “orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussBes, pesquisas e recomendagdes, subsidiando a participacdo de técnicos e
professores brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor contato com a
produgdo pedagdgica atual.” [9] (p. 13). Para tanto, sua elaboracdo contou com a participacdo de vérios
professores, técnicos e especialistas da area de educacao, instituicfes governamentais e ndo governamentais. Sua
publicacdo trouxe muitas mudancas para o sistema educacional brasileiro, que passa a ser mais qualitativo (até
entdo tinha um a carater mais tecnicista). A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento no qual
consta 0s contetdos essenciais para todos os curriculos escolares do Brasil. Ou seja, todas as escolas em territorio
brasileiro devem elaborar seus curriculos a luz da BNCC e, ainda, considerar suas particularidades regionais e
culturais. Por ser uma resolugdo constituida pelo Conselho Nacional de Educacédo, esse documento tem carater
normativo, portanto, obrigatorio [10].
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necessidade de auxiliar o ensino e aprendizagem de linguas, voltando-se para a elaboragéo de
materiais didaticos, para a elaboracdo de testes de proficiéncia e, principalmente, para a
promocdao de uma abordagem linguistica cada vez mais plurilingue e pluricultural.

A elaboracdo do QECR visa, dentre outras questdes, a adequar-se as necessidades do
mundo globalizado, conforme postula [12]. Vale ressaltar que esse documento oficial, apesar
de ser direcionado para o ensino de linguas europeias na Europa, como é o caso da lingua
francesa, exerce uma forte influéncia em linguas estrangeiras de modo geral, uma vez que
muitos materiais didaticos dessas linguas sdo produzidos para comunidades do mundo todo e
muitos dos testes de proficiéncia sdo produzidos por instituicdes europeias, que seguem 0
QECR. Assim, 0 QECR acaba servindo como baliza para o ensino de linguas estrangeiras em
todo o mundo.

Segundo [12], o QECR ¢ norteado pela abordagem comunicativa, cujo foco esta
direcionado para a acdo. Nessa perspectiva, 0s alunos aprendentes de uma lingua estrangeira
dedicam-se a realizacédo de tarefas que envolvam a lingua e o contexto social no qual ela é parte
constituinte, a fim de tornar o aluno apto diante de situacGes de comunicacdo reais, que
englobem, além da competéncia linguistica, 0s elementos extralinguisticos, como as referéncias
culturais.

Dessa forma, fica evidente que, para o aprendizado ser de fato efetivado, a partir desses
parametros, o aluno precisa aprender ndo s a lingua em sua estrutura, mas deve ainda conhecer
e reconhecer os fundamentos histéricos, sociais e culturais intrinsecos de uma lingua. Assim,
[5] sustentam que a compreensdo dos aspectos relacionados a cultura, a arte, a literatura e até
mesmo as normas sociais de um povo podem auxiliar o aluno no ato de comunicagéo, seja pelo
uso dos elementos linguisticos adequados para uma dada situacao, ou pela capacidade adquirida
de interpretar atitudes e comportamentos linguisticos.

Seguindo a perspectiva de [5], todo estudante de lingua estrangeira deve ter a
consciéncia intercultural despertada; afinal, € por meio do conhecimento prévio da cultura do
outro que preconceitos e intolerancias s&o combatidos. E nesse sentido que a perspectiva do
QECR se entrelaca as discussdes interculturais. Desse modo, podemos mencionar que tal
documento destaca, ainda que nao explicitamente, a competéncia intercultural como um fator

imprescindivel a ser adquirido e a ser valorizado, como podemos ver a seguir.

A evolugdo mais recente do programa de linguas do Conselho da Europa foi pensada
de modo a que pudessem ser produzidos instrumentos utilizaveis por todos os
profissionais do ensino das linguas na promocdo do plurilinguismo. O Portfolio
Europeu de Linguas (PEL), em particular, fornece um enquadramento no qual pode
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ser registada e formalmente reconhecida a aprendizagem de linguas e de experiéncias
interculturais dos mais diversos tipos. [11] (p. 24).

Enquanto valor e enquanto ponto de partida para a perspectiva comunicativa, as relagdes
interpessoais tomam destaque no ensino de lingua estrangeira guiados pelo QECR. Assim, o
documento enfatiza que a aquisicdo da competéncia intercultural permite que o aluno
desenvolva um dominio ndo apenas da lingua estrangeira, mas também das trocas e experiéncias
culturais, contribuindo com a diminuicéao ou erradicacdo dos esteredtipos sociais e promovendo
uma maior integracdo entre povos. Assim, passamos a discutir, a seguir, o que significa a
insercdo da perspectiva intercultural no ensino de linguas e sua relacdo intrinseca com o livro
didatico.

4. INTERCULTURALIDADE NO ENSINO DE LINGUAS E NO LIVRO
DIDATICO

De acordo com [13], a globalizacdo é um dos fatores determinantes nas mudancas
ocorridas de forma universal. As implicacdes do mundo p6s-moderno e o acesso facilitado aos
meios tecnoldgicos de informacéo e comunicacgédo contribuiram para que o destino de diferentes
povos fosse conectado. Dessa forma, as influéncias estrangeiras e os recursos midiaticos
passaram a invadir, literal e figurativamente, a vida das pessoas, modificando suas identidades
linguisticas e culturais.

Nesse contexto de pds-modernidade, de migracao e imigracao, as fronteiras passaram a
ser derrubadas e 0s muros que separavam as pessoas passaram a ser destruidos®. Assim, o
contato com o outro, com outras culturas e com outros povos tornou-se nao so viavel, mas facil,
rapido e cotidiano. Num mundo altamente digitalizado e permeado pela internet, as pessoas
podem livremente se conectar com outras de qualquer parte do mundo por meio do uso das
ferramentas digitais, contribuindo para um cenario contemporaneo multicultural.

Considerando que a globalizacdo propiciou o aumento das relacbes entre povos de
culturas diferentes, a educagédo, de modo geral, deve buscar se basear em uma perspectiva de

ensino que abranja ndo sé as relagdes multiculturais, que reconhece a existéncia e o papel de

5 Entendemos, aqui, que passamos historicamente por tempos de maior abertura e de maior integracéo e por tempos
mais dificeis, de fechamento, separacdo e polarizacdo, como o que vivemos atualmente. Infelizmente, a polarizacdo
politico-social, especialmente ocorridas depois de 2001, tem feito com que a construgdo de muros volte a ser uma
solugdo proposta por governantes. Entendemos, também, que certos muros, concretos e abstratos, nunca foram de
fato derrubados. Por isso mesmo, a interculturalidade é tdo importante para se pensar o ensino de linguas, ja que
tem como meta promover o questionamento de praticas excludentes.
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diversas culturas, mas que va além e baseie-se na interculturalidade, para que as diferengas
culturais possam ser toleradas e respeitadas. Dito isto, percebemos a relevancia e a necessidade
urgente de ensinar por meio desse viés, principalmente quando tratamos a respeito do ensino
de linguas estrangeiras.

Segundo [14], é nos anos 1990 que as discussdes sobre a diversidade étnico-cultural, na
América Latina, ganham uma atencdo especial. Entre as principais razdes para a emergéncia
desta tematica, esta a “necessidade, cada vez maior, de promover relacdes positivas entre
distintos grupos culturais® [14] (p. 41). Os resultados dessas relacdes positivas, assim, nio
poderiam ser menores do que o surgimento de uma sociedade formada por cidad&os conscientes
das diferencgas étnicas, que combatem a discriminacao, o racismo e a exclusdo social. Assim, a
interculturalidade é

entendida como processo e projeto social, politico, ético e epistémico. Por ser um
principio ideoldgico e politico [...], a interculturalidade limpa horizontes e abre

caminhos que enfrentam o colonialismo ainda presente, e convida a criar posturas e
condicdes, relacdes e estruturas novas e distintas’. [14] (p. 14)

Desse modo, a interculturalidade, processo e projeto, tem como meta promover
transformacdes em todas as esferas da sociedade, em especial na forma de pensar e de agir
diante das diferencas e no combate a ideia de cultura superior a outras.

Nesse sentido, o ensino intercultural de linguas consiste em uma educacdo baseada ndo
apenas nos aspectos linguisticos a serem repassados em forma de contetdo, mas pautados
também em questBes culturais, sociais e histéricas de uma nacdo, em que sejam privilegiadas
relacBes respeitosas na discussao de tais questdes, distanciando-se de estereotipos, preconceitos
e sensos comuns. A interculturalidade associada ao ensino de lingua estrangeira é capaz de
amenizar situagdes conflituosas e desestabilizadoras para com a cultura do outro. Além disso,
conforme defende [3], um ensino intercultural pode pacificar e erradicar os discursos
estereotipados e preconceituosos acerca da etnia, da cor, das crengas e das diferengas, de modo
geral, dos povos nativos da lingua alvo a ser estudada.

[3] sustenta que, se anteriormente o conceito de lingua e cultura eram dissociados,

atualmente eles surgem imbricados, visto que as teorias linguisticas e educacionais entendem o

® Tradugdo nossa. Conferir o original em [14] (p. 41): “necesidad, cada vez mayor, de promover relaciones
positivas entre distintos grupos culturales”.

7 Traducdo nossa. Conferir o original [14] (p. 14): “entendida como proceso y proyecto social, politico, ético y
epistémico. Al ser un principio ideolégico y politico, [...] la interculturalidad despeja horizontes y abre caminos
gue enfrentan al colonialismo alin presente, e invitan a crear posturas y condiciones, relaciones y estructuras nuevas
y distintas”.
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processo de formacdo de uma lingua intimamente relacionado as convencbes que se
desenvolvem nos contextos politicos, geogréficos, econdmicos e histdricos, além de outros
contribuintes culturais. Assim, ndo se trata apenas do reconhecimento da existéncia de varias
linguas (e de povos que falam tais linguas), numa perspectiva multicultural, mas é no
reconhecimento das inter-relacbes que tais linguas (e culturas) estabelecem histérica e
discursivamente entre si.

Seguindo a tendéncia contemporanea, que dialoga com a interculturalidade, o ensino de
lingua estrangeira tem buscado uma abordagem metodoldgica que se distancie do
multilinguismo tradicional e de uma base apenas estruturalista, priorizando, portanto, outros
aspectos comunicacionais e culturais. Nessa circunstancia, como assume [15], o processo de
ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira na perspectiva intercultural tem orientado
uma concepcdo de que lingua e cultura indissociaveis, pois a lingua exerce influéncia na nossa
visdo de mundo e a cultura por sua vez, se manifesta na forma em que nos expressamos, seja
pela comunicacdo, seja pelo comportamento social.

[15] ainda destaca que, um vez que o traco comunicativo inerente ao uso da lingua pelos
seres humanos vai além do cddigo, para o uso efetivo no contexto de aprendizagem de uma
lingua estrangeira é imprescindivel que o estudante da lingua-alvo obtenha informagdes
contextualizadas do Iéxico e das regras culturais, a fim de compreender e desenvolver em cada
contexto uma comunicacdo real, de fato, que, por suas caracteristicas de composicéao, constitui
uma comunicacao intercultural.

Partindo do pressuposto de entrelacamento entre lingua e cultura, a educacdo deve
inserir progressivamente no ensino de linguas a promoc¢éo dos aspectos interculturais. Afinal,
para que uma comunicacao seja estabelecida e efetivada, alguns fatores socioculturais nao
podem ser ignorados ou vistos como elementos irrelevantes. Os habitos, as particularidades, os
costumes e entre outros aspectos caracteristicos de cada lugar sdo partes constituintes de uma
lingua, logo, séo indispensaveis em situacgdes reais de contexto de fala.

Nesse contexto de ensino de linguas que privilegia as relacGes interculturais entre a
lingua falada e a lingua a ser aprendida, um dos principais atores para a constru¢do dessas
relacbes é o livro didatico, que dispGe de grande prestigio no ensino de linguas, conforme
assume [16]. O autor explica que, por ser o material didatico mais presente em aulas de lingua
estrangeira, o livro didatico é constantemente entendido como o material didatico por

exceléncia e, por isso mesmo, tem papel de destaque.
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Desse modo, entendemos que o livro didatico € um importante instrumento adotado pelo
sistema educacional brasileiro para ser utilizado para auxiliar tanto o professor quanto o aluno
no processo de ensino/aprendizagem. Considerando isso, pretendemos refletir um pouco sobre
sua importancia enquanto ferramenta de ensino.

Como ¢é sabido, o livro didatico, tal qual temos hoje, é resultado de muitas mudancas,
especialmente promovidas pelo Programa Nacional do Livro Didatico®, idealizado na década
de 1980 e operacionalizado na década de 1990. Se considerarmos o contato com o livro didatico
foi um importante acontecimento para a democratiza¢do do livro acontecer no Brasil®, ja que
muitos alunos com pouco ou nenhum contato com livros, em geral, e com materiais didaticos
individuais, em especifico, passaram a ter a oportunidade de acesso a um livro, ainda que fosse
um manual, uma cartilha etc., o livro didatico ganha ainda mais destaque como ferramenta na
educacdo brasileira.

Em relacdo a composi¢do do livro didatico, tradicionalmente ndo havia, por parte dos
editores, muita preocupacdo com o aspecto visual e lidico desse material, pois ele era
direcionado ao professor e priorizava 0 conteldo a ser ensinado. Quando o aspecto
grafico/imagético tinha relevancia, ele frequentemente retratava uma situacdo de vida
pertencente as classes mais altas. Podemos lembrar, por exemplo, como a figura da familia
tradicional branca, composta por pai, mée, filhos e animais de estimacéo, esteve presente em
cartilhas e outros manuais de ensino nas décadas de 1980 e 1990. E depois que se iniciam as
discuss@es sobre o publico real da educacdo brasileira que se comeca a repensar 0os modelos
ilustrados nesses materiais.

Com a mudanca de foco da educacdo, do professor para o aluno, a figura do estudante
passou a ser mais valorizada e, entdo, passou a ser também o foco do livro didatico. Além dos
aspectos grafico e imagético, outras estratégias multimodais passaram a compor os livros
didaticos, especialmente no que tange as referéncias culturais presentes nesses materiais, como
a presenca de musicas populares, de imagens de pessoas para além das representacdes da elite

e de situagcdes comuns na vida cotidiana, para além da escola.

8 O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), responsabilidade do Ministério da Educacdo (MEC) do
Governo Federal, é responsavel por regular a oferta e realizar a avaliagdo e a distribuicdo de livros didaticos nas
escolas publicas brasileiras.

° Com o advento da internet e de dispositivos digitais, os livros se tornaram mais populares e acessiveis, sendo
compartilhados, muitas vezes livremente, nas redes. Ainda assim, entendemos que essa acessibilidade ao livro esta
diretamente relacionada a acessibilidade as ferramentas digitais, que ndo é totalmente popularizada no pais. Dados
do Comité Gestor da Internet no Brasil (Cgi.br), por meio do Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento
da Sociedade da Informagdo (Cetic.br), de 2017, mostram que 36% dos municipios brasileiros ndo dispdem de
acesso a internet.
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Junto com a mudanca do aspecto visual dos livros didaticos veio, também, a mudanca
na linguagem, que foi sendo adequada para cada faixa etéria, de forma a aprimorar o0 processo
ensino/aprendizagem. A despeito dessas mudancas, [17] (p. 40) afirma que “até a década de
[19]60, os livros sofreram poucas modificagdes, pois ndo era de interesse dos editores melhora-
los. Somente coma democratiza¢do do ensino € que essas mudangas puderam ser claramente
notadas”.

Em relacdo ao livro didatico de lingua estrangeira, [18], citando [19], apresenta quatro
caracteristicas intrinsecas a esse tipo de material. Em primeiro lugar, os livros didaticos sdo
orientados, a partir da concepcdo de linguagem por eles assumida, por principios basicos de
conhecimento. Além disso, eles sdo metddicos, uma vez que o conhecimento a ser ensinado é
dividido em subcategorias e classificado de acordo com sua dificuldade, de modo que o ensino
é sequencial e cumulativo. Os livros didaticos também sdo autoritarios, ja que assumem, para
si, 0 estatuto de verdade, impossibilitando um questionamento, por parte do professor e do
aluno, da pertinéncia do conteudo e da forma como esse contetido é abordado. Por fim, eles séo
literais, uma vez que ndo trabalham, de modo geral, com possibilidade de interpretacédo aberta.

Dentre as caracteristicas elencadas por [18], nos chama atencéo a terceira, que trata da
forma autoritéaria que o livro didatico assume. O autor explica que, além de apropriarem-se de
um estatuto de verdade, o livro didatico ja dispde, socioculturalmente, de uma condicdo de
“autoridade do saber”. Esse tipo de material reforca essa percepg¢dao ao ndo oferecer uma
possibilidade de dialogo entre os envolvidos no processo educativo, professores e alunos,
particularmente, e o conhecimento a ser ensinado, no sentido de que, na maioria das vezes,
apresenta um modelo de ensino/aprendizagem mais ou menos aceito socioculturalmente, de
forma incontroversa, a partir de um contetdo também mais ou menos aceito como adequado,
com um discurso ndo dialégico. Essa forma autoritaria dos livros didaticos de linguas
estrangeiras pode ser reconhecida, por exemplo, na selecdo do tipo de informagdo que
tradicionalmente aparece nas primeiras licdes — apresentacfes, cumprimentos, verbos basicos,
dias da semana, meses do ano, frases formulaicas etc. — e também na escolha dos elementos
verbo-visuais que compdem os enunciados das ligdes — como as figuras humanas séo retratadas,
que figuras humanas séo retratadas, as situag0es comunicativas etc.

Com a promocéo de documentos orientadores para o ensino de linguas estrangeiras que
privilegiam a perspectiva comunicativa, como 0 QECR, os autores e editores de livros didaticos
passaram a se preocupar com o0 aspecto autoritario de apresentacado dos conteudos do material,
tentando superar o problema. Os livros passaram a ser acompanhados por cadernos de

757



SOUTH AMERICAN JOURNAL

= . - _ v.8 n.1 (2021): Edicé&o jan/abr.
of Basic Education, Technical and Technological ISSN: 2446-4821

autoavaliacdo, por exemplo, com a finalidade de integrar o aluno ao processo de aprendizagem;
além disso, passaram a explorar a produgdo de conhecimento para fora dos livros didaticos,
com propostas de pesquisas ou sugestdes de outros materiais que trabalham com os temas
apresentados, que extrapolam o contetdo promovido pelo livro. Principalmente, os livros
didaticos passaram a se preocupar em como o contetdo de conhecimento é abordado pelo livro
para além do que se aborda. Essas tentativas de superar o carater autoritario desse tipo de
material alinha-se a perspectiva intercultural, uma vez que, ao assumir a existéncia de outras
possibilidades de leituras, os livros didaticos se colocam mais abertos as relacdes interpessoais
e interculturais, a0 menos amenizando sua caracteristica autoritaria.

E nesse sentido que, neste trabalho, procedemos a anélise do livro didatico Echo,
tentando mostrar como tal livro didatico coloca-se enquanto produtor de conhecimento a ser
ensinado/aprendido. Assim, procuramos destacar, em sua proposta pedagdgica e em duas de
suas atividades, como o material se porta em relagdo a perspectiva comunicativa e intercultural.

A seguir, discutiremos 0s passos metodoldgicos que guiam a analise.

5. DOS CAMINHOS DA INVESTIGACAO

Considerando o aumento progressivo dos debates educacionais acerca do termo
interculturalidade, o processo de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira tem se
baseado em uma instrucdo cada vez mais voltada para uma abordagem que valoriza tanto o0s
aspectos linguisticos quantos os socioculturais, enfatizando a relacdo entrelacada entre lingua e
cultura. Assim, os documentos oficiais que regem a educacdo, ja discutidos aqui, e os livros
didaticos atualizados prezam por um ensino que abranja questdes contemporaneas, como €é o0
caso da interculturalidade.

Nessa perspectiva de ensino intercultural, elegemos para analise o livro didatico Echo
[20], utilizado nos cursos de francés, nossa lingua foco, para falantes de outras linguas. A
escolha por esse livro se deu principalmente por duas razdes: em primeiro lugar, por ser um
livro de FLE produzido na Europa com circulagdo no Brasil e, em segundo lugar, por sua
metodologia estar inserida no documento referencial para o ensino de linguas estrangeiras
europeias, 0 QECR.

O fato de o livro Echo ser produzido na Europa com o propdsito de promover o ensino
de FLE nos interessa porque, além de seu alinhamento ao QECR, requer da proposta do livro
uma postura bastante abrangente em relagéo ao publico-alvo, ja que se destina a ndo falantes de
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francés, independentemente de sua lingua materna. Assim, em teoria, a orientacdo do Echo deve
pautar-se em uma perspectiva sociocultural bastante abrangente, que englobe praticas sociais
relacionadas a lingua francesa sem negar ou subestimar o papel que outras praticas sociais,
relacionadas a outras tantas linguas, possam ter na aprendizagem de FLE.

Assim, a colecéo de livros didaticos Echo é composta por cinco volumes, divididos de
acordo com os quatro primeiros niveis do QECR (Al, A2, B1 e B2, sendo que o nivel B1 é
dividido em dois volumes na colecdo). A obra é publicada pela CLE International, que

disponibiliza um website de apoio ao material no endereco https://echo.cle-international.com/.

Para esta pesquisa, selecionamos o primeiro volume da colegdo, o Echo A1, por ser o
material destinado ao ensino dos primeiros contatos com a lingua francesa. Direcionado para
adolescentes e jovens adultos, o planejamento do livro didatico esta baseado na perspectiva
acional/comunicacional e tem como proposito englobar suportes variados que reflitam os
interesses do publico no qual ele é destinado. Segundo a proposta do livro, as licbes e atividades
séo formuladas com o fito de conciliar as dificuldades com as necessidades de seus aprendentes,
a fim de desenvolver mais rapido a comunicagdo, bem como habituar os alunos em contextos
linguisticos, justificando assim, o fato de ao longo de todo o livro serem apresentadas
simulacOes de possiveis situacdes que podem ser vivenciadas em paises franc6fonos.

A metodologia de analise desta pesquisa é de cunho qualitativo, baseada nos principios
postulados por [2]. O paradigma indiciario, enquanto base para o estabelecimento de
procedimentos metodoldgicos de levantamento e de analise dos dados, define uma orientacdo
voltada a analise de dados singulares de cunho qualitativo, em que ndo é necessaria a
recorréncia do fenbmeno para que este possa ser eleito como objeto de estudos; ao contréario, é
exatamente pela excepcionalidade que o dado se relevante para a analise. Dessa forma, é
justamente o dado singular valorizado em sua ocorréncia e explicado a partir do confronto de
hipbteses explicativas, partindo-se do particular para se chegar, também, ao particular, que a
analise se constitui.

Assim, na anélise que aqui se propde, selecionamos dois momentos diferentes do livro
didatico. O primeiro momento é composto pela secdo de introducdo do livro, intitulada
Introduction. Nela, os autores do livro direcionam os propositos do material didatico,
destacando o que se pretende realizar nas se¢fes posteriores. O segundo momento € composto
por duas atividades do livro, uma da primeira unidade, Unité 1, e outra da Gltima unidade, Unité
3. Justificamos tais escolhas pois, a partir delas, podemos verificar (i) se 0s propdsitos
assumidos pelo livro didatico sdo postos em pratica nas atividades; (ii) se as unidades de
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abertura e de fechamento do livro alinham-se entre si, construindo uma paridade discursiva em
suas propostas pedagogicas.

A unidade de analise desses momentos do livro € o enunciado, aqui entendido como o
dado de linguagem materializado no texto. Tal dado é composto por elementos verbais, de
ordem linguistico-textual, e de elementos ndo-verbais, de ordem gréfico-imagético. Assim,
priorizaremos a composi¢do multimodal desses enunciados®®.

Por fim, notamos que a analise dos enunciados procura responder a questao norteadora
deste trabalho: o ensino de FLE por meio do livro didatico Echo, contempla metodologicamente
questdes interculturais? Como desdobramento dessa interrogacdo, procuramos destacar: (i) ha
elementos responsaveis por orientar o direcionamento comunicativo das atividades e quais séo
eles?; e (ii) ha elementos responsaveis por orientar o direcionamento intercultural das atividades
e quais sdo eles? Assim, procuramos estabeler se/como a interculturalidade é construida no
material didatico. Para as conclusGes, a adequacdo aos postulados do QECR e a
manutencdo/superacdo das caracteristicas tipicas dos livros didaticos listadas por [18] também

sdo relevantes como parametros de analise.

6. AS RELACOES INTERCULTURAIS EM ECHO A1l

Iniciamos nossa discussio sobre a interculturalidade no livro didatico de FLE Echo Al
[20] a partir do texto de apresentacéo do livro em questdo. Dividido em topicos, a Introdugdo!!
descreve o publico a que se destina (adolescentes e adultos), a proposta didatico-metodolégica
(a abordagem acional), a organizagdo de tal proposta (a sucesséo das unidades), a autonomia
do estudante com o livro (a possibilidade de se estudar sozinho), a adequagdo ao QECR e os
tipos de avaliagdo (autoavaliacédo e avaliacdo institucional).

Entre os topicos dispostos na Introducéo, selecionamos dois: (i) a proposta didatico-
metodologica; e (ii) a organizacédo de tal proposta. Vejamos o que diz o primeiro trecho:

10 De acordo com [21], a multimodalidade foi definida por [22] e pode ser entendida como a utilizacéo de elementos
de diversos modos semidticos, como o linguistico, o acional e o visual na producdo de produtos ou eventos
semioticos. A autora, referindo-se a [23], destaca que “0 modo especifico por meio do qual os elementos semi6ticos
sdo organizados num texto multimodal podem ter um efeito de refor¢o, quando, por exemplo, desenho e palavra
evocam a construcdo de um mesmo sentido de forma diferente” [21] (p. 124), assumindo, assim, papéis
complementares na construcao dos sentidos. Como nossa intengao, neste texto, ndo é a analise da multimodalidade,
em si, mas reconhecer sua funcionalidade na construcéo de perspectivas interculturais, como recurso metodologico
de analise, ndo nos aprofundamos em discussdes tedricas mais detalhadas sobre o tema.

11 Em francés, “Introduction”. Tradugdo nossa.

760



SOUTH AMERICAN JOURNAL

= . - _ v.8 n.1 (2021): Edicé&o jan/abr.
of Basic Education, Technical and Technological ISSN: 2446-4821

Uma proposta acional

Desde a primeira hora de curso, o estudante é ator. A aula se transforma, entdo, em um
espaco social em que se trocam informac6es, experiéncias, opinides, e em que vao se
construir os projetos. Dessas interagdes vao nascer o desejo de dominar o vocabulario,
a gramatica e a pronuncia, a necessidade de se adquirir estratégias de compreenséo e de
producdo, e a vontade de conhecer melhor as culturas franc6fonas. Paralelamente, as
atividades de simulacdo permitirdo aos aprendizes antecipar as situacfes que eles irdo
viver em ambientes francéfonos. [20] (p. 2), grifos nossos).*?

Observamos, na descricdo da proposta acional do livro didatico, que se privilegia 0s
espacos sociais em que a interagéo linguistica acontece. Assim, o livro didatico Echo A1 da um
primeiro passo rumo a uma perspectiva mais integrativa, por assim dizer, entre aprendiz e objeto
a ser aprendido: a aula ndo € vista como autbnoma nem dissociada do mundo em que se insere;
na verdade, ao contrario, € vista a partir dos espacos que ocupa socialmente. Mais do que isso,
0 momento da aprendizagem é visto como um lugar de troca e de constru¢do. Desse modo,
apesar de o livro nédo se posicionar explicitamente como intercultural, vemos uma possibilidade
de ancoragem da perspectiva intercultural em suas atividades, uma vez que ha a abertura para
a discussdo do papel da lingua francesa em espacos sociais, de troca e de construcao de sentidos.

Por outro lado, ao ndo se assumir abertamente como intercultural, as atividades do livro
didatico podem ou ndo privilegiar relagdes harmoniosas entre aprendizes, culturas e linguas.
Nesse sentido, vejamos como a organizacao das unidades tematicas do livro didatico lida com
a composicao das atividades e se ha a possibilidade da atuacao da perspectiva intercultural em

sua proposta.

Uma progressdo por unidades de adaptacéo

ECHO se apresenta como uma sucessio de unidades que representam, cada uma, entre
30 a 40 horas de aprendizagem. Uma unidade comporta 4 licbes. Cada unidade visa a
adaptacdo a um contexto e a situacGes ligadas a esse contexto. Por exemplo, ao final da
unidade 1, “Aprender junto”, a adaptagdo consiste em colocar os aprendizes & vontade
em uma classe em que se fala apenas francés e em que as relagdes sdo solidarias,
descontraidas, dindmicas. Na unidade 2, “Sobreviver em francés”, 0s estudantes
aprender&o a se organizarem durante uma breve estadia na Franga. ECHO conta com
3 unidades por nivel, salvo o Gltimo nivel, que contém 4 delas. [20] (p. 2, grifos
nossos)*®

12 Traducdo nossa. Conferir o original: “Une approche actionelle Dés la premiére heure de cours, [’étudiant est
acteur. La classe devient alors um espace social ou s ’echagent des informations, des experiénces, des opinions et
ou vont se construire des projects. De ces interactions vont naitre le désir de maitriser le vocabulaire, la
grammaire et la prononciation, le besoin d’acquérir des stratégies de compréhension et de production, et I’envie
de mieux connaitre les cultures francophones. Parallélement, des activités de simulation permettront aux
apprenants d’anteciper les situations qu’ils auront d vivre dans des environnements francofones” [20] (p. 2).

13 Tradug&o nossa. Conferir o original: “Une progression par unités d’adaptation ECHO se presente comme une
succession d’unités représentant chacune entre 30 a 40 heures d’apprentissage. Une unité comporte 4 lecons.
Chaque unité vise I’adaptation a um contexte et aux situations liées a ce contexte. Par exemple, a la fin de ['unité
1, “apprendre ensemble”, I’adaptation consiste a mettre les apprenants a l’aise dans une classe ou on ne parle
que frangais et ou les relations sont solidaires, détendues, dynamiques. Dans ['unité 2 “Survivre en frangais”, les
étudiants apprendront & se débrouiller lors d’un brief séjour en France. ECHO compte 3 unités par niveau sauf
pour le dernier niveau qui en contient 4 [20] (p. 2).
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Na organizacdo das unidades, vemos que Echo Al privilegia uma adaptacdo dos
estudantes a situagdes comunicativas e sociais a que possivelmente seriam expostos quando da
interacdo em lingua francesa. O uso de adaptacdo dos estudantes como conceito de
ensino/aprendizagem é bastante questionavel, especialmente de uma perspectiva intercultural,
uma vez que pressupde uma situacdo j& estabelecida socioculturalmente e uma simples
submissdo do estudante a essa situacdo, muito diferente da nocdo de troca e de construcao
previstas na apresentacéo da proposta acional do livro didético.

Por outro lado, no exemplo de situagdo, a ideia de adaptacdo é mais bem construida e
dialoga positivamente com uma perspectiva mais integrativa. Ao inserir o estudante em uma
classe em que s6 se fala a lingua francesa, temos a no¢do mais basica de adaptacdo; no entanto,
ao explicar que essa insercdo nao é autoritaria, uma vez que esta presente a intencéo de se deixar
o aluno a vontade, promovendo relacdes solidarias, descontraidas e dindmicas, ha uma
mitigacdo da imposicao da adaptacao do aluno e passa-se a uma adaptacdo da situacao de aula
— vista aqui como um lugar menos tradicional e mais democratico e solidario.

Assim, vemos na introducdo de Echo Al que o livro ndo se posiciona explicitamente a
partir da perspectiva intercultural e que oscila entre uma posi¢do mais autoritaria de
ensino/aprendizagem e uma posicao mais democrética, especialmente advinda de uma nogéo
comunicativa e de uma perspectiva acional enquanto metodologia de ensino. Desse modo,
passamos a analise de duas atividades constantes do livro didatico, para analisar como a
proposta pedagdgica se manifesta concretamente.

A primeira atividade analisada estd presente na Unidade, 1. A primeira atividade,
dedicada ao aspecto de compreensao, intitula-se “Vocé compreende? ”**. Nela, o subtitulo que
norteia a atividade proposta, “Vocé conhece a cancdo™®, traz um elemento cultural, uma
cancdo, a partir da qual o didlogo entre os personagens do livro acontece. Vejamos uma
reproducdo da imagem da atividade.

14 Em francés, “vous comprenez? ”. Traducdo nossa.
15 Em francés, “vous connaissez la chanson?”. Tradugdo nossa.
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Figura 1: Dialogo
_n Vous comprenez ?

NoVS connaissez [1- Ouverture |
1a chansomn 7

Stage internationa

AMUSIQUE

Paris, e 2 juillet,

Fonte: 7[20] —(-p. 1

Como podemaos perceber, a atividade Vous connaissez la chanson? compde-se de forma
multimodal no livro didatico, uma vez que mescla elementos imagéticos (uma foto da Cidade
Universitéaria Internacional, com uma legenda que localiza a imagem; uma ilustracdo de
silhuetas humanas mescladas a partitura musical, junto a um quadro azul no lado direto da
pagina; um desenho de duas pessoas jovens, um homem branco tocando violao, sentado numa
calgada, e uma mulher preta em pé com uma mochila de viagem, além do formato e da cor das
letras que compde a atividade) e elementos gréaficos (os textos do didlogo, da legenda da foto e
do cartaz azul).

No texto escrito, composto pelo suposto didlogo mantido entre as duas pessoas da figura
do canto direito inferior da pagina, ficamos sabendo que essas personagens se encontram em
um local publico pela primeira vez. O espaco de encontro entre 0s personagens € a cidade
universitaria internacional, que aparece na fotografia do canto esquerdo da pagina. O local
escolhido remete a um ambiente propicio a encontros de diversas pessoas advindas de lugares
distintos. Os personagens destacados sdo Lucas e Mélissa. O didlogo explica que ambos 0s
personagens séo de nacionalidades diferentes: Lucas é francés e Melissa ¢é antilhense. Vejamos
a tradug&o do dialogo:

Paris, dia 2 de julho

Na cidade universitaria internacional
Lucas: “Musica ¢ danga”?
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Mélissa: Sim.

Lucas: Vocé é francesa?

Mélissa: Antilhense.

Lucas: Legal! As Antilhas!

Mélissa: Vocé conhece?

Lucas: Eu conhego a cancéo (e cantando) “Belle-ile-en-Mer, Marie-
Galante...”

Mélissa: Nada mal!

Lucas: Lucas, de Toulouse. Bom dia!

Mélissa: Eu sou a Mélissa. E aqui esta Florent.
Lucas: Ah, e voceés estdo juntos?

Mélissa; Sim, estamos juntos.

Lucas: Legal. [20] (p. 10)

A conversacdo entre Lucas e Mélissa gira em torno do tema Mdsica e danca, presente
no cartaz azul. O tema mausica € o que liga os dois personagens: ao ouvir a resposta de Mélissa,
que era de antilhense, Lucas demonstra ter conhecimento, ainda que minimo, sobre a cultura
dela, por meio da afirmagédo eu conheco a cancédo e em seguida canta um trecho da cangéo
Belle-Tle-en-Mer, Marie-Galante, de Laurent Vaulzy. A cancdo, no entanto, néo é antilhense; é
francesa, apesar de se referir as Antilhas.

Vemos que o dialogo é bastante incipiente e soa até artificial, uma vez que duas pessoas
comegam a conversar, aparentemente sobre um cartaz, e pouca coisa dai se desenvolve. Uma
possivel explicacdo para isso reside no fato de essa atividade ser uma das primeiras, que ainda
tem como objetivo construir um cendrio bem basico de introducéo aos conhecimentos da lingua
francesa. Ao elegere uma can¢do como o tema do didologo, a atividade nos remete a questdes
que se relacionam com a interculturalidade, como é o caso da musica.

A musica € considerada uma das manifestacdes culturais capaz de ultrapassar fronteiras,
por meio das redes de comunicacao e informacao. A televisao, o radio, as redes sociais sdo um
dos veiculos transmissores utilizados para fazer circular a musica de um lugar para o outro. O
gosto musical e a preferéncia artistica séo sé dois dos fatores que contribuem na interconexao
entre as pessoas das mais variadas partes do mundo. A interculturalidade presente no género
masica promove uma aproximagao entre pessoas de culturas diferentes, como € o exemplo da
figura acima.

Desse modo, ainda que ndo Lucas ndo traga uma informagdo que seja, de fato,
pertencente a cultura antilhense, ele se mostra interessado na nacionalidade de Mélissa e propde
uma abertura cultural ao indicar aquilo que ja sabe sobre sua cultura, que € a referéncia a cancao
de Vaulzy. M¢élissa responde a contribuicao de Lucas com um “nada mal”, mas o didlogo ndo
traz informacdes, por parte de Mélissa, que ajudem a construir, de seu ponto de vista, uma

referéncia cultural antilhense.
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Vemos aqui, entdo, um duplo movimento: ao mesmo tempo que o livro tenta construir
uma relacdo democratica entre Lucas e Mélissa, ao aproximar aquilo que Lucas j& conhece da
nacionalidade de Mélissa por meio de uma cancéo, a atividade, ao ndo dar voz a Mélissa, acaba
por estabelecer uma relacdo que promove apenas aquilo que ja é culturalmente estabelecido (a
cancdo francesa) e ndo abre a possibilidade da construgdo de novos conhecimentos. Assim, a
interculturalidade presente na cangéo acaba por dar espago a um discurso multicultural, que
reconhece as diversas culturas, mas que nao as relaciona de forma igualitaria.

Em contraponto, podemos argumentar que, por ser uma atividade inicial, da primeira
unidade do livro, os didlogos precisam ser mais simplificados e objetivos, uma vez que sua
funcdo é a de inserir o estudante num contexto de uso de lingua francesa. Por isso mesmo,
passamos agora a analise de uma atividade pertencente a Unidade 3, a tltima do livro didatico,
0 que pressupBe, assim, um maior desenvolvimento das situaces comunicativas e um
aprofundamento dos usos da lingua francesa.

A atividade, intitulada Projeto: Passeio Virtual'®, ¢ destinada a estimular o aluno a
praticar a leitura, a compreensdo e a producdo em lingua francesa por meio de algumas
atividades e simulaces que permitem uma aproximacdo com a cultura francofona. Nessa
atividade, a internet € utilizada como instrumento de pesquisa para conhecer regides, pontos
turisticos e atrac@es locais francesas, além de promover a leitura, a compreensdo e a producao
nessa lingua. Vejamos uma reproducdo da imagem de tal atividade.

18 Em francés, “Projet: sortie virtuelle”. Tradugdo nossa.
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Figura 2: Projeto

Projet : sortie virtuelle

Dans les pages suivantes, vous allez apprendre comment pratiquer
le francais aprés la classe.

Lisez ces pages. Puis avant le prochain cours, faites une recherche
sur Internet ou regardez une chaine francophone de télévision.

Au prochain cours, présentez votre recherche ou vos observations.

—_—

Voyager avec Internet

Programmez votre moteur de recherche (par exemple « Google »)
pour une recherche de sites francophones.

Vous pouvez chercher a partir...

« d’'un pays ou d'une région : la Belgique,
le Québec, la Provence

« d’une ville : Paris, Nice, Montreal, Genéve

. d’un musée : le Louvre, le musée d'Orsay,
le Centre Georges-Pompidou

« d'un monument : l'abbaye du Mont-Saint-Michel,
la tour Eiffel, le pont du Gard

« d’un écrivain : Victor Hugo, Balzac, Moliére

. d’un musicien ou d’un artiste : Berlioz, Jacques
Brel, Ravel

« d’une personnalité historique : Pasteur,
Charles de Gaulle, Napoléon

« d’un artiste d’aujourd’hui : Céline Dion, Gérard

— Depardieu, Cécile de France

« d’'un personnage : Tintin, Astérix

+ d’'une marque : Peugeot, Dior, Chanel

Fonte: [20] (p. 42)

Visitez le pont du Gard en tapant
www.pontdugard.fr

A imagem da atividade permite observar que se trata de uma proposta de ensino-
aprendizagem também multimodal (uma vez que se compde de imagem fotografica e de
disposicdo estratégica de cor e de fonte, em relacdo aos textos verbais) baseada na utilizacao
dos recursos tecnoldgicos de forma independente por parte do aluno. Nesse sentido, a
construcdo do processo de ensino/aprendizagem da lingua francesa extrapola, de forma
consciente e proposital, os limites do livro didatico, uma vez que a pesquisa por meio da internet

é direcionada apenas em termos de sugestdo de topicos. Vejamos a traducdo de parte da
atividade:

Viajar com a internet

Programe seu motor de buscas (por exemplo, “Google’) para uma pesquisa em
sites francdfonos.

Vocé pode pesquisar a partir...
- de um pais ou uma regido: Bélgica, Quebeque, Provenca;
- de uma cidade: Paris, Nice, Montreal, Genebra [...] [20] (p. 42)

Podemos observar na proposta de atividade que o aluno é incentivado a buscar
independentemente informacdes sobre a cultura francéfona, tanto da Franga como de outros
lugares, a partir de pesquisa aleatoria sobre algum elemento que integre aspectos socioculturais
e lingua francesa. Assim sendo, o fato do livro trazer uma abordagem que remete a um passeio

virtual livre via internet, propiciando ainda a promocéo de pesquisas sobre lugares importantes
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de cultura franc6fona, o método demonstra uma promocao de um ensino que vai além das
questBes linguisticas, como o vocabulério, mas procura também construir ambientes diversos
para a promocao e o aprendizado da cultura da lingua estudada. Essa € uma questdo um tanto
pertinente para alunos e professores de lingua francesa que ndo moram ou néo estdo na Franca
tornando-se, assim, uma metodologia capaz de sanar parte das dificuldades de conhecer in loco.

Além disso, ao propor uma livre pesquisa na internet, hd uma mitigacdo do que [18]
chama de autoritarismo do livro didatico, uma vez que se assume a construcdo de conhecimento
para além dos conteudos propostos por tal material, permitindo, assim, que o aluno parta de
seus interesses préprios na construcao de seu conhecimento. A atividade também assume uma
perspectiva interculturalmente orientada quando ndo impde que a pesquisa seja baseada em
aspectos especificos da Franca, mas abre a possibilidade de se conhecer outros lugares em que
se fala francés, promovendo uma maior amplitude no que tange o francés falado no mundo e
rompendo com uma hegemonia da Franca no uso da lingua francesa.

Por fim, destacamos que essa atividade, ao privilegiar uma atuacdo mais livre do
aprendiz na pesquisa de aspectos francéfonos, permite que o estudante e o conteudo a ser
estudado sejam ligados por tragos afetivos e proporciona o cruzamento de perspectivas culturais
distintas, na medida que promove uma avaliacdo singular do aluno com o objeto cultural com
0 que se depara. Assim, a partir de uma percepcao multilinguistica e multicultural — da
existéncia de relacdes entre, a0 menos, a lingua que o aluno fala e a cultura a que se insere e a
lingua e a cultura de lingua francesa, promove o plurilinguismo, na medida que privilegia o
estabelecimento de inter-relacbes entre tais linguas e culturas, de forma mais integrada e
democrética, facilitando e privilegiando, assim, um ensino a partir de uma perspectiva

intercultural.

7. CONSIDERACOES FINAIS

A indagacao que direciona essa pesquisa procura responder se o ensino FLE, por meio
do livro didatico, contempla metodologicamente questdes interculturais. Se considerarmos que
o livro didatico Echo A1, aqui analisado, assume uma perspectiva acional na educagio
linguistica em FLE e que, por isso, se relaciona diretamente com a proposta do QECR, é de se
esperar, portanto, que ele assuma, de forma mais ou menos explicita, uma perspectiva
intercultural, uma vez que, ao relacionar diretamente lingua e comunicacgéo social, € impossivel

desconsiderar as relagbes humanas que advém do uso linguistico e a necessidade de se atuar de
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forma positiva a esse respeito. Nesse sentido, 0 que essa pesquisa procura mostrar € como 0s
propositos assumidos pelo livro didatico aparecem nas atividades e como as unidades que
abrem e que fecham o livro estdo alinhadas discursivamente entre si.

Em relacdo aos propositos do livro didatico, percebemos, de modo explicito, que o livro
Se ocupa em construir o cendrio comunicativo em que se insere, no item Introducéo. Nesse item
sdo delineadas as propostas de construcdo de conhecimento solidaria, com énfase no
protagonismo do estudante e no respeito ao seu lugar enquanto aprendiz. Além disso, evidencia-
se a relacdo entre situacdo comunicativa, o uso linguistico e as relag@es culturais que devem ser
levadas em consideracéo para que a aprendizagem seja efetivada.

Em relacdo a adequacéo das atividades em torno da proposta comunicativa/acional, que
pode privilegiar uma postura intercultural, percebemos que as atividades analisadas se
relacionam aos propdsitos comunicativos trazidos na introducao do material. Na atividade da
unidade 1, a construcdo multimodal do enunciado da atividade e a utilizagcdo de uma cancéo
como elemento de ligacdo entre o contetido a ser ensinado, a historia que se desenvolve na
unidade e a construcdo do conhecimento pelo estudante promovem a discussdo nao apenas da
lingua francesa, mas também das relacGes culturais entre livro didatico, lingua francesa e
estudantes. Assim, ha elementos responsaveis pela orientagcdo do direcionamento comunicativo
(a construgdo multimodal e a musica) que, por sua vez, atuam também como elementos
responsaveis pela orientacdo da perspectiva intercultural nessa atividade. Ainda assim, ndo
podemos deixar de considerar que a atividade oscila entre uma perspectiva mais intercultural,
ao relacionar positivamente lingua-cultura-estudante, e uma perspectiva mais tradicional na
construcdo dos enunciados do dialogo que compde a atividade. Uma possivel explicacdo para
essa oscilagdo reside no fato de a atividade da unidade 1 ser ainda incipiente, introdutdria e, por
isso, simplificada.

Ja a atividade da unidade 3 configura-se, essencialmente, comunicativa e intercultural,
na medida em que promove um contato direto entre estudante, lingua francesa e incontaveis
possibilidades de relacbes com a cultura francéfona. Assim, nessa unidade, o uso da internet e
a pesquisa livre configuram-se como o0s elementos organizadores do direcionamento
comunicativo do livro didatico. Ao mesmo tempo, a forma como esses elementos sdo
trabalhados na unidade podem promover uma aprendizagem baseada em valores interculturais,
ja que nédo direcionam ou limitam as possibilidades de interacdo entre aprendente, linguas e

culturas.
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Sendo assim, entendemos que o livro Echo Al, tanto em sua concepcdo de
ensino/aprendizagem de FLE, ao adequar-se aos postulados do QECR, quanto em suas
propostas de atividades, esta alinhado, de modo geral, com a promoc¢do de uma educacéao
linguistica mais democréatica e mais respeitosa com as diferencas culturais, podendo promover,
assim, um direcionamento intercultural no ensino de lingua francesa. Nesse sentido, podemos
perceber que hd uma tentativa, por parte do livro didatico, de se compor de maneira mais aberta

e democrética, tentando mitigar o autoritarismo e a literalidade tipicos desse tipo de material.
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