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RESUMO

A ABP apresenta-se como uma aliada para auxiliar as praticas pedagdgicas. O professor assume um papel de
mediador, aproxima os estudantes a novas experiéncias, conquistas, competéncias e habilidades. Essa pesquisa foi
desenvolvida durante a aplicacdo de um minicurso intitulado: O Ensino de Quimica por Meio da Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP) em um Contexto Tematico. O minicurso foi desenvolvido a partir de discussdes
acerca dos principais fundamentos tedricos da ABP, suas caracteristicas, aplicacfes, realidades escolares e
formagdo de professores. Os resultados do minicurso demonstram de forma satisfatéria a aceitacdo dos
participantes em praticar a metodologia da ABP em contextos escolares, bem como seu entretenimento, pois a
maioria dos participantes conseguiu construir um planejamento de aula adequado aos aspectos abordados no
minicurso. Apesar das dificuldades e resisténcias apontadas por parte dos participantes sobre um ensino orientado
para ABP como método ativo, destacam-se vantagens, entre elas, o fato de consideram que 0s recursos para
desenvolver a ABP possibilitam uma maior aproximacao e interacdo entre professor e estudante.
Palavras-chave: ABP. Formacao de professores. Praticas pedagdgicas.

ABSTRACT

PBL presents itself as an ally to assist pedagogical practices. The teacher assumes the role of mediator, bringing
students closer to new experiences, achievements, competencies, and skills. This research was developed during
the application of a short course entitled: The Teaching of Chemistry through Problem-Based Learning (PBL) in
a Thematic Context. The short course was developed from discussions about the main theoretical foundations of
PBL, its characteristics, applications, school realities, and teacher training. The results of the short course
satisfactorily demonstrate the participants' acceptance to practice the PBL methodology in school contexts, as well
as their entertainment, since most of the participants managed to build a lesson plan appropriate to the aspects
covered in the short course. Despite the difficulties and resistances pointed out by the participants about teaching-
oriented to PBL as an active method, advantages stand out, among them, the fact that they consider that the
resources to develop PBL enable a greater approximation and interaction between teacher and student.
Keyword: PBL; Teacher training; Pedagogical practices.

1. INTRODUCAO

Ao longo da histdria, a educacgdo passou por mudancas e a transformacéo dos sujeitos
foi inevitavel. Conforme [1] com o processo de globalizacdo, o professor necessita estar
constantemente atualizado para viver em sociedade e compartilhar seus conhecimentos com os
estudantes. Para [2] as inovacOes tecnoldgicas foram criando lacunas nas escolas, onde 0 acesso
a informacéo se tornou mais veloz que a pratica pedagdgica predominante nesses espacos. Os

estudantes migraram sua atencdo para informacdes em tempo real, dindmicas que os situam
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num contexto vivencial pratico, enquanto o professor permaneceu com seu método tradicional
de ensino, acreditando no carater cumulativo do conhecimento, o qual deve ser passivamente
assimilado pelo estudante [3].

Para [4], verifica-se que ainda nas universidades, os docentes precisam ser preparados
para encarar os desafios da profissdo. Aos poucos, alguns movimentos voltados aos estudos
docentes, comecaram a teorizar propostas que foram contemplando as novas realidades e assim
emergiram propostas metodoldgicas na tentativa de favorecer o processo de ensino-
aprendizagem, fazendo o docente mudar sua postura para se adequar as demandas atuais da
educacéo.

Mesmo com o predominio de politicas educacionais voltadas a novas roupagens do
ensino, poucas estratégias praticas ddo suporte ao docente em sala de aula. [5] destaca que
apesar de ser um profissional importante para a formacdo dos demais profissionais e da grande
demanda social pelo educador, este lida diariamente com a desvalorizagéo, seja governamental
ou até mesmo por parte da sociedade. Dessa forma, acredita-se que os docentes ndo se sentem
estimulados a prosseguir na busca por formacéo continuada, nem se quer encontram tempo para
isso, frente a suas cargas horérias e atividades em mais de uma escola no mesmo dia.

Nesse cenario, na tentativa de mediar os entraves frente as necessidades do ensino-
aprendizagem, € preciso criar estratégias que auxiliem os professores, por meio de métodos
ativos, garantindo a eles um embasamento tedrico/pratico de propostas inovadoras, sem a
necessidade de muitos recursos financeiros e com uma proposta centrada na criatividade. Para
[6], o ensino de Quimica por meio da utilizacdo de “problemas” ¢ uma das formas possiveis
para promover atividades no contexto escolar, assim a pratica didatica baseada em problemas
pode ser considerada como recurso importante para o desenvolvimento de atividades
investigativas na area do Ensino de Ciéncias.

Nesse aspecto, a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), pode ser uma
metodologia ativa, aliada na conquista de um espaco rico na busca pela aquisi¢cdo de novos
conhecimentos no contexto escolar [7].

Por se tratar de uma dinamica metodoldgica diferenciada, € preciso que professores,
sintam-se capazes de compreender e planejar suas atividades por meio da ABP. Nesse sentido
conhecer suas nogdes prévias sobre metodologias ativas, fornecer subsidios para discussoes e
auxilia-los no planejamento e organizacdo de suas atividades pedagogicas, adotando ABP,
fizeram parte do minicurso proposto nesse estudo, a fim de compreender as maiores

dificuldades desses profissionais, seja em formacao inicial ou continuada.
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2. METODOLOGIAS ATIVAS: CONTRIBUICOES PARA ENSINO DE QUIMICA

A educacdo € um processo de reorganizacdo da experiéncia e de reconstrucdo pela
reflexdo, visando melhorar a qualidade das experiéncias futuras [8]. Para esse mesmo autor, 0
conhecimento se inicia por um problema e se encerra com a resolucdo dele, passando por um
processo indagativo e reflexivo, por meio de uma sequéncia ordenada e consecutiva de ideias.

O pensamento reflexivo se inicia com questionamentos, que originam o ato de pensar
e se encerra com a realizacdo de uma pesquisa, cujo objetivo é encontrar respostas para as
indagacOes. Essa definicdo mostra que uma situacdo somente é considerada problema, na
medida em que ndo dispomos de procedimentos automaticos que permitam soluciona-lo, mas
exijam de alguma forma, um processo de tomadas de decisdes, por meio de reflexdes e assim
realizar uma sequéncia de passos a serem seguidos para solucionar o problema.

E nesse processo de reflexdo e tomada de decisdes que diferenciamos um problema de
um exercicio comum de sala de aula. Com essa ideia, [9] acrescenta que um problema se
diferencia de um exercicio na medida em que, neste ultimo caso, dispomos e utilizamos
mecanismos que nos levam, de forma imediata, a solucéo.

No planejamento e criagdo dos problemas os professores devem estar atentos para que
esses sejam relevantes, auxiliem na discusséo e estimulem os estudantes a aprender em grupo
e/ou individualmente. Segundo, [10] devem ser: “[...] facil leitura e adequados ao nivel de
conhecimento do grupo; relevantes e de preferéncia, conter situacbes que os estudantes
enfrentardo em sua vida e promover a integracdo do contedo basico com o seu cotidiano.

Na contra m&o da metodologia tradicional, que primeiro apresenta a teoria e dela parte,
as metodologias ativas buscam a pratica e dela partem para a teoria [11]. O método ativo é um
conceito amplo, que pode abranger diferentes praticas no cenario escolar. Em comum, todas
tém o objetivo de fazer do aluno o protagonista, participando ativamente de sua formacéo
educativa. [12] nos apresenta uma conceituacdo de Metodologias Ativas como processos
interativos de conhecimento, analise, estudos, pesquisas e decisdes individuais ou coletivas,

com a finalidade de encontrar solugGes para um problema.

2.1 Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)

Entre varios métodos que vem sendo discutidos e estudados como inovadores e ativos

no Ensino-Aprendizagem destaca-se a Aprendizagem Baseada em Problemas ABP. Segundo
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[13], a ABP é uma estratégia onde os estudantes trabalham com o objetivo de solucionar
problemas através de estudos de caso previamente planejados. E um método em que o estudante
passa a assumir uma postura ativa ([14]; [15]), exercitando uma atitude critica e construtiva,
favorecendo dessa forma o ensino de Quimica.

A ABP teve inicio no Curso de Medicina da Universidade McMaster, no Canada, e na
Universidade Maastricht, na Holanda e busca desenvolver uma abordagem contextualizada e
ativa, por isso vem ganhando espaco no Ensino de Quimica. No Brasil, segundo [16], a ABP
foi primeiramente utilizada no Curso de Medicina de Marilia (FAMEMA/SP) e no da
Universidade Estadual de Londrina (UEL/PR). Mesmo que, inicialmente, tenha sido adotada
em cursos de Medicina, é possivel implementar a ABP em outras areas.

Em metodologias como a ABP, a aprendizagem € considerada ativa na proporcéo em
que as atividades de pesquisa, projetos, resolucdes de problemas e producdes em sala de aula
séo construgdes individuais e coletivas que sdo fundamentalmente mediadas pelos professores
que estimulam o aprofundamento dos conhecimentos e competéncias e para isso precisam estar
conectados com essa metodologia [8].

A metodologia tem sido utilizada por professores de Quimica, como uma alternativa
ao modelo de recepcdo de informacBes do método tradicional, que divide os conhecimentos
cientificos de forma fragmentada. Autores como [17], [18], [19] tém apresentado propostas para
a ABP para o Ensino de Quimica. Entretanto, é necessario oportunizar momentos de debates e
estudos aos professores, sobre essa metodologia ativa, para que sejam introduzidas nas praticas
docentes pedagégicas. Para [20], as pessoas aprendem cada vez menos pela manutencdo do
ensino na dinamica tradicional, no quadro 01 é possivel perceber a diferenca entre as posturas
metodoldgicas da ABP frente a dinamica tradicional.

Quadro 1 - Comparativo entre ABP e o Método Tradicional.
ABP Método Tradicional

Método de ensino e aprendizagem centrado nosMétodo de ensino e aprendizagem centrado no
estudantes; professor;

Estudantes como sujeitos ativos; Estudantes como sujeitos passivos;

Professor como mediador do processo deProfessor como detentor do conhecimento;
ensino e aprendizagem; Preconiza a aula expositiva e a transmissao de
Preconiza a relacdo dialdgica  entrelinformacoes;

informacdes, estudantes e professor, de formaA avaliacdo e pontual e instrumento de poder.
ciclica;

A avaliacdo é processual e instrumento de
autocritica e personalizacéo.

Fonte: Baseado [20].
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[21], afirma que a ABP ocorre desde um tema (assunto, componente curricular),
exposto por meio de um conhecimento inicial de base conceitual, que impulsiona a busca por
novas informacdes e, ao final do ciclo, resulta em novos conhecimentos: comparando por meio
da variagéo de estagios da situacdo problema. O autor propde a ABP como alicerce uma para
aprendizagem integrada e construida em torno de problemas reais, devendo se estabelecer por
meio dos objetivos educacionais: aprendizagem ativa (colocacdo de perguntas e busca por
respostas), aprendizagem integrada (o problema envolve vérias subareas), aprendizagem
cumulativa (o problema é gradualmente mais complexo) e aprendizagem para a compreensao
(reflexdo e devolutiva dialdgica sobre o aprendido). O professor deve assumir o papel de
mediador, e em constante observacdo, a fim de intervir, quando necessario no processo de
Ensino e Aprendizagem aproximando os estudantes as novas experiéncias, conquistas,
competéncias e habilidades [20].

Segundo [22],[23] e [24], a eficacia da ABP como metodologia ativa depende de a¢bes
eficientes relacionadas ao planejamento, gestdo do curriculo e a definicdo dos papéis e
responsabilidades antes de sua utilizacdo face ao processo de desenvolvimento tradicional.

No contexto atual da educacdo, a ABP apresenta-se como uma aliada em potencial
para auxiliar as préaticas pedagogicas, criando um dialogo entre disciplinas e incentivando a
criatividade do professor. Entretanto, para que haja sucesso na criacdo de espacgos ao
desenvolvimento dessa e de outras propostas ativas na escola, € necessario investir na formacéo
de professores, ampara-los e conceitua-los por meio cursos e atividades sobre a teoria e a

importancia dessa metodologia na sua préatica docente.

3. METODOLOGIA

Este estudo seguiu uma metodologia qualitativa. De acordo com [25], a pesquisa
qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis.

Esta pesquisa foi desenvolvida durante a aplicagdo de um minicurso intitulado: “O
Ensino de Quimica por Meio da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) em um Contexto
Tematico”, realizado no 39° Encontro de Debates sobre o Ensino de Quimica (EDEQ), realizado

pela Universidade do Vale do Taquari (UNIVATES), campus de Lajeado/RS, no ano de 2019.
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Oito participantes, inscritos no minicurso, foram sujeitos dessa pesquisa. Suas
formacOes sdo pertencentes a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e da area da
Ciéncias Exatas. A identificacdo dos participantes foi preservada e realizada por meio de
caracteres tipo letra-numero: P1, P2, P3, [...], P8.

O minicurso foi desenvolvido a partir de discussoes acerca dos principais fundamentos
tedricos da ABP, suas caracteristicas, aplicagdes, realidades das escolas e formacdo de
professores. Os topicos e discussdes se deram em trés etapas baseadas em [24] e [26]: I: Anélise
do problema, Il: Resolucdo do problema e 111: Compartilhamento dos resultados e avaliagéo.

Primeira etapa: Analise do problema consiste na observacdo da realidade social,
concreta pelos estudantes, desde um tema ou unidade de estudo.

Segunda etapa: Resolucdo do problema é o0 momento em que a discussdo entre 0s
pares, consubstanciada pela pesquisa individual, resultardo em objetivos de aprendizagem
envolvendo questdes a serem investigadas no contexto do problema.

Terceira etapa: Compartilhamento dos resultados e avaliagdo tem o objetivo de chegar
a uma solucéo satisfatoria, avaliar o processo (individual e do grupo), sob as ponderacdes
professor (mediador pedagdgico).

Os dados para o estudo foram recolhidos através das anotagdes dos pesquisadores
durante as atividades, e também por meio de um questionario com perguntas relacionadas a
formacéo dos participantes; seu contato com a ABP durante sua formagéo académica; o uso da
ABP e de outras metodologias ativas em suas praticas. Com o objetivo de avaliar o
desenvolvimento do minicurso, como recurso a ser utilizado em praticas docentes, foi solicitado
aos participantes a elaboracéo de um planejamento de aula desenvolvido através das trés etapas,
conforme descrito anteriormente, por meio da temética Gastronomia Molecular.

Para a andlise das respostas, optou-se pelos procedimentos metodoldgicos da Analise
de Conteudo de [27], compreendendo as etapas de pré-analise; exploracdo do material,

definicdo das categorias; inferéncias e interpretacoes.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A importancia de conhecer 0s sujeitos participantes do minicurso, e compreender suas
concepcdes auxiliou no entendimento deste estudo. Neste sentido, o perfil de formacdo dos
participantes esta disponivel no quadro 1. Evidencia-se que 37,5% representa um puablico de

graduandos (em formacéo), enquanto que 62,5% ja possui formagéo académica.
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Quadro 2 - Perfil de formacéo dos participantes.

Participantes Perfil do participante
P1 Graduando em licenciatura em Quimica
P2 Graduando em licenciatura em Quimica
P3 Graduando em Ciéncias Exatas
P4 Licenciadas em Quimica e docente em escola publica
P5 Licenciadas em Quimica e docente em escola publica
P6 Bacharel em Quimica e técnica de laboratério
P7 Bacharel/Licenciada em Quimica e docente de ensino superior
P8 Licenciada em Quimica e técnica em Assuntos Educacionais

Fonte: Elaboracdo dos autores.

Quando perguntado aos participantes, sobre o uso de metodologias ativas, 37,5%
afirma que ndo faz uso de nenhum processo como alternativo ao ensino tradicional. Ja 62,5%
dos participantes descrevem o uso de metodologias como Sala de Aula Invertida, Ensino por
Investigacdo, Ensino Hibrido, Dicumba e a Experimentacdo, conforme o relato do participante
que ja atua como docente: “Costumo adotar em minhas aulas a metodologia da sala de aula
invertida e atividades experimentais investigativas. Precisamos modificar o modo de Ensino
Aprendizagem. O aluno ndo se interessa por aula expositiva. Assim, essas metodologias vém
para tornar a constru¢do do conhecimento um processo mais eficaz.” (P7).

Do total deste grupo, 50% dos participantes informaram ter contato com a ABP em
sua formacé&o inicial. Ao considerar a relagdo da ABP, com a formac&o docente, os relatos dos
participantes informam que tiveram contato nas disciplinas do curso de graduacdo, ou apenas
ouviram falar sobre a metodologia, sem aprofundamento. Neste sentindo, é possivel observar
gue mesmo em tempos atuais onde as novas metodologias voltadas a educagdo em ciéncias vém
sendo dinamizadas, ainda existem lacunas com relacdo a abordagem, aprofundamento tedrico
e pratico delas na formacao inicial de professores.

Salienta-se, nessa perspectiva, a necessidade de oportunizar, sejam nas formacoes
iniciais e/ou continuadas, atividades que os envolvam professores e futuros professores em
processos formativos ligados a realidade escolar, que contribuam com suas praticas na tentativa
de tornar o ensino-aprendizagem mais dindmico, por meio de metodologias ativas como a ABP.

Quanto ao uso da ABP como recurso metodoldgico em suas atividades, 37,5% fez uso
dessa proposta, enquanto que 62,5% nunca incorporaram atividades da ABP em seus

planejamentos de aula. Na fala, P1 diz que € possivel perceber, que mesmo conhecendo alguns
4
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recursos da metodologia e afirmando desenvolvé-la em sala de aula, a participante demonstra
incerteza sobre o enquadramento da sua tarefa com a ABP: “Utilizei. Em atividades de
experimentacao, algumas vezes partimos de problemas para instigar os estudantes. Mas nédo
tenho certeza se enquadra na metodologia da ABP”. Assim, a metodologia, pode ser um suporte
de conexdo entre disciplinas e conteudos, e sua dinamica permite criar estratégias aliadas a
outras metodologias como a experimentacdo, funcionando como um potencial recurso
metodologico aos professores.

Quando questionados, sobre qual seria 0 maior problema na implantacao de atividades
com a ABP nas instituicOes escolares, obteve-se uma variedade de respostas. A maioria do
grupo, 62,5%, apontou que o desenvolvimento de métodos ativos como o da ABP encontra
entraves, principalmente, no perfil de profissionais da educacéo e direcdes escolares, conforme
os relatos dos participantes “Pouca aceitagao por parte dos docentes, falta de estimulo.” (P6);
“Falta de capacitacdo, tempo e interesse dos professores.” (P4). “Falta de habilidade na
construcdo de problemas pelos professores, que na maioria das vezes estdo preocupados com a
quantidade de conteudos que faltam para ser desenvolvidos™ (P5).

Talvez a falta de motivacdo seja um dos maiores precursores do enraizamento do
Ensino Tradicional, e o professor acaba pela falta de tempo e de recursos, se adaptando a uma
rotina de aulas quase que em escala industrial. Os contetdos sdo o foco principal a ser cumprido,
e nesse cenario o ensino-aprendizagem acaba ficando em segundo plano, como uma mera
justificativa de atuacdo [2].

E possivel perceber na fala de um dos participantes, a inseguranca frente as
metodologias alternativas, pela falta de um suporte formativo conforme acrescentou P8:“ eu
ainda ndo tenho experiéncia para trabalhar com o ABP, eu trabalharia com ela na forma de um
curso de extensdo no contra turno da escola e quem sabe adquirir experiéncia estudando e
elaborando esses planos de ABP que exigem planejamento. N6s acabamos de ver aqui, que
VOCé tem que organizar seu tempo, cada contexto, cada questédo cada texto tudo analisado com
tempo, entdo tem que ter pratica, porém nos trabalhamos com um nimero muito grande de aulas
no Ensino Médio”. Cabe ressaltar, que se o desenvolvimento desse modelo de metodologia
acontecer no contra turno da aula, ou seja, como um curso extracurricular, muitas vezes, apenas
a estudantes interessados participardo, podendo excluir os demais estudantes que seguirdo com
métodos engessados pelo tempo e pelo curriculo, simplesmente por falta de acesso as

informacdes dessa proposta.
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Os participantes relataram também que, para desenvolver uma prética pedagdgica que
agregue teoria e pratica, o docente deve estar em continuo processo formativo, enriquecendo
assim seu planejamento e atuacdo em sala de aula, conforme demonstra a participante P7:
“Estudar sempre, se preparar para voc€ se reinventar, ndo basta apenas cobrar isso dos seus
alunos”. Assim confirma-se a proposta de atividades como a desse minicurso, onde se
oportuniza a formagdo metodoldgica como fomento as melhorias das préaticas pedagdgicas.

Apbds a apresentacdo de referenciais teoricos, discussbes e depoimentos dos
participantes, na etapa final, os participantes elaboraram seus planejamentos de aula, na qual
deveriam abordar topicos dos contetdos de quimica do Ensino Médio, por meio das etapas da
ABP, envolvendo a tematica “Gastronomia molecular”.

Para [28], o centro da ABP ¢ o problema que, segundo [24], deve ser “relevante
(conhecimento que deve incorporar a formacdo), pertinente (relacdo com a vida real ou
vivéncias profissionais) e complexo (diversidade de atuacdes, opinides e ideias em torno do
tema ou realidade)”, suportado pelo processo tutorial estruturado desde a analise do problema,
a resolucdo do problema e o compartilhamento dos resultados e avaliacdo, onde o agente de
mediacdo na busca por novos conhecimentos desde os conhecimentos prévios dos estudantes é
o0 professor.

As produgdes textuais referentes aos planejamentos de aula, foram analisados e
aglutinados por proximidade de relacbes que fizeram emergir 3 categorias: ABP Total, ABP
Parcial e ABP Inexistente.

1) ABP total (75% dos participantes): os planejamentos demonstraram que o
participante compreendeu totalmente os preceitos do trabalho com a ABP integrada a temética
sugerida, construindo um roteiro que descreve a proposta de atividade por meio de uma situagédo
vivencial ficticia.

2) ABP parcial (12,5% dos participantes): os planejamentos evidenciaram que 0
participante compreendeu de forma parcial os preceitos do trabalho com a ABP integrada a
tematica sugerida, construindo um roteiro que deixa subentendido ou incompleta a proposta de
atividade por meio de uma situagdo vivencial ficticia.

3) ABP inexistente (12,5% dos participantes): os planejamentos demonstraram que o
participante ndo compreendeu os preceitos do trabalno com a ABP integrada a tematica
sugerida, construindo um roteiro que ndo descreve a proposta de atividade por meio de uma

situacdo vivencial ficticia.
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A partir da aglutinacdo dessas ideias construiram-se os quadros 2, 3, e 4, de acordo
com as categorias emergidas dos critérios de disposi¢do da ABP. No quadro 2, descreve-se 0
planejamento dos participantes que conseguiram criar a partir das trés etapas propostas no
minicurso sobre a ABP, vinculando ainda com a tematica Gastronomia Molecular sugerida.
Reuniram-se os textos por similaridade de ideias que d&o a caracteristica de estrutura completa

discutida no minicurso.

Quadro 3 - ABP Total: Analise das propostas e classificacdo de acordo com as 3 partes da
estrutura da ABP.
Participante Etapas da ABP contempladas

I. Analise do Problema: Com a criacdo de historias ficticias, 0s
participantes elaboraram problemas (abertos e fechados), indicando os
niveis de ensino e contextualizando os contetdos de Quimica por meio
da gastronomia através da: Harmonizacdo entre pratos e vinhos;
Velocidade das reacGes na cozinha; Panela de pressdo; Produzindo péo
e bolo; Perda nutricional de bolos e bolachas de uma indUstria e Plantas
P1, P4, P5, | alimenticias ndo convencionais (PANCs).

P6, P7 e P8

Il. Resolucdo do Problema: Por meio da formagdo de grupos ou
individualmente os estudantes seriam estimulados na resolucdo de
situacBes incorporadas nas historias, envolvendo-os com pesquisas
sobre conceitos de compostos organicos, nomenclaturas de acordo com
a IUPAC, cinética quimica, estudo da pressdo, temperatura, macro
nutrientes, processos fermentativos e plantas comestiveis.

I1l. Compartilhamento dos Resultados e Avaliacdo: Apontam a
discusséo entre grupos sobre os problemas encontrados e corre¢do dos
problemas fechados com respostas previamente desejadas.

Fonte: Elaboracdo dos autores.

A riqueza de detalhes na construcdo de planejamento que levou a reunido dos textos,
na categoria ABP total, pode ser constatada pela proposta da P6, que intitula sua produgdo como
“Produzido pao e bolo”. A participante descreve o cendrio de uma histéria que envolve um neto,
estudante do 1° ano do Ensino Médio e sua avé materna. Tudo inicia num domingo a tarde
quando sua avo resolve fazer em casa um pdo e um bolo e 0 menino decide ajuda-la. Perguntada
sobre qual a diferenga entre os fermentos usados nos processos, a avd do menino ndo soube
responder. “Entdo pode ser qualquer um?” perguntou o menino. “Nao!” exclamou a senhora
que ndo soube argumentar a diferenca. Inquieto o garoto vai até a internet e comeca a descobrir
a diferenca entre o “crescimento” quimico e biologico das massas desses alimentos. Durante o

problema, a histdria sugere conexdes com o estudo da matéria, substancias quimicas, elementos
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quimicos, meio de cultura de fungos convidando os estudantes a completarem 0s
questionamentos que ajudardo o garoto a explicar a diferenca entre os fermentos para sua avo.

No quadro 3, a seguir, descreve-se o perfil do planejamento do participante que criou
de forma parcial, suas atividades, a partir das trés etapas propostas no minicurso sobre a ABP,

vinculando ainda com a temética Gastronomia Molecular sugerida.

Quadro 4 - ABP Parcial: Analise das propostas e classificacdo de acordo com as 3 partes da
estrutura da ABP.
Participante Etapas da ABP contempladas

I. Anélise do Problema: Alimentos x quantidade de energia: A historia
de uma adolescente que precisa entender seus exames por meio das
calorias dos alimentos que consome.

OBS. Néo hé indicacdo de estudantes para a estratégia.

P2

Il. Resolugédo do Problema: Verificar a quantidade de energia liberada
durante a digestdo dos alimentos, qual a quantidade caldrica de cada
alimento.

OBS. Nao informa nem o tipo de problema e nem se o trabalho sera
individual ou em grupos.

I11. Compartilnhamento dos Resultados e Avaliagdo: N&o informado.
Fonte: Elaboracdo dos autores.

A caracterizacdo desse plano em ABP parcial, proposto pelo P2, se deu pela falta de
detalhamento da atividade. Indicativos sobre o publico alvo, forma de trabalho e
desenvolvimento da histéria mencionada para a construcdo do problema, nao foram listados,
nem mesmo o processo de avaliacdo dessas atividades.

No quadro 4, apresenta-se o perfil do planejamento do participante que ndo conseguiu
criar a partir das trés etapas propostas no minicurso sobre a ABP, vinculando ainda com a
temética Gastronomia Molecular sugerida. Percebe-se, que houve apenas a indicagdo de uma

abordagem, sem maior contextualizacdo, desenvolvimento e avaliagdo da proposta.

Quadro 5 - ABP Inexistente: Analise das propostas e classificacdo de acordo com as trés
partes da estrutura da ABP.
Participante Etapas da ABP contempladas

I. Andlise do Problema; Néo relacionado.

P3

Il. Resolucdo do Problema: Identificagcdo da vitamina C em sucos e
refrigerantes.
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I11. Compartilhamento dos Resultados e Avaliacdo: Nao informado.
Fonte: Elaboracdo dos autores.

Um detalhe a ser destacado pela anélise dos dois ultimos quadros (ABP Parcial e
Inexistente) encontra-se nos sujeitos P2 e P3, ainda graduandos, em processo de formacéo
inicial, garantindo a eles inexperiéncia na elaboragé@o de planejamentos ricos em detalhes.

Ao questionar os participantes sobre o desenvolvimento do minicurso foi satisfatorio,
promovendo a curiosidade acerca da ABP, e se 0s sujeitos se sentiram capazes a partir dela, de
desenvolver, de forma pratica, essa metodologia ativa em sala de aula, 75% respondeu que sim
e, 25% que ndo. Segundo P5 “Sim. Acredito muito no potencial dessas propostas, nunca tive
contato com a ABP, porém a partir das informacGes do minicurso, sou capaz de adaptar a
Quimica por meio dela na escola”. Esse resultado ¢ bastante satisfatorio, pois inicialmente,
apenas 37,5% utilizavam a proposta como estratégia de ensino.

JaP3: “Nao. Apesar das contribui¢des do minicurso terem aberto horizontes, por ainda
ndo ter uma vivéncia do contexto escolar de forma prética, preciso buscar mais embasamentos
por leituras e cursos semelhantes a esse para poder ter mais dominio como tutora”. Na fala do
participante, a dinamica do minicurso atendeu de forma parcial ou insatisfatoria o seu
aprimoramento frente a aplicacdo pratica da ABP, percebeu-se um fator importante, a falta
contato com a rotina de uma escola. Essa falta de experiéncia somada as poucas nogdes sobre
a metodologia, podem ter implicado na permanéncia da inseguranga quanto ao método.

Com as ac¢Bes do minicurso houve um estimulo para a insercao dessa metodologia no
contexto escolar. Assim relatados pelos participantes: “estou em processo de formacao inicial,
pretendo ler mais e fazer outras atividades como essa que explorem a ABP”’ (P1). As formagdes
complementares, como a desse minicurso, podem fornecer subsidios tedricos e praticos, que
possibilitem a esses profissionais, pensar, avaliar, refletir e repensar a sua pratica docente de

maneira a viabilizar mudangas na construcdo do conhecimento em Quimica.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da histéria o professor desenvolveu o estigma de formador, entretanto, ao
mesmo tempo que ensina ele necessita aprender. E um processo de continua busca por
metodologias que dinamizem o Ensino-Aprendizagem, sendo fundamental que o professor se

aproprie das novas tendéncias da educacdo, para ndo ficar desatualizado. Seja por meio da
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formacdo inicial, durante ela e ao longo da sua préatica docente é preciso buscar por atividades
que fomentem seu embasamento tedrico a fim de promover melhoras na sua atividade prética.

Neste sentido, 0os minicursos como tornam-se aliados nessa tarefa, pois instigam,
introduzem novos conceitos, abrem espaco para debates e promovem a criatividade dos
professores em um ambiente de trocas de experiéncias que por sua vez ndo tomam um tempo
grande da rotina escolar.

Os resultados desse minicurso demonstram de forma satisfatoria a evolucdo dos
professores frente a aceitacdo de praticar a metodologia da ABP, bem como também sua
compreensdo por meio das trés etapas propostas.

Apesar das dificuldades e resisténcias apontadas por parte dos participantes sobre um
ensino orientado para ABP como método ativo, a maioria destaca as vantagens, entre elas
destaca-se o fato de considerarem que o planejamento com os recursos para desenvolver a ABP,

possibilita uma maior aproximagéo e interacdo entre professor e estudante.
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