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RESUMO

As aulas experimentais representam um recurso pedagdgico fundamental ao ensino de Ciéncias,
contudo a forma como essas atividades sdo desenvolvidas é determinante para o seu sucesso. Dentre
outras acoes é necessario o envolvimento de todos os alunos e o comprometimento destes com o
éxito da pratica, de modo que nenhum estudante fique sem uma participacdo efetiva no
desenvolvimento da aula. Para promover tal integracdo, desenvolveu-se uma técnica de divisdo de
grupos e funcdes pré-estabelecidas para a execucdo de atividades experimentais de Ciéncias e que
foi aplicada com éxito em diferentes escolas de Ensino Médio e também em uma instituicdo de
Ensino Superior. O presente artigo apresenta a fundamentacdo tedrica para a realizacdo dessa
técnica, bem como relata as atividades desenvolvidas e o grau de envolvimento e satisfacdo dos
alunos envolvidos.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Aulas Experimentais. Atividades em grupo.

ABSTRACT

The experimental classes represent a fundamental teaching resource for teaching science, however
the way these activities are developed is crucial to their success. Among other actions it is necessary
to involve all students and their commitment to the success of these practices, been careful that no



student is without effective participation in the development of the class. To promote such
Integration, has been developed a technique of dividing groups and pre-established functions to
perform experimental activities of Science and it has been successfully applied in different high
schools and also in a University institution. This article presents the theoretical foundation for the
realization of this technigue, as well as it reports on the activities done and the degree of
involvement and satisfaction of the students involved.

Keywords: Science Teaching. Experimental Classes. Group Activities.

1. INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias (Fisica, Quimica
e Biologia) tem sido motivo de debates e de
constantes argumentagcdes ao longo das
ultimas décadas, sobretudo a partir do advento
da internet e do avanco tecnoldgico. A
centenaria triade “giz-quadro-saliva” perdeu
espaco em uma sociedade em constante
desenvolvimento e 0s proprios educadores
reconhecem que as multiplas transformacGes
na educacdo e no ensin0 exigem uma
reavaliagdo da fungdo do professor [1]. A
busca por métodos e técnicas que tornem as
aulas mais dinamicas e atrativas ja faz parte
da pratica docente, principalmente gquando os
fundamentos de sua é&rea de atuagdo
representam dificuldade de compreensdo por
parte dos alunos, como Fisica e Biologia.

Uma das acOes didaticas mais
eficientes para as aulas de Ciéncias é a aula
experimental, ou aula pratica em laboratorio,
pois gera descobertas e consequentemente
compreensdo cientifica, melhorando assim a
relacdo do aluno com a ciéncia e com a escola

[2]. Cabe as aulas praticas. o papel de

despertar e manter o interesse dos alunos,
além de envolvé-los em pesquisas cientificas,
desenvolver habilidades especificas e a
capacidade de resolver problemas [3].

De fato, é notéria a reacdo de um
aluno ao visualizar na pratica um conceito do
qual somente havia ouvido falar ou que
apenas permeava sua imaginacdo durante as
aulas tedricas. Prigol e Giannotti [4]
descrevem que na aplicacdo de seu projeto de
aulas experimentais os alunos participaram
praticamente de todas as atividades propostas,
além de terem se familiarizado mais com a
disciplina.

Entretanto, é inegavel o fato de que
muitas escolas ndo estdo equipadas com
espaco fisico, instrumentos e reagentes
essenciais para o funcionamento dos
laboratdrios, condi¢do apontada por Sala [5] e
que foi um dos pontos abordados por Laburd,
Barros e Kanbach [6] em sua pesquisa sobre
os fracassos das atividades experimentais.
Todavia, instrumentos de dificil manuseio e
materiais sofisticados e caros poderiam se
tornar mero adorno em laboratorios se o0s

docentes n&o dispuserem de tempo e



conhecimento para sua utilizacdo, além de
tornar o estudo um pouco mais distante da
realidade do aluno [7].

Uma aula pratica bem fundamentada,
com tecnicas que envolvam os alunos em
todas as atividades e proporcionem um
conhecimento mais amplo deveria ser o
anseio de todo professor de ciéncias, pois este
tem um papel fundamental na vida de seus
educandos nos aspectos da formacdo de
carater, da promocdo de valores éticos e do
desenvolvimento do conhecimento cientifico.
Libaneo [8] enfatiza 0 método experimental
ou o “aprender fazendo” e enaltece a
atividade em grupo, considerando-a uma
condicdo essencial para 0 desenvolvimento
mental. Relatos de professores como Sales e
Silva [9] apontam com sucesso a realizagao
de atividades nas quais a turma foi dividida
em grupos com a supervisdo e posterior
avaliagao do professor. O trabalho em grupo
é uma forma de estimular a interacdo e a
expressividade em sala de aula, pois 0 aluno
encontra um ambiente seguro e encorajador
para se manifestar [10]. Vale ressaltar que
como oS jovens sempre estdo em grupo em
atividades que lhe sdo prazerosas, como
festas, passeios e praticas esportivas, tal
socializacdo 0s torna mais habeis para realizar
procedimentos experimentais em laboratorios
de ciéncias.

Entretanto, séo..necessarios cuidados
especiais para que as atividades experimentais

em grupo ndo se tornem experiéncias

negativas para os alunos, sobretudo para
aqueles mais retraidos. O primeiro cuidado é
a intervencdo do professor durante a
realizacdo dos experimentos, que deve ser
baseada no principio do professor mediador
[11], aquele que provoca a curiosidade em
seus alunos, leva-os ao questionamento e 0s
estimula a pesquisa. Tal acdo mediadora é
ainda reforcada por Henderson [12] que
defende que o bom professor proporciona ao
estudante um ambiente de aprendizagem
habilidades

apropriadas, a tecnologia certa e a busca por

viavel para integrar as
solugcdes a problemas propostos. Em outras
palavras, o professor deve incitar o aluno a
aprender, a construir seu conhecimento e suas
intervencgdes nas atividades devem se resumir
a elucidar pontos de divergéncias, davidas ou
coibir acbes que estejam prejudicando o
andamento da atividade.

O outro aspecto a ser observado é o
fato de que alguns estudantes podem
centralizar e monopolizar as  ac0es,
menosprezar as opinides de outrem ou, de
maneira oposta, simplesmente ndo se
envolverem na atividade proposta,
sobrecarregando 0s outros membros da
equipe. Em um artigo, Matos [13] relata que
nas atividades praticas alguns alunos
realmente  participavam e interagiam,
enquanto outros ficavam dispersos e mexendo
em outros instrumentos alheios & aula. Tal
situacdo poderia ter sido contornada se cada

aluno estivesse ciente dos objetivos da



atividade, conhecesse o0 material a ser
utilizado, tivesse uma funcgdo pré-estabelecida
e devidamente controlada pelos préprios
colegas e pelo professor, além de reconhecer
0s Itens que Irdo compor sua avaliagao.

O presente artigo tem por objetivo
apresentar uma técnica para a conducdo de
aulas praticas de ciéncias que consiste na
divisdo de grupos e funcdes, utilizada com
sucesso em quatro instituicbes educacionais
de dois niveis de ensino distintos e diferentes
entidades e/ou oOrgdos mantenedores, que
pode servir de base para outros professores na
conducao de aulas praticas de ciéncias.

2. MATERIAIS E METODOS

2.1. A TEORIA DAS INTELIGENCIAS
MULTIPLAS

A técnica utilizada consiste na divisdo
da sala em grupos, onde cada membro possui
uma fungéo preestabelecida, devendo realizar
a atividade conforme as especificacdes de sua
atribuigdo. Por mais simplério que possa
parecer, a ideia de dividir os alunos em
grupos e funcdes pré-estabelecidas assemelha-
se a um jogo de futebol, no qual cada jogador
esta posicionado conforme sua habilidade
especifica, realizando seu trabalho de modo a
contribuir com o resultado final do grupo. O
goleiro  geralmente... ndo se  sente
menosprezado por nao ter participado do gol

marcado por sua equipe, pois sabe que sua

funcdo principal é ndo sofrer tentos do time
adversario. E possivel fazer ainda uma
analogia com a construcdo de uma casa, na
qual o operario que assenta a ceramica
depende do trabalho de seu colega
responsdvel pelo contra piso. Logo, €
necessario que o grupo esteja unido em prol
de um objetivo claro e bem definido e que
cada membro esteja ciente de suas
especificidades e de sua importancia para o
grupo.

No entanto, antes da técnica ser
instituida, foi analisado o risco de haver
algum tipo de disputa pelas funcdes, o que
poderia desunir a turma e comprometer até
mesmo futuras atividades em grupo. A
hipotese formulada foi que a escolha ocorreria
de-maneira natural, tendo em vista a aptiddo
de cada aluno para a especificidade de cada
tarefa. O respaldo pedagdgico para essa
hipétese foi encontrado na Teoria das
Inteligéncias Multiplas, de Howard Gardner,
um psicologo e professor de Harvard,
altamente graduado, autor de vinte e oito
livros e condecorado em diversos paises
especialmente por seus estudos sobre a
capacidade cognitiva [14]. Nas ultimas duas
décadas, Gardner e sua equipe do Projeto
Zero se empenharam em desmistificar alguns
aspectos da inteligéncia que permeiam o
senso comum, como por exemplo, 0s termos
“mais inteligente ou menos inteligente” ou a
crendice de que essa caracteristica intrinseca

do ser humano possa ser quantificada pelos



famosos testes de Q.l. Logo, a inteligéncia

nao se trata de uma questdo de intensidade e

sim da especificidade de cada competéncia e

habilidade do ser humano para realizar

determinada acao [15].

Assim, baseado na juncdo entre
pesquisas  neurobiolégicas e  teorias
psicoldgicas, Gardner e sua equipe conseguiu
separar alguns aspectos da inteligéncia,
classificando-a em sete tipos [16]:

e Linguistica / Verbal: Relacionada ao
dominio da linguagem escrita e falada

e identificada em pessoas com perfil

de escritor, narrador, professor e

poetas, dentre outros;

e LoOgico-Matematica: Associada a
capacidade de reconhecimento de
padrbes, uso de equagGes, raciocinio
indutivo e dedutivo. Tipico de
matematicos, estatisticos,
programadores de  computadores,
banqueiros, etc.;

e Visual / Espacial: Seu esteio € a
capacidade visual de espaco e
sensorial de posicdo, logo ¢ facilmente
encontrada em atletas, arquitetos,
enxadristas e artistas graficos;

e Musical / Ritmica: A pessoa com essa
inteligéncia possui grande
sensibilidade musical, independente
do estilo.. Apresenta ainda habilidade
com instrumentos musicais e

capacidade artistica critica e criativa;

e Corporal: Esta  associada  ao

movimento fisico, ao conhecimento

apurado  das  caracteristicas e
limitagbes do proprio corpo. E tipica
de atores, mimicos, dancarinos,
comunicadores e também em atletas;

e Inteligéncias Pessoais:

o Interpessoais: Encontrada em
pessoas  que  conseguem

trabalhar muito bem em grupo,
geralmente exercendo papel de
lideranca, pois reconhece as
caracteristicas de cada membro
de sua equipe, como alteracdes
de humor, motivacdes,
frustracbes, etc. Professores,

lideres religiosos, politicos e

chefes de estado sdo exemplos

de pessoas que deveriam ter

Inteligéncia Interpessoal
destacada;

o Intrapessoais:  Caracteristica
de quem ‘“‘se autoconhece”, ou
seja, partindo do conhecimento
de seus préprios sentimentos,
intuicbes e padrdes de
consciéncia consegue

geralmente externar isso em

prol dos outros. E o caso de

filosofos, conselheiros
espirituais e psiquiatras [17].

Contudo, mesmo reconhecendo suas

caracteristicas de independéncia, a teoria de

Gardner ndo isola as diferentes inteligéncias e



sim: preconiza que ha uma relacdo de
interdependéncia entre elas, o que justifica o
fato de que muitas vezes uma forma de
inteligéncia pode ser utilizada para acfes que
teoricamente . SO seriam executadas por
pessoas = com caracteristicas  cognitivas
especificas para aquele fim [18]. E o caso de
um aluno que € excelente em calculos e
também em redacdo, ou uma pessoa que € um
bom atleta justamente por ter uma boa nogéo

de espaco.

2.2. TECNICA DA DIVISAO DE GRUPOS
E FUNCOES

Na aula gue antecedeu as atividades
experimentais, os alunos foram orientados a
se organizarem de maneira livre em grupos de
no maximo seis componentes. Em seguida foi
apresentada uma ficha que detalhava as
funcoes e solicitou-se que os alunos lessem as
atribuigdes e escolhessem a fungédo de cada
um. Como, ja era esperado, em nenhuma das
vezes que a atividade foi realizada houve
atrito ou divergéncias sérias sobre o papel de
cada membro das equipes e as escolhas
ocorreram de modo natural. Tragando um
paralelo entre a escolha das fungdes e a teoria
de Gardner, € possivel perceber que um aluno
cuja inteligéncia mais evidente é a Logico-
Matematica ~ naturalmente  escolherd (e
provavelmente serd -bem aceito por seus
pares) a funcdo relacionada aos célculos,

enquanto um colega com melhor dominio das

RelacBes Pessoais serd aclamado como lider.
Para a maioria das aulas realizadas, as funges

pré-determinadas foram as seguintes:

2.2.1. Coordenador

E o responsavel direto pela
funcionalidade do grupo. Deve instruir seus
colegas, reunir 0os componentes do grupo e
zelar pela disciplina e bom andamento das
atividades. Em caso de davida é ele quem
deve se dirigir ao professor. O coordenador
escolhido em cada grupo geralmente é um
aluno que ja exercia algum tipo de lideranca e
gozava da simpatia dos colegas, ou seja,
destacava a Inteligéncia Pessoal. Suas
habilidades de organizacdo e comando
democratico foram enfatizadas pelo professor
antes do inicio das atividades. Curiosamente
em uma turma de 1° Ano da Escola Estadual
Ricardo Cantanhede, de Ariquemes-RO, o
aluno escolhido em um grupo para ser o
coordenador era extremamente indisciplinado
e em sala de aula sempre incitava os colegas a
desobediéncia e & desordem. Todavia, na
atividade experimental de Lei de Hooke e
Atrito, realizada no Laboratorio de Fisica, seu
grupo foi um dos mais participativos e seus
resultados foram 0s que mais se aproximaram
dos valores padronizados para os coeficientes

de atrito e constantes elasticas das molas.



2.2.2. Medidor

Usando instrumentos apropriados, é o
responsavel pelas medidas dos experimentos.
Essa funcéo exige alguma habilidade Visual /
Espacial, pois mesmo fazendo uso de
instrumentos de medida, é necessario ter
nocéo de espaco e sutileza em opera-los.
Como exemplo consta o relato de um
experimento sobre dilatacdo realizado na
cidade de Ji-Parana com os alunos do 2° Ano
do Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia de Rondonia (IFRO), no qual o
medidor deveria aferir o relégio contador do
dilatometro linear. Se 0 aluno ndo tivesse uma
boa nocdo de espaco ao medir a barra
metalica dilatada, poderia tocar no reldgio,

interferindo na medicéo.

2.2.3. Calculador

Como 0 nome j& sugere, € O
responsavel pelos célculos, registros de dados
e representar os esquemas e/ou graficos. E
uma fungdo que os alunos geralmente
delegam ao colega que apresenta o melhor
desempenho em Matematica, ou, na
linguagem juvenil, o nerd da turma. Esse
aluno geralmente apresenta a inteligéncia
Logico-Matematica mais apurada, pois
consegue captar os dados e sintetiza-los em
forma de célculos. E também uma funcio que
privilegia os alunos mais retraidos, que tém

dificuldade de socializagdo ou possuem

alguma limitagdo fisica que ndo os
impossibilite de realizar a pratica. No Centro
Educacional Fénix/Colégio FAEMA Janior,
de Ariguemes, uma aluna surda do 2° Ano
geralmente assumia a funcédo de calculadora e

a realizava com dedicacéo e desenvoltura.

2.2.4. Redator

Deve anotar as etapas dos
experimentos para que mais tarde o grupo
redija o relatério da atividade, portanto, deve
estar sempre em sintonia com o0s demais
componentes do grupo. Seu uso da
inteligéncia Linguistica / Verbal o auxilia nas
anotacbes e posteriores relatérios de
atividades. Ele conduz e redige o relatorio,
mas deve sempre estar apoiado pelos demais
membros do grupo.

2.2.5. Reporter/apresentador

Responsavel pelas filmagens, fotos
e/lou desenhos. Se o professor solicitar, é 0
reporter/apresentador que deve fazer uma
breve apresentacdo do que foi analisado nos
experimentos. Esse aluno geralmente se
destaca nas Inteligéncias Pessoais e
Linguistica / Verbal, além de um toque de
Musical / Ritmica, pois faré a edi¢ao das fotos

e videos que irdo compor o relatdrio.



2.2.6. Responséavel pela seguranca

Sera Instruido pelo professor a
manipular de maneira segura 0s. instrumentos
que oferecem algum tipo de risco fisico.
Somente esse aluno podera manipular tais
Instrumentos, e devera sempre tomar 0s
cuidados de biosseguranca necessarios. Essa
funcéo foi pensada apos a anélise de riscos em
atividades experimentais e se embasou nos
dados de Mastroeni [19] sobre acidentes em
laboratérios e na dificuldade de praticar a
biosseguranca. Como o aluno sera
responsavel por fazer uso de materiais
quentes,  perfurocortantes, equipamentos
elétricos e outros, ele deve ter certa habilidade
Visual / Espacial e também Corporal para ndo
por sua integridade fisica e a dos colegas em

risco.

2.3. RELATO DE ALGUMAS
ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Pichon-Riviere [20] considera que um
grupo € um conjunto restrito de pessoas
imbuido de objetivos e finalidades comuns,
no qual todos os membros agem como uma
equipe concatenada e centrada em torno de
uma tarefa. Contudo, na primeira vez que essa
técnica foi aplicada, identificou-se um
problema. Na Escola Ricardo Cantanhede em
uma aula prética..de Fisica sobre a
determinacdo da capacidade térmica de um

calorimetro, para o 2° ano, enquanto a agua

fervia dois calculadores praticamente ficaram
sem nada pra fazer e passaram a circular pelos
outros grupos, incomodando alguns alunos.
Para coibir tal atitude em atividades futuras,
as aulas préaticas passaram a ser consideradas
exclusivamente como atividades em grupo,
consequentemente as notas ndo seriam dadas
individualmente. Dessa forma o coordenador
e 0S outros membros da equipe passaram a
cobrar a participagdo de quem estivesse
disperso, visto que a nota do grupo dependia
da unidade de todos. Consequentemente, na
outra atividade realizada com a mesma turma
(agora voltada para a determinagdo do calor
especifico de alguns metais), nenhuma
ocorréncia negativa foi registrada.

O planejamento para as aulas praticas
é indispensavel para que se estreitem os elos
de motivacdo e aprendizagem, pois assim é
possivel esperar que o envolvimento dos
alunos seja mais intenso e repercuta em
evolucdo dos conceitos cientificos [21]. Logo,
outro ponto que foi reajustado ap6s andlise foi
o fato de que dependendo da atividade,
algumas funcbes poderiam ser suprimidas,
como por exemplo, uma atividade de Optica
realizada na Escola Ricardo Cantanhede, em
Ariguemes, na qual os alunos do 2° Ano do
Ensino Médio deveriam construir um disco de
Newton de papeldo para analisar o espectro
luminoso. Nesse caso, a funcéo do calculador
pode ser dispensada, pois ndo houve nenhum
calculo, entretanto as outras foram mantidas,

inclusive a do responsavel pela seguranca,



pois foi necessario o uso de tesoura para
cortar 0 disco. Em outra atividade
desenvolvida pelos alunos do 1° Ano do
Ensino Medio do Colégioo FAEMA Jlnior,
cujo tema era Forca, nao fol feito uso de
nenhum equipamento perigoso, portanto, ndo
foi necessaria a funcdo do responsavel pela
seguranga.

Ja no IFRO de Ji-Parang, foi preciso
distribuir todas as funcdes para a realizacéo
da atividade de Calorimetria (trocas de calor)
no 2° ano daquela instituicdo. Dessa forma, o
medidor fez uso.do termémetro, dos béqueres,
balanca e pipetas, o calculador coletava os
dados e os inseria nas equacdes, 0 redator
anotava as etapas e resultados do
experimento, 0 reporter/apresentador
realizava as filmagens ou fotografias, o
responsavel pela seguranga cuidava da
lamparina e manipulava os materiais guentes,
enquanto o coordenador supervisionava seus
colegas e direcionava o roteiro da atividade.

De maneira semelhante, 0s alunos do
3° Periodo dos cursos de Licenciatura em
Fisica @€ em Quimica da Faculdade de
Educacdao e Meio Ambiente — FAEMA, na
disciplina de Fisica Geral Il também
receberam todas as atribuigbes para a aula
pratica sobre  Eletricidade  (resistores).
Contudo, diferente dos alunos do Ensino
Médio, para 0s académicos ndo se objetivava
manter a ordem e a disciplina no laboratorio e
sim apresentar-lhes  uma técnica que

futuramente pudesse ser usada em suas aulas.

A receptividade foi boa, de modo que muitos
solicitaram copias da ficha de divisdo de
funcdo e interagiram com o professor para
saber se 0 método funcionava com alunos da
Educacdo Bésica.

Em um manual de sugestdes de aulas
praticas, alguns educadores da Universidade
Federal de Santa Maria recomendam que 0s
roteiros com as atividades sejam entregues
previamente aos alunos [22]. Portanto, o ideal
€ que cada grupo receba a ficha de divisdo de
funcbes e o roteiro de aulas préaticas
antecipadamente, para ficar ciente de suas
atribuigdes e dos objetivos do experimento.
Em todas as aulas praticas esse procedimento
foi adotado, entretanto somente no IFRO foi
possivel reunir separadamente os alunos
responsaveis por cada fungdo e explicar
detalhadamente o que deveriam fazer. Tal fato
se justifica pela carga horaria reduzida em
relacdo as outras instituicdes de ensino nas
quais as acOes foram desenvolvidas, o que
proporcionou ao professor mais tempo para as
orientacdes. Contudo, apesar da diferenca no
tempo de execucdo da atividade, ndo houve
interferéncia no resultado e na eficiéncia do
experimento, o que péde ser comprovado nas
aulas préaticas de transferéncia de calor, que
foram realizadas tanto no IFRO quanto no
Colégio FAEMA Junior e na Escola Ricardo
Cantanhede.

Por fim, outro ponto observado foi se
houve rotatividade nas fungbes em cada

turma. Curiosamente as funcOes que mais



presentaram  mudancas foram as de
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tador e Redator, enquanto
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AEMA Junior, por
ram iden
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as onze

quarenta e seis aulas
ticas realizadas nas trés turmas do Ensino
Jio. J& no IFRO, no primeiro semestre de
013 foram realizadas trinta e seis aulas
praticas nas quais foram registradas apenas
sete mudancas de funcdes e os grupos foram

ntidos por opcdo dos proprios alunos, o
ealizacdo da atividade (dada a
avaliacdo por parte do

)ISCUSSOES

)m a intencdo de av a satisfacdo

| , E
dos al dos cursos técnic tegrado ao

1) Vocé gostou da forma com
|

Relato de Experiéncia [Recipient's Reports]

médio de Florestas, Informatica e Quimica do
IFRO, foi elaborado um formulério online no
aplicativo Google Docs (disponivel em
https://docs.google.com/forms/d/1TjrxZ99 4
i15yJ -

kBgmNOKOWKY8IUWRCc2XsPyo7bY /viewf

orm), no qual os alunos puderam se

- manifestar sobre a técnica aplicada. O uso

desse recurso digital teve sua eficacia
comprovada por Barroso e Coutinho [23], que
aplicaram o formulério virtual em aulas de
Ciéncias. No caso dos alunos do IFRO, o
referido formulario foi encaminhado para o e-
mail de cada turma logo ap6s uma aula sobre
dilatagcdo dos solidos e os 164 alunos das seis
turmas de 2° Ano daquele instituto

responderam as sete perguntas, cujas

_respostas foram computadas e serdo

representadas nos gréaficos a seguir:

foi dividida em grupos e funces para a realizacdo da aula
pratica de Fisica?

4%

B/ Sim
B Nao

Figura 1. Resultado da questéo 1 do formulario online
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« Nesse grafico fica bem claro o grau de
alunos, visto que 157 alunos
r gostado da técnica e

2) Vocé

Relato de Experiéncia [Recipient’s R

REPOIt

apenas 7 alunos (4%) apresentaram algum

grau de descontentamento.

ou satisfeito(a) com a funcdo que exerceu na aula pratica?

9%

B Sim

B Nao

2. Resultado da questdo 2 do formuléario online

a_ se difere da

U U C

prime incipalme possibilidade

dos alunos terem gostado o

ativida foi

|
iy

3) Qua

na como a

realizada mesmo ndo tendo

exercido a fungdo que desejavam. Contudo, as
8

-~r"\r.espostas da segunda pergunta foram um

reflexo da primeira: a maioria dos alunos

gostou das proprias funcdes.

&0 que vocé gostaria de ter exercido?

B Coordenador

N Medidor

® Calculador

M Redator

M Repérter/apresentador

M Responsavel pela seguranca

= A mesma funcgdo, pois fiquei
satisfeito

Figura 3. Re
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SS 4 Vol.2,N. 2 2015

Itado da questdo 3 do formulario online



Relato de Experiéncia [Recipient's Reports]

+ A peculiaridade a ser destacada nessa membro, o que para Capechi, Carvalho e

g Jue a fi géo de coordenador néo é Silva [24] constitui uma garantia de melhor
. ‘havia sido previsto. Em rendimento em atividades em grupo. Logo,

—episddios  de pode-se afirmar que essa resposta denota um
8 as orien rdenador, reconhecimento dos coordenadores como

S este tivou a buicao de tarefas, lideres das equipes.

ooperacdo e a participacdo de cada

4) Em uma futura atividade, qual a fungdo que vocé gostaria de exercer?

H Coordenador

B Medidor

m Calculador

M Redator

M Repdrter/apresentador

m Responsavel pela
seguranca

Figura do da questdo 4 do formulario online

grafico da ques 4 apresenta um indicio de que os alunos gostaram e
|
dados percentuais muito préximos um do repetiriam as mesmas atribuicbes que lhes
outro. Essa tendéncia a unifo de é mais foram destinadas.

|

5) Qual fungédo vocé NAO gostaria de exercer?

4%
2% B Coordenador

m Medidor
M Calculador
m Redator

M Repérter/apresentador

H Responsavel pela
seguranca

Figura 5. Resultado da questdo 5 do formulario online
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Por fim, essa pergunta ratifica a
conclusédo que nas atividades realizadas nao
houve disputas pelo papel do lider, dada a alta
rejeicao em exercer a funcéo do coordenador.
Essa € uma caracteristica intrinseca de cada
grupo, podendo variar de um para outro e
fazendo-se necessaria a observacédo, analise e
intervencdo do professor no decorrer das
atividades [25].

Além das perguntas de maultipla
escolha foram feitas mais duas perguntas para

gue os alunos respondessem subjetivamente:

6) Na sua opiniao, qual(is) a(s) principal(is)
vantagem(ns) nessa técnica de organizagao

de funcdes?

A maioria das respostas girou em
torno da organizacdo da turma, do fato de
nenhum colega centralizar ‘as acdes ou de
praticamente ndo haver a possibilidade de
algum aluno se recusar a ajudar narealizacéo
do trabalho.

7) Voce detectou alguma falha na técnica?

Relate para que possamos melhorar.

Apenas 14 alunos relataram falhas na
técnica e .as razbes giraram em torno do
desejo de que houvesse um revezamento entre
os alunos que operam 0s instrumentos e 0S
que fazem apenas 0s registros ou calculos. Na
aula seguinte & tabulagdo dos dados, o

professor  ressaltou essas  observagoes,

agradeceu a colaboragéo e justificou que para
a seguranca dos alunos e a manutencdo da
funcionalidade dos aparelhos, € melhor que
apenas alguns os manipulem, mas que essas
fungdes podem ser revezadas na realizagéo de
outras atividades.

Essa técnica resultou em uma
organizacdo nunca antes contemplada pelos
autores do presente trabalho, visto que nas
atividades aplicadas, praticamente todos 0s
alunos se envolveram ativamente na sua
execucdo. A figura do professor deixou de ser
a de um fiscal que esta ali para zelar pela
ordem e disciplina e passou a ser a do
mediador do processo ensino-aprendizagem.
A ordem, a organizacdo e a disciplina ficaram
a cargo de cada grupo e, como ja fora citado,
0s- resultados dos experimentos foram o0s

melhores possiveis.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Conforme foi exposto, mesmo tendo
sido inicialmente concebida de maneira
empirica, essa técnica encontrou
fundamentacdo na reconhecida Teoria das
Inteligéncias Mudltiplas de Gardner e em
virtude desse referencial tedrico foi possivel
compreender como as divisdes de fungdo
acontecem naturalmente, sem divergéncias
entre 0os membros durante a execucdo das
praticas. Essa agdo didatica proporcionou

aulas experimentais mais dinamicas e



produtivas, além de promover a participacdo
ativa de todos os alunos envolvidos nos
experimentos. A satisfacao dos estudantes em
participar das atividades,  bem como seu
contentamento com a forma que ocorreram as
divisdes das funcbes pode ser comprovada
com um questionario cujo resultado superou
as expectativas iniciais.

A técnica aqui apresentada foi
aplicada com éxito em escolas com filosofias
e regimentos internos distintos, com alunos de
varias classes sociais, em turmas cujo numero
de alunos difere uma da outra e, sobretudo
com clientelas com personalidades e niveis
cognitivos diferentes. Portanto, é possivel
concluir gue sua eficiéncia foi comprovada e
que pode ser utilizada por professores de
ciéncias em suas aulas experimentais como
forma de motivagdo e comprometimento dos
alunos, tornando esse tipo de atividade ainda
mais proveitosa e benéfica para o processo

ensino-aprendizagem.
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