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RESUMO

Tradicionalmente, as praticas experimentais se caracterizam no modelo verificacionista, onde o foco esta nos
resultados e ndo no caminho que o estudante realiza para compreender os fenémenos. Em contraponto, 0 modelo
investigativo propde uma valorizacdo da criatividade do aluno, nas alternativas de solu¢do para os problemas
propostos e na reflexéo dos resultados. Desta forma, o objetivo deste trabalho é discutir as préaticas de laboratério,
considerando o modelo tradicional e as investigativas, no contexto de uma Instituicdo de Ensino Superior (IES)
em Rio Branco — Acre. Foi aplicado um questionério para professores que ministram aulas praticas de disciplinas
das ciéncias da natureza. Os resultados indicam que as préticas investigativas sdo boas para serem utilizadas no
laboratério do ensino superior, porém, questBes variadas levantadas pelos professores, apontam para a necessidade
de se superar dificuldades como o tempo de preparagdo e realizacdo dessas praticas.
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ABSTRACT

Traditionally, experimental practices are characterized in the verification model, where the focus is on the results
and not on the path that the student takes to understand the phenomena. In contrast, the investigative model
proposes an appreciation of the student's creativity, in the alternative solutions to the proposed problems and in
the reflection of the results. Thus, the objective of this work is to discuss laboratory practices, considering the
traditional and investigative models, in the context of a Higher Education Institution (HEI) in Rio Branco - Acre.
A questionnaire was applied to teachers who teach practical classes in subjects in the natural sciences. The results
indicate that the investigative practices are good to be used in the laboratory of higher education, however, varied
questions raised by the teachers, point to the need to overcome difficulties such as the time to prepare and carry
out these practices.
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1. INTRODUCAO

A escola no seu aspecto tradicional possui caracteristicas que remetem aos séculos
passados, havendo prevaléncia da forma conteudista e também pela utilizacdo da memorizacédo
através das repeticbes para a aquisicdo do conhecimento. [1] classifica o0 método tradicional
como intelectualista e enciclopédico, visto que trabalha os contetdos separadamente da
experiéncia do aluno e de sua realidade social.

A partir do final do século XIX, na busca pela superacdo da concepcao tradicional,
surgiram iniciativas visando & implantacdo de novas formas de ensino. Nasce, entdo, a Escola
Nova, com uma proposta de inovacdo, na qual o aluno passa a ser o centro do processo € 0
professor o facilitador da aprendizagem, priorizando o desenvolvimento psicolégico e a
autorrealizacdo do educando, agora como agente ativo, criativo e participativo no ensino-
aprendizagem. Os contetdos ganham significacéo, sdo expostos atraves de atividades variadas
como trabalhos em grupo, pesquisas, jogos, experiéncias, entre outros. Sua principal
caracteristica ¢ “aprender a aprender” [2].

Para as praticas de laboratorio, também varias discussdes comecaram a ser levantadas,
tendo essas préaticas por caracteristica o roteiro para o desenvolvimento das aulas, em que o
aluno segue 0 passo a passo até obter o resultado previsto, ndo havendo discussdo sobre as
dificuldades e situacdes encontradas. Segundo [3], os alunos percebem as atividades praticas
como eventos isolados onde o objetivo ¢ chegar a ‘resposta certa’.

As aulas préticas de sdo um método utilizado tanto no ensino basico como no ensino
superior, porém ambos possuem objetivos diferenciados. No ensino basico, o professor muitas
vezes ndo tem um laboratério adequado para realizar as praticas, tendo que buscar um meio
alternativo para fazer tais demonstracées, como por exemplo, as praticas com materiais caseiros
associados ao cotidiano do aluno, dentre outras formas. O foco, geralmente, esta direcionado
para a observacdo de fenémenos das ciéncias naturais.

Ja no ensino superior, as aulas préaticas estdo mais ligadas com a teoria ensinada na
sala de aula e focam no desenvolvimento de habilidades que o estudante precisara utilizar em
sua profissdo. Desta forma, sdo fundamentais para sua formacdo profissional pratica e nao
apenas para observar fendmenos das ciéncias naturais.

Nesse contexto, a proposta de uso de novas metodologias para disciplinas de
laboratério, com foco nas competéncias do aluno, se mostra bastante oportuna e relevante. Para

iss0, torna-se importante avaliar 0 uso ou ndo das praticas investigativas nas aulas de laboratorio
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no ensino superior, considerando a necessidade de se formar um profissional critico, ético e
autdonomo nas tomadas de decisodes.

O presente trabalho tem por objetivo analisar de forma qualitativa os métodos
utilizados no laboratério do ensino superior de uma IES em Rio Branco — Acre, e indicar as

praticas investigativas como uma alternativa para o bom desempenho das aulas.

2. ABORDAGEM TEORICA

2.1 Aulas no laboratorio do ensino superior

O laboratério é um campo de aprendizagem no qual o discente adquire conhecimento
diretamente com o objeto de estudo. Nas instituicGes de ensino superior, o laboratorio é muito
importante para desenvolver a teoria estudada com fim de agregar o conhecimento para a vida
profissional, principalmente em &reas que exigem um elevado nivel técnico, como Quimica e
Fisica. Segundo [4], o laboratério pode proporcionar excelentes oportunidades para que 0s
estudantes testem suas préprias hipoteses sobre fendmenos particulares, para que planejem suas
acoes e as executem de forma a produzir resultados dignos de confianca.

Com intuito de diversificar as metodologias empregadas e de fazer com que as aulas
no laboratorio sejam atrativas, despertando o pensamento critico, defende-se préticas
investigativas como uma alternativa aquelas verificacionistas tradicionais. Essas praticas
investigativas se baseiam em incorporar um problema para dar sentido a aplicacédo e, com isso,
desenvolver o ensino-aprendizado dentro da realidade social do aluno.

Como salienta [5], cabe ao professor propor problemas aos alunos, sem ensinar-lhes
as solucdes. E ele que criara situaces para que seu educando compreenda os contetidos. O
educador ndo deve ser um simples transmissor de conhecimentos, mas um mediador do
processo de ensino-aprendizagem, provocando o lado criativo e investigativo do aluno, levando
este a se sentir responsavel em resolver os problemas, diante daquilo que ja conhece e faz parte
da sua realidade.

[6] debatem que, mesmo que o aluno néo atinja a resposta correta, deve-se valorizar
sua linha de raciocinio e a maneira de organizar seus pensamentos. As atividades praticas
permitem uma maior interacdo entre o professor e seus alunos, proporcionando, assim, uma
melhor compreensdo dos processos cientificos. Estas ndo devem ser desvinculadas das aulas

tedricas, é indispensavel um aprofundamento teorico para que as praticas tenham fundamento.

15



SOUTH AMERICAN JOURNAL
v.8 n.2 (2021): Edicao jan/abr.

of Basic Education, Technical and Technological ISSN: 2446-4821

As préticas investigativas tém por finalidade a valoriza¢&o de raciocinio, em que ndo
se busca simplesmente atingir o resultado esperado, mas fazer com que o aluno aproveite todo
0 procedimento para observar, levantar questdes, indagar o porqué de ter chegado as conclusdes

certas ou erradas e discutir como melhora-las ou corrigi-las.

2.2. Préticas tradicionais versus Praticas investigativas

Nas aulas de laboratorio reconhecidas como tradicionais é utilizado normalmente um
roteiro fechado, que fornece instrucGes detalhadas, as quais devem ser seguidas a risca,
geralmente incluindo um texto guia de introducdo. Segundo [7], o aluno realiza atividades
praticas, envolvendo observacgdes e medidas, acerca de fendmenos previamente determinados
pelo professor.

Para [8] (p. 65), “mesmo tendo uma participa¢do ativa, a liberdade de agdo é bem
limitada”. Essa limitacdo faz com que o aluno ndo desenvolva seu pensamento critico, deixando
de ser agente participativo do desenvolvimento e aprendizagem.

Esse tipo de pratica é a mais utilizada no ensino superior nas areas das ciéncias da
natureza. Geralmente, a pratica com roteiro demanda um gasto de tempo menor, nao
necessitando de tanto raciocinio por parte dos alunos, apenas que sigam as instrucdes e
observem os resultados. Além disso, o professor prefere a utilizagdo dos roteiros fechados, pois
sdo mais faceis de executar, planejar, avaliar e com mais garantias de éxito.

Segundo [8], existe um consenso entre os professores em geral que assumem a
validade do laboratério tradicional frente a objetivos como: (a) possibilitar que o aluno interaja
com o equipamento; (b) verificar (comprovar) leis e principios fisicos; (c) habilitar os
estudantes no manuseio de instrumentos de medidas; (d) oferecer suporte as aulas e/ou cursos
teoricos.

Na mesma linha de argumentacao, [4] relata que o objetivo da atividade caracterizada
por tradicional pode ser o de testar uma lei cientifica, ilustrar ideias e conceitos aprendidos nas
aulas tedricas, descobrir ou formular uma lei acerca de um fendomeno especifico, “ver na
pratica” o que aborda a teoria, ou aprender a utilizar algum instrumento ou técnica de
laboratdrio especifica.

Pode-se levar em consideracdo que préatica investigativa possibilita montar grupos, nos
quais os alunos podem interagir entre si, dividindo responsabilidades quanto ao que devem e
como fazer diante da pratica proposta; outra possibilidade é o carater mais informal do

laboratério, em contraposicdo a formalidade das demais aulas [4].
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Uma alternativa que temos defendido ha mais de uma década, e mais recentemente
temos investigado e utilizado com nossos alunos, consiste em estruturar as atividades
de laboratério como investigagGes ou problemas praticos mais abertos, que os alunos
devem resolver sem a direcdo imposta por um roteiro fortemente estruturado ou por
instrucbes verbais do professor. Um problema, diferentemente de um exercicio
experimental ou de um de fim de capitulo do livro-texto, é uma situacdo para a qual
ndo ha uma solucdo imediata obtida pela aplicagdo de uma férmula ou algoritmo [4]
(p. 303).

Varias sdo as reflexdes de teorias que falam sobre as abordagens investigativas. E
possivel, portanto, apresentar fatores que consideram as atividades investigativas como uma
alternativa para um bom desenvolvimento das aulas préticas, levando o estudante a momentos
de discussdo, relacionando o tema abordado com seu cotidiano e principalmente fazer com ele
tenha participacéo intelectual ativa.

O ensino por abordagem investigativa tem como perspectiva o levantamento de
questionamentos sobre o objeto a ser estudado, para que haja uma reflexdo em relagéo ao
conteddo e, assim, discutir as possibilidades de resolucdo do problema.

Como argumenta [9], a atividade experimental constitui um dos aspectos-chave do
processo de ensino-aprendizagem de ciéncias. O aluno, quando esta desenvolvendo alguma
atividade experimental de modo investigativo cria seus proprios métodos para resolver as
situacbes problemas, diante da observacdo, facilitando, assim, a construgdo do proprio
conhecimento. E nesse sentido que se nota como a observacdo e a experimentacdo sio
importantes para o processo de ensino-aprendizagem.

[10] diz que uma atividade investigativa ndo pode se reduzir a uma mera observagao
ou manipulacdo de dados — ela deve levar o estudante a refletir, a discutir, a explicar e a relatar
seu trabalho aos colegas.

Para caracterizar uma a investigacdo ou pratica investigativa, € necessario conter um
problema (o professor formula um problema que instigue e oriente o trabalho a ser desenvolvido
com os estudantes); deve haver debates, discussdes, outras atividades experimentais ou no;
propiciar o desenvolvimento de argumentos, por meio de coordenacdo de enunciados tedricos
e evidéncias, bem como considerar a multiplicidade de pontos de vista em disputa ou a serem
coordenados; mobilizar os estudantes a pesquisa e discussdo com o tema em investigacao;
mostrar os resultados encontrados a todos os estudantes da turma [10].

Os tipos de investigacdes podem ser vistos na Figura 1, a seguir.
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Figural — Tipos de investigacdes.

Investigagbes do tipo « Qual dos fatores afeta X?
“qual?” » Qual & o melhor plano para..?
= Qual o X melhor para..?
InvestigagSes do tipo "o = O gue acontece se..?
qué?” = Que relacdo existern entre X e Y?
Investigagdes do tipo » Como € que diferentes X afetam Y7
“‘como?” - Como & gque varia X com ¥?
» Como é que X afeta ¥?
Investigages Gerais = Um questionario historico ou local
= Um projeto a longo prazo
Atividades de resolucéo de - Plangjar e construir
problemas - Resolver um problema pratico
= SimulacBes
Fonte: [11].

[11] aponta que a abordagem investigativa deve apresentar pelo menos trés etapas: i)
os estudantes colocam questdes, elaboram um plano, fazem previsfes e apresentam hipéteses;
ii) observam, medem e manipulam variaveis; iii) analisam e interpretam os resultados e avaliam
evidéncias cientificas. Entretanto, ressalta que o processo de interpretar e avaliar os resultados
ndo € a Ultima fase de uma pratica, podendo-se voltar a colocar novas questdes, rever o plano e
fazer novas previsoes.

Dessa forma, pode-se observar na Figura 2 que nas préaticas tradicionais o problema,
os procedimentos e recursos sao dados pelo professor, livro ou roteiro, ficando para o aluno a
tarefa de colher dados e tirar suas conclus@es. Ja nas investigativas cabe ao estudante toda a
solucdo, desde a percepcdo e geracdo do problema, bem como sua formulacdo de maneira
suscetivel & investigacdo; o planejamento do curso de suas ac¢des; escolha dos procedimentos,
selecdo dos equipamentos e materiais, preparacdo da montagem experimental, realizacdo de
medidas e observacgdes necessarias; registro dos dados em tabelas e gréaficos; interpretacéo dos

resultados e enumeracéo das conclusdes ou de forma fechada [4].
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Figu ra 2 — Laboratério tradicional x atividades investigativas.

Aspectos Laboratério Tradicional Atividades Investigativas
Quanto ao Roteiro pré-definido Variado grau de abertura
grau de ] - >

abertura Restrito grau de abertura Liberdade total no planejamento

Objetivo da Comprovar leis Explorar fenémenos

Atitude do

Compromisso com o resultado Responsabilidade na invesligaq:ﬁo|
estudante

Fonte: [4]

As préaticas de laboratério tém de ter a finalidade ndo somente de demonstrar ou
comprovar teorias, sobretudo de desenvolver o pensamento critico do aluno por meio de

desafios, levantamento de questdes reais e interagcdo com os colegas de grupo.

3. METODOLOGIA

O trabalho foi realizado de acordo com os pressupostos da pesquisa qualitativa, com a
intencdo de analisar o método utilizado a respeito da atividade experimental no Ensino Superior.
Buscou-se trazer uma reflexdo sobre as préaticas investigativas, se e como foram utilizadas ou o
que os professores pensavam a respeito desse método de préatica pedagdgica, de forma a
compreender se houve contribuigdo de forma significativa na agregacéo dos saberes.

Para isso, a coleta de dados foi realizada através de uma entrevista contendo cinco
questdes especificas sobre a importancia e qual o método utilizado na atividade experimental.
Foram entrevistados cinco professores que trabalham na Instituicdo do Ensino Superior (IES)
da cidade de Rio Branco — Acre, e que utilizam o laboratorio para a realizagdo das suas aulas
praticas. Os questionarios foram aplicados no més de abril de 2019. Além disso, ressalta-se que
todas as aulas praticas desta IES ocorrem no periodo noturno.

Foram realizados 0s seguintes questionamentos na entrevista:

1) Qual a importancia das praticas de laboratorio para o ensino superior?

2) Nas aulas préticas é utilizado um roteiro ou sao utilizados métodos mais abertos?
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3) Quando utilizado o roteiro os alunos tém oportunidade de discutir métodos e
alternativas diferentes para se chegar a um resultado?
4) Quando o resultado der errado, qual o procedimento utilizado? O aluno refaz ou é
aberta uma discusséo e reflexdo sobre o resultado?
5) Vocé acha que as praticas investigativas, que ndo seguem um roteiro especifico,
sdo viaveis para as aulas de laboratdrio no ensino superior?
Os questionarios foram posteriormente analisados, considerando as convergéncias e

as peculiaridades das respostas apresentadas pelos professores.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Para facilitar a apresentacdo dos resultados deste trabalho, os professores entrevistados
serdo denominados hipoteticamente como P1, P2, P3, P4 e P5.

A primeira pergunta do questionario abordou a importancia das praticas de laboratdrio
para 0 ensino superior. Houve uma convergéncia nas respostas, pois todos os participantes
consideraram que as praticas complementam e fundamentam os conhecimentos tedricos, em
que a teoria em si fica muito abstrata, onde o professor passa o contetdo, mas que os alunos sé
estdo vendo apenas conceitos e graficos. Com a pratica, o aluno consegue associar o que ele viu
com a teoria, além de preparar o aluno para o mercado de trabalho.

Segundo [12], uma vantagem que se da no decorrer de uma atividade experimental é
o fato de o aluno conseguir interpretar melhor as informacgdes. O modo préatico possibilita ao
aluno relacionar o conhecimento cientifico com aspectos de sua vivéncia, facilitando assim a
elaboracdo dos significados dos conteidos ministrados.

Ainda com base na primeira questdo, verificou-se que 0s docentes apontam que ha um
conjunto de habilidades préaticas ou técnicas basicas de laboratdrio que sdo importantes serem
ensinadas. Por exemplo: aprender a usar equipamentos e instrumentos especificos, medir
grandezas fisicas e realizar pequenas montagens; sdo coisas que dificilmente o estudante tem
oportunidade de aprender fora do laboratorio escolar.

A segunda pergunta indagou se o professor utilizava um roteiro ou se utilizava outro
método mais aberto para desenvolver sua préatica. A seguir, foram destacadas as respostas dos
professores P4 e P5:

P4: “que utiliza o roteiro porque permite que o professor verifique a
capacidade do aluno seguir uma metodologia pré-estabelecida e
também fazer um comparativo entre 0s grupos sobre 0s resultados”.
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P5: “que trabalha as duas bases, depende muito da pratica que ira
realizar. Nas préticas simples onde envolve apenas a percep¢do do
aluno, ele é o proprio autor, pois ele faz e sabe todos os procedimentos,
como por exemplo, sabe a quantidade que tem que colocar de cada
substancia e reagente. Ja para outras praticas, fica inviavel porque
existem aspectos quantitativos que eles ndo podem errar”.

Pode-se perceber que ambos utilizam o roteiro, mas com uma perspectiva diferente,
pois 0 P4 o usa para observar a capacidade do aluno perante seguir o0 passo a passo. No que é
denominado laboratério tradicional, o aluno realiza atividades praticas, envolvendo
observagdes e medidas, acerca de fendmenos previamente determinados pelo professor [7]. O
P5 utiliza para trabalhar questdes quantitativas, na qual o nivel de erro tem de ser baixo. Em
geral, eles percebem as atividades praticas como eventos isolados, onde o objetivo é chegar a
resposta certa [3].

Ja a terceira pergunta destacou, uma vez adotado um roteiro, se 0s mesmos tém a
oportunidade de discutir um método para se chegar a um resultado. Nesse sentido:

P1: “permite a sugestdo de outro método e discuti, porque ao longo da
pratica surgi ddvida do aluno de saber o porqué e fazer uma espécie de
integracdo daquela pratica com a de outro conhecimento, até porque
nada é visto de maneira isolada, mas tudo é visto de maneira
integrada”.

P5: “que permite, porém ndo utiliza porque os alunos chegam e querem
tudo pronto e a duvida que eles tém é referente ao roteiro, sobre a
dificuldade de compreensdo do passo a passo, mas ndo questionam se
poderia fazer de outra maneira”.

Nesta questdo, observa-se uma divergéncia referente ao ter a sugestdo de usar outro
método para se chegar ao resultado desejado, porém ambos se justificaram dizendo que depende
muito do aluno em querer se envolver na aula e na pratica. Porém, é salutar destacar que para
gue o discente se sinta motivado a propor ou pesquisar tais métodos, ou simplesmente querer
discutir a possibilidade de outro meio, é necessario que o professor, como mediador de
aprendizagem, desperte esse desejo e saiba envolvé-lo nas aulas.

[12] aponta que para haver aprendizagem € necessaria uma mudanca nas disposi¢oes
internas do individuo e isto estd diretamente relacionado com a maneira como o professor
(mediador entre o aluno e o ambiente a ser aprendido) encaminha 0 processo ensino-
aprendizagem.

A quarta pergunta apontou para a possibilidade de erro na pratica e como o professor
lidava com essa situacdo. Algumas das respostas foram:
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P1: “gostava quando o resultado ndo era aquele previsto porque isso
acaba trazendo uma discussdo do porqué ou se poderiam ver alguma
associagdo diferente daquele previsto”.

P2: “costumo discuti os motivos que podem ter levado ao erro. E
quando ha tempo disponivel refago junto com eles”.

P4: “sempre utilizo a parte de discussdo, como tem varios grupos e
com isso variantes de resultados, fazemos um processo investigativo
para descobrir o que levou ao erro e quando percebe 0 erro 0s proprios
alunos querem repetir a pratica”.

Neste contexto, pode-se observar que os docentes utilizam uma parte que integra as
praticas investigativas, que € a discussdo dos resultados considerados errados, pois o objetivo é
levar o aluno a refletir sobre o resultado e levantar hipoteses sobre possiveis solucbes para o
problema encontrado. E destacado por [4] que, ap6s a atividade pratica, recomenda-se a
discussao dos resultados obtidos, bem como as limitacGes da atividade.

Na Ultima questdo perguntou-se sobre a viabilidade das préticas investigativas para o
ensino superior. Observou-se uma maior variedade de posicionamentos, mostrando que ndo é
consenso que as praticas investigativas podem ser incorporadas ao Ensino Superior privado,
conforme destaques a seguir:

PI1: “nao encaro de maneira tdo eficaz porque em uma prdtica vocé
tem que ter ao menos a ideia do procedimento que ira fazer para ndo
deixar tdo livre assim, claro que ndo € engessar o procedimento, mas
ter uma idéia do que serd trabalhado ™. Percebe-se aqui que o olhar do
professor referente as praticas investigativas é negativo, pois ele ndo
utiliza e ndo acha eficaz para utilizar nas suas aulas, pois segundo ele,
os alunos ndo estao preparados para essa autonomia.

P5: “aviabilidade é 50%, pois ela dar liberdade ao aluno que é algo
positivo, poréem tem que ter um controle mais especifico do professor
relacionado a seguranca do aluno em manusear a préatica, também se
nao tiver um puablico que tenha a percepcdo daquilo que esta sendo
trabalhado ou simplesmente ndo tenha motivagdo para fazer aquilo, a
aula se torna bem complicada’.

A resposta do docente P5 difere do professor P1, pois ele ja acha que dar autonomia
ao aluno é algo bom, porém o preparo e atencdo do professor tem que ser maior para ndo
comprometer a seguranga do aluno no laboratério e que o aluno tem de estar motivado para
esse tipo de método.

P4: “éviavel, no entanto para conseguir um resultado efetivo é preciso
de um tempo maior de laboratério e um tempo maior de preparagado
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prévia para esse tipo de pratica, uma vez que os alunos nao tém grande
experiéncia laboratorial e acabaria ficando perdido sem saber o que
fazer para resolver os problemas que surgisse”.

E evidente que ainda ha resisténcia dos professores sobre a utilizagio desse tipo de
pratica pedagogica, onde se destacam as dificuldades inerentes ao bom desempenho do
experimento. De fato, as praticas investigativas exigem mais preparo do professor para propor
problemas a serem resolvidos e como avaliar os alunos de forma justa. O professor precisa estar
ciente que questdes ndo previstas poderdo ser levantadas, mas que estas ndo precisam ser
consideradas barreiras para a adocdo das mesmas, mas oportunidades para elevar o nivel de
discussdo e aprendizado.

Apesar de todas as dificuldades que poderdo ser encontradas pelo professor e pelos
alunos, [13] considera que a participacdo ativa do aluno em situagdo de investigacédo real,
proposta na forma de desafio, o instigard na busca de solucGes para os problemas propostos.
Para tal, o mesmo precisa refletir, planejar e executar procedimentos que possibilitem avaliar
se suas propostas sdo exitosas em alcancar os objetivos da pratica. Ressalta-se ainda que,
somente colocando os alunos frente a desafios para eles importantes, é que se podera
desenvolver habilidades e aprendizagens de cunho pratico.

Uma abordagem investigativa deve engajar os estudantes ndo apenas em um trabalho
experimental, manual, mas principalmente intelectual. Acima de tudo, em uma abordagem
investigativa, o estudante deve manipular ideias, ndo apenas reagentes, equipamentos e
vidrarias [14].

5. CONCLUSAO

A analise do questionario aplicado aos professores permitiu ver que as praticas de
laboratdrio ainda sdo muito importantes para o aluno estabelecer relagdes com as teorias
estudadas em sala de aula. Notou-se que, para os professores entrevistados, tanto as praticas
tidas como tradicional quanto as préaticas investigativas tém seus pontos positivos e negativos.

Neste sentido, considera-se que as praticas investigativas tém um papel diferenciado
por permitir que o aluno tenha autonomia e desenvolva seu pensamento critico diante dos
problemas levantados e durante a realizacdo do procedimento. Claro que elas, sozinhas, néo
asseguram a producdo de conhecimentos de nivel teorico-conceitual significativos e

duradouros, mas ajudam no desenvolvimento de novas aprendizagens.
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Portanto, é de suma importancia frisar a necessidade de se investir em metodos que
contribuam para a melhor eficiéncia educativa das aulas praticas, onde o professor tenha um
papel essencial no desenvolvimento desses novos metodos. Ao utilizar praticas comuns, em que
ndo ha um despertamento da curiosidade do aluno, as aulas experimentais podem ser pouco
produtivas, uma vez que o simples manusear de objetos e equipamentos ndo desenvolve a
capacidade do aluno de ser um agente ativo do procedimento e nem pensante nos problemas

sociais e profissionais que poderiam ser levantados e trabalhados durante a pratica.
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