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RESUMO

Algumas proposicdes tedricas afirmam que o curriculo integrado deve ser organizado para que possa proporcionar
um conhecimento reflexivo e critico da arte, da ciéncia, da tecnologia e da histéria cultural, como instrumentos,
procedimentos de anélises, de transformac&o e criacdo de uma realidade natural e social concreta. Nesse sentido,
se pergunta se os curriculos executados no ensino médio diante das Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB
e decretos regulamentares podem ser curriculos integrado? Assim, objetivou-se, por meio da educagdo comparada,
compreender a integracdo dos curriculos do ensino médio e do ensino médio integrado, através da analise de alguns
casos. Os resultados indicaram que o curriculo do ensino médio de formacdo integral vem ao longo dos anos
passando por modificacdes que tentam torna-lo integrado com a inser¢do de componentes curriculares que
favorecem a compreensédo das ciéncias, da cultura e a reflexdo critica dos problemas da sociedade. Entretanto, tais
curriculos séo deficientes na formacéo profissional para 0 mundo do trabalho. Nos curriculos dos cursos de ensino
médio integrado ao técnico a formagao profissional para 0 mundo do trabalho sempre esteve presente. Entretanto,
a compreensdo das ciéncias, da cultura e a reflexdo critica dos problemas da sociedade nem sempre foram
prioridades. Com o Decreto 5.154/2004 e a Lei 11.741/2008 tais deficiéncias foram minimizadas permitindo que
0 educando possa continuar a sua formagao no ensino superior ou entrar de imediato no mundo do trabalho.
Palavras-Chave: Curriculo integrado; educacdo comparada; ensino médio; ensino médio integrado ao técnico.

ABSTRACT

Some theoretical propositions affirm that the integrated curriculum must be organized so that it can provide a
reflexive and critical knowledge of art, science, technology and cultural history, as instruments, procedures of
analysis, transformation and creation of a natural reality and concrete social. In this sense, one wonders if the
curricula carried out in high school before the Laws of Educational Guidelines and Bases - EGB and regulatory
decrees can be integrated curricula? Thus, through comparative education, the objective was to understand the
integration of secondary and high school curricula, through the analysis of some cases. The results indicated that
the high school curriculum of integral formation has over the years gone through modifications that try to make it
integrated with the insertion of curricular components that favor the understanding of the sciences, of the culture
and the critical reflection of the problems of the society. However, such curricula are deficient in vocational
training for the world of work. In the curricula of the courses of high school integrated to the technician the
professional formation for the world of the work always was present. However, the understanding of the sciences,
culture and critical reflection of the problems of society were not always priorities. With Decree 5.154 / 2004 and
Law 11.741 / 2008, these deficiencies were minimized allowing the student to continue his education in higher
education or to enter the world of work immediately.

Keywords: Integrated curriculum; comparative education; secondary education; technical secondary education.

1. INTRODUCAO

Na década de 70, na eminéncia da globalizacdo econdmica, os modelos taylorista e
fordista entraram em decadéncia em favor da flexibilizac&o e diversificacdo da produgdo com
0 toyotismo que se baseava na eliminagdo de recursos abundantes, na qualidade total e no

envolvimento da classe trabalhadora na tomada de decises relativas a producéo [1]. Para [2] a
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flexibilidade e a polivaléncia da classe trabalhadora possibilitaram que uma mesma pessoa fosse
responsavel pelo manejo e controle de varias maquinas, ao contrario do modelo fordista no qual
deveria desempenhar apenas uma tarefa. Ainda para o autor, as institui¢cdes escolares absorvem
as relacdes sociais e de producdo e, quase sempre, acabam contribuindo com uma formacao
condizente com o0 modelo de produgéo vigente. E para atender essa necessidade de flexibilidade
e polivaléncia do trabalhador:

A formacdo profissional dar-se-4 a partir da formagdo geral, que devera ter carater
mais abrangente do que especializado, a ser complementada ao longo das préticas
laborais. Como a proposta é substituir a estabilidade pela dinamicidade, a educagéo
cabe desenvolver competéncias que permitam aprender ao longo da vida, uma das
categorias chave na pedagogia da acumulagdo flexivel [3].

O comportamento esperado do trabalhador ao final do processo de formacao evidencia
o carater ideologico do ensino, ou seja, a quem a formacéo profissional esta atendendo de fato.
Para [2] muitas propostas pedagdgicas derivam ou partem do Estado que por sua vez tem
contribuido com a flexibilizacdo do mercado de trabalho, € preciso levar em consideragdo a
interdependéncia entre a esfera econdmica e a educacional e perceber nos discursos
pedagdgicos a ideologia e a filosofia proferidos. O compromisso da instituicdo educacional com
o0 estudante se vé refletido no curriculo através dos conhecimentos, dos comportamentos e dos
valores que estdo sendo promovidos e de como se realiza a integracdo desses conhecimentos.

E para [2], a escola deve ter uma concepc¢do ampla de curriculo e visar um curriculo
integrado que possa proporcionar um conhecimento reflexivo e critico da arte, da ciéncia, da
tecnologia e da historia cultural, ndo s6 como produtos do desenvolvimento alcangado pela
humanidade em seu devir sécio histérico, mas principalmente como instrumentos,
procedimentos de andlises, de transformacgdo e criacdo de uma realidade natural e social
concreta.

Compreende-se que a atividade pedagogica deve sempre priorizar o todo como esclarece
[4]: quando se trata de integracdo, a utilidade dos contetdos ndo deve ser na perspectiva
imediata do mercado de trabalho, mas de sua utilidade social, sua possibilidade de promover a
formacdo do ser humano e instrumentalizar o reconhecimento da esséncia da sociedade e sua
transformacdo. Formar o individuo em suas multiplas capacidades como trabalhar, viver
coletivamente, agir autonomamente sobre a realidade, contribuir para a construcdo da
sociabilidade, fraternidade e justica social.

Nesse sentido, indagamos quais curriculos que estdo sendo executados no ensino médio

séo de fato integrados?
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2. MATERIAL E METODO

Para tanto, utilizando a metodologia da educa¢do comparada, analisou-se, em forma de
estudo de caso, curriculos do ensino médio e do ensino médio integrado ao técnico buscando
verificar em qual ocorre a integracdo de fato.

A educacdo comparada ou, o exercicio de examinar dois ou mais elementos a0 mesmo
tempo, a fim de buscar semelhancas e diferencas, € uma area interdisciplinar que se propde a
investigar sistemas educacionais — no todo ou em parte - de diferentes paises ou regides,
abarcando uma dimenséo intra ou internacional, um tempo historico fixo ou em movimento e
uma perspectiva, sempre e necessariamente comparativa. Além dos sistemas educacionais ou
sistemas educativos também sdo objetos de estudo da educacdo comparada os problemas
educacionais, os fatos pedagdgicos, os fatos educacionais e a analise intercultural ou societal
das inter-relacdes entre educacdo e sociedade [5].

A seguir, apresenta-se a concepc¢ao de curriculo integrado a partir de autores como [4]
e [5] e o estudo comparativo de curriculos integrados do ensino médio e do ensino médio
integrado adotados sob diferentes orientagcdes educacionais legais a partir da década de 1980.
O estudo apresentou uma crescente valorizacdo dos conhecimentos gerais nas formacdes de

nivel médio ao longo do tempo.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 O CURRICULO INTEGRADO

Com a industrializacdo acentuou-se a necessidade de preparacdo de pessoas para a
producdo predominando a funcdo profissionalizante do nivel medio e durante o periodo
desenvolvimentista essa foi a principal finalidade do ensino médio [5]. De fato, as mudangas
sociais do inicio do século XX impulsionadas pelo Taylorismo e fundamentadas na separacao
entre o trabalho manual e o trabalho intelectual conduziram a formagéo de pessoas que pensam
e que decidem e de pessoas que obedecem, fragmentando o conhecimento. Da mesma forma
Henry Ford e a sua linha de montagem contribuiram para reforcar ainda mais as politicas
trabalhistas de desqualificagdo em favor de uma mecaniza¢do homogeneizadora [2].

As reformas curriculares costumam ser pensadas para ajustar o sistema escolar as

necessidades sociais, poucas vezes as reformas curriculares sao pensadas para mudar esse
478



SOUTH AMERICAN JOURNAL

= . - _ v.8 n.1 (2021): Edicéo jan/abr.
of Basic Education, Technical and Technological ISSN: 2446-4821

sistema [7]. Compreende-se que ha uma relacdo de dependéncia do sistema educacional com
os outros sistemas como o economico. Exemplo disso € que “conceitos e propostas como as de
‘descentralizagdo’, ‘autonomia dos centros escolares’, ‘flexibilidade dos programas escolares’,
‘liberdade de escolha de instituigdes docentes’ e etc.” [2] foram utilizados em numerosas
propostas pedagogicas. Entretanto, essas propostas ndo eram comprometidas com a
democracia, solidariedade e critica, questdes essenciais para formar pessoas com capacidade de
critica e solidariedade e presentes em um curriculo integrado.
Para [7]:

A medida que o curriculo é um lugar privilegiado para analisar a comunicagio entre
as ideias e os valores, por um lado, e a pratica, por outro, supde uma oportunidade
para realizar uma integracdo importante na teoria curricular. Valorizando
adequadamente os conteudos, 0os vé como linha de conexao da cultura escolar com a
cultura social. Mas a concretizacdo de tal valor s6 pode ser vista em relagdo com o
contexto pratico em que se realiza, o que, por sua vez, esta multicondicionado por
fatores de diversos tipos que se convertem em agentes ativos do dialogo entre o projeto
e a realidade.

A organizacdo do curriculo compreende 0s anseios da instituicdo escolar e da sociedade
na qual esta inserida de forma integrada. Como o autor ressalta, o projeto curricular ocorre na
pratica e muitos fatores podem interferir positivamente ou negativamente no processo de
integracdo e no poder transformador do curriculo. Assim, o curriculo integrado pode ser uma
forma de superacdo de dicotomias como a ocorrida com o Decreto n.° 2.208/1997 que
restabeleceu o dualismo entre educacdo geral e especifica, humanista e técnica destacada por
[8]. A partir desse decreto a educagdo profissional passou a ter um curriculo préprio,
independente do ensino médio que passou a ter um curriculo integrado formando para vida, a
cidadania e o trabalho. Essa dicotomia entre educacdo bésica e técnica, a dualidade entre
formacgéo especifica e formacdo geral e entre formacdo basica e formacdo profissional é
destacada por [9], necessitando de projetos de integragcdo que superem tais dicotomias.

Com a revogacao do Decreto n.° 2.208/1997 pelo Decreto n.° 5.154/2004, passou-se a
discutir o curriculo que integraria o ensino médio ao ensino profissional. Tal curriculo, além da
potencialidade de superar as dicotomias e dualidades, deve trazer uma concepgéo de integracao
de todas as dimensfes da vida que compreende o trabalho, a ciéncia e a cultura e visar a
formacgéo humana [6]. O ensino integrado é uma proposi¢do pedagogica comprometida com a
utopia de uma formacao inteira e que promova o desenvolvimento de amplas faculdades fisicas

e intelectuais, € preciso superar a fragmentacéo e visar uma possivel formagao orientada pela
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integracdo através de estratégias de organizacao do curriculo e do ensino [10]. Nesse sentido,

um curriculo integrado:

[...] € umarelagdo entre partes e totalidade. Ele organiza o conhecimento e desenvolve
0 processo de ensino-aprendizagem de forma que os conceitos sejam apreendidos
como sistema de relagdes historicas e dialéticas que constituem uma totalidade
concreta [11].

O uso do termo curriculo integrado para os autores citados compreende mais que a soma
das partes, trata-se de pensar uma formacdo que proporcionara ao estudante relacionar-se de
forma mais flexivel, critica e democratica no mundo globalizado a partir da problematizacdo

integrada dos conhecimentos.

3.2 O ENSINO MEDIO INTEGRADO: ANALISE DOS CASOS SOB A LEI
N.0 7.044/82 E A LEI N.°9.394/96

Durante o processo de industrializacdo se acentuou a dualidade do ensino médio com a
existéncia de uma formacao propedéutica e uma formacéo profissional, e, somente ao longo
dos anos de 1950 é que foi garantida a equivaléncia entre essas formagdes para ingresso no
ensino superior [6]. Uma melhor estruturacéo da educacédo nacional veio com a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, criada pela Lei n.° 4.024 de dezembro de 1961 [12], e
a principal mudanca foi de ordem orgamentaria por propor os fundos para o financiamento do
ensino primario, médio e superior. Na avaliacdo de Anisio Teixeira, embora a LDB tenha sido
muito insuficiente em relacdo as necessidades do Brasil na conjuntura de sua aprovacdo ele
considerou uma vitoria a orientac&o liberal, de carater descentralizador, que prevaleceu no texto
da lei e, alem disso, um dos avangos dessa lei foi o tratamento igualitario conferido aos diversos
ramos do ensino medio, abolindo a discriminacao contra o ensino profissional que marcou as
leis do periodo anterior e 0 acesso ao ensino superior pelo ensino secundario [13].

Cabe lembrar que as Reformas Capanema dos anos 40 organizaram:

[...] o ensino médio verticalmente em dois ciclos, o ginasial, com duracdo de quatro
anos, e o colegial, com duracéo de trés ano e, horizontalmente, nos ramos secundario
e técnico profissional sendo que o ramo profissional subdividiu-se em industrial,
comercial e agricola, além do normal, que mantinha interface com o secundario [13].
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Através da Lei Federal n.° 5.692/1971 [14], houve uma generalizacdo da
profissionalizacdo de nivel médio, na qual ndo se preservou a carga horaria destinada a
formacéo base, ou geral, bem como desmantelou cursos profissionalizantes para atender uma
nova formacéo profissional de nivel médio. Contudo, a Lei n.° 7.044/82 [15] tornou facultativa
para as instituicGes de ensino essa profissionalizagdo no ensino médio, ficando concentrada a
oferta de cursos profissionalizantes nas instituicOes especializadas. Mesmo com todas as
mudancgas as Leis ndo foram capazes de acabar com as dualidades entre ensino médio
(secundario) e ensino profissionalizante e inserir um ensino integrado de fato.

Isso pode ser notado quando se analisa um curriculo do ensino médio na modalidade de
formacao integral executado entre os anos de 1988, 1989 e 1990 (Figura 1). Na época 0 curso
teve a carga horaria total de 2.640 horas distribuidas entre 14 componentes curriculares, sendo
9 componentes na formacdo geral com 2.280 horas e 5 componentes na formacéo integral com
360 horas. Os componentes curriculares responsaveis pela integracdo foram Educacdo Fisica
(180), Educacdo Artistica (30 horas), Ensino Religioso (30), Psicologia (60) e Filosofia (60).
Entretanto, pergunta-se como possibilitar a insercdo no mundo do trabalho se ndo ha
componentes profissionalizantes nesse curriculo? Além disso, como possibilitar a reflexdo

critica da sociedade se ndo hd o componente de sociologia?
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Figura 01: Curriculo do ensino médio na modalidade de formacao integral executado entre 0s
anos de 1988, 1989 e 1990 de acordo com a Lei n.° 7.044/82.

Fonte: Acervo pessoal.

A segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB Lei n.° 9.394/1996 [16] inseriu
algumas especificidades para alcancar tal objetivo. Isso inclui: o ensino de arte, especialmente
em suas expressdes regionais, a constituir componente curricular obrigatorio da educacéo
bésica (a danca, a masica, as artes visuais e 0 teatro); a exibicdo de filmes de producéo nacional
a constituir componente curricular complementar integrado a proposta pedagogica da escola,
sendo a sua exibicdo obrigatoria por, no minimo, 2 horas mensais; a Base Nacional Comum

Curricular referente ao ensino médio inclui obrigatoriamente estudos e praticas de Educacéao
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Fisica, Arte, Sociologia e Filosofia; os curriculos do ensino médio incluem, obrigatoriamente,
0 estudo da Lingua Inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente a Lingua Espanhola, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e
horéarios definidos pelos sistemas de ensino [16].

No geral, espera-se que esses aspectos favorecam a educagdo integral, ou seja, “os
curriculos do ensino médio deverdo considerar a formag&o integral do aluno, de maneira a
adotar um trabalho voltado para a construcao de seu projeto de vida e para sua formacéo nos
aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais” [17]. A integralizacdo curricular podera incluir,
a critério dos sistemas de ensino, projetos e pesquisas envolvendo os temas transversais [16].

Para a LDB o0 ensino médio constitui a etapa final da Educacdo Bésica brasileira, tem
carater de uma educacdo para a formacao geral do estudante, que lhe permita prosseguir nas
etapas seguintes da educacdo ou no mundo do trabalho e acima de tudo forneca-lhe uma
formacéo para a cidadania [16].

Ao analisar um curriculo do ensino meédio na modalidade de formacdo integral
executado entre os anos de 2013, 2014 e 2015 no ambito da Lei n.° 9.394/1996 (Figura 2),
percebeu-se que na época o curso teve a carga horéaria total de 3.240 horas distribuidas entre 12
componentes curriculares, sendo 8 componentes na formacdo geral com 2.640 horas e 4
componentes na formacdo integral com 600 horas. Os componentes curriculares responsaveis
pela integracdo foram a Educacdo Fisica (240), Arte (120 horas), Filosofia (120) e Sociologia
(120). Entretanto, ndo ha no curriculo componente responsavel pela concepcdo de

profissionalizacdo no mundo do trabalho.
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Figura 2: Curriculo do ensino médio na modalidade de formacéo integral executado entre os
anos de 2013, 2014 e 2015 de acordo com a Lei n.° 9.394/1996.

Fonte: Acervo pessoal.

Comparando os curriculos dos cursos de Formagdo Integral no &mbito da Lei n.°
7.044/1982 (Figura 1) e no ambito da Lei 9.394/1996 (Figura 2) percebemos que ha uma
diferenca de 600 horas do segundo para o primeiro, sendo que o primeiro apresentou 2
componentes curriculares a mais que o segundo (Figura 3). Além disso, no segundo curriculo
n&o ha separacdo entre os componentes curriculares como no primeiro ocorre entre Formacgéo
Geral e Formacdo Integral. Entretanto, para a comparagdo separamos 0S componentes do
segundo curriculo de acordo com essas duas partes. Assim, na parte da Formacdo Geral a
diferenca de carga horéaria do segundo para o primeiro foi de 360 e 1 componente curricular a
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menos. Nessa parte o que chama atencdo € o aumento das cargas horéarias de Lingua Portuguesa
(480), Lingua Estrangeira (480) e Matemaética (480) e a diminui¢do das cargas horarias de Fisica
(240), Quimica (240), Geografia (240) e Historia (240).
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Figura 3: Comparagdo entre os componentes da parte da Educagdo Basica dos curriculos do
ensino médio integrado executado de acordo com a Lei n.° 7.044/82 e Lei n.° 9.394/1996.

Na parte da Formacao Integral a diferenca de carga horaria do segundo para o primeiro
foi de 240 horas e 1 componente curricular a menos. Nessa parte o destaque foi 0 aumento das
cargas horarias de Educacdo Fisica (240), Arte (240) e Filosofia (120), e a auséncia de Ensino
Religioso e Psicologia com a insercdo de Sociologia (120). Além disso, nenhum dos curriculos
apresentaram componentes capazes de possibilitar a profissionalizacdo e a discussao do mundo
do trabalho (Figura 4).
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Figura 4: Comparacao entre os componentes da parte da Educacdo Integral dos curriculos do
ensino médio integrado executado de acordo com a Lei n.° 7.044/1982 e Lei n.° 9.394/1996.

De forma geral, percebeu-se que o primeiro curriculo ndo favorecia a reflexdo critica
devido a auséncia de componentes como a Sociologia e a carga horaria menor para Filosofia e
Arte, muito embora, apresentou uma maior carga horéria para a formacdo em ciéncias (Fisica e
Quimica, Geografia e Historia). Em ambos os casos, os curriculos ndo favoreceram a
profissionalizacdo adequada.

Para Ramos (2010), um projeto de ensino médio integrado ao ensino técnico tendo como
eixos o trabalho, a ciéncia e a cultura, precisa superar o existente conflito em torno do papel da
escola que ora forma para cidadania ora para o trabalho, e o dilema do curriculo que ora se volta
para as humanidades ora se volta para a ciéncia e tecnologia, bem como superacéo da dicotomia
entre contetdos e competéncias.

Assim, sera que as deficiéncias em torno da integracdo curricular foram supridas com o
ensino médio integrado ao técnico? Na préxima secdo analisaremos dois tipos de curriculos

buscando esse entendimento.

3.3 O ENSINO MEDIO INTEGRADO AO TECNICO: ANALISE DOS
CASOS SOB A LEI N.° 7.044/1982 E O DECRETO N.° 5.154/2004

Retoma-se aqui a antiga LDB que através da Lei n.° 7.044/1982 [15] permitia o ensino
profissionalizante integrado ao ensino medio, entretanto, no &mbito da LDB Lei n.° 9.394/1996
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0 Decreto n.° 2.208/1997 [18] separou mais uma vez o ensino regular da educacao profissional
no qual a educag&o profissional foi mantida como um sistema paralelo, com niveis especificos
de formacdo e organizacdo curricular independente e ndo substituia a educacdo regular,
reforcando mais uma vez a dualidade. Ademais, a integracdo do ensino regular com o
profissionalizante foi novamente restabelecida pelo Decreto n.° 5.154/2004 [19], incorporado a
LDB pela Lei n.° 11.741/2008 [20], possibilitando a integracdo curricular dos ensinos médio e
técnico. Com a nova regulamentacdo a educacdo profissional volta a constituir parte da
educacdo basica que além da forma integrada, ela pode ser ofertada concomitante e
subsequente.

O real motivo para as mudancas citadas anteriormente foi a necessidade de insercao de
jovens brasileiros no mercado de trabalho antes de concluir um ensino universitario ou realizar
uma formacéo técnica apds a conclusdo do ensino médio. De fato, o Decreto n.° 5.154/2004
[19] possibilitou a integracdo do curriculo do ensino médio com o da educacdo profissional
técnica de nivel médio, sem prejuizo de uma ou da outra formacao, pois ocorre a amplia¢éo da
carga para atender o cumprimento das finalidades estabelecidas para a formacdo geral e a
preparacdo para o exercicio de profissfes técnicas.

Para [21], os professores do ensino técnico de nivel médio tém um desafio de realizar
um curso que possa servir tanto para a conclusdo da educacgdo basica quanto para a formacao
técnica especializada.

A dualidade que é percebida na educacdo profissional brasileira € um ponto a ser
superado nesse novo curriculo, pois atualmente ndo é suficiente apenas saber fazer. [2], observa
que na educacdo obrigatéria de varios paises hd um interesse em integrar 0s campos de
conhecimento e experiéncia que possam facilitar uma compreensdo mais reflexiva e critica da
realidade. O desenvolvimento das potencialidades e capacidades humanas requer um sistema
educacional mais coerente com o discurso de igualdade de oportunidades. A escola enquanto
formadora de novos profissionais deve empenhar-se em retomar a unidade, integrando a teoria
e a pratica, a decisdo e a a¢do, o trabalho intelectual e o trabalho manual [22].

A compreensdo sobre ensino médio integrado que perpassa por uma pratica pedagdgica
comprometida com o todo, com a unidade da formacdo também é compartilhada por [6]:
“integragdo expressa uma concepg¢ao de formagdo humana que preconiza a integracdo de todas
as dimensdes da vida — o trabalho, a ciéncia e a cultura — no processo formativo”. Diante disso,

se indaga se os curriculos do ensino médio integrado ao técnico no &mbito da Lei n.° 9.394/1996
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antes do Decreto n.° 2.208/1997 e no ambito da Lei n.° 11.741/2008 com o Decreto n.°
5.154/2004 s&o de fato integrados?

Utilizou-se como estudo de caso um exemplo de curriculo do ensino médio integrado
ao técnico, executado entre os anos de 1995, 1996 e 1997, quando vigorava a antiga Lei n.°
9.394/1996 que permitia o ensino profissionalizante no ensino médio, do curso de
Administragéo, antes do Decreto n.° 2.208/1997 (Figura 5). O referido documento mostrou que
na época o curso teve a carga horéaria total de 2.330 horas divididas entre 26 componentes
curriculares sendo 12 componentes na Educacdo Geral com 1.270 horas e 13 componentes na
Educacdo Especial (técnica) com 1.060 horas. Os componentes curriculares responsaveis pela
Educacdo Especial (técnica) eram a Administracdo e Organizacdo de Empresas (40),
Administracdo e Controle (40 horas), Contabilidade e Custos (160), Direito e Legislacdo (40),
Economia e Estudos de Mercado (80), Estagio Supervisionado (120), Estatistica (80), Estudos
Regionais (80), Matematica Comercial e Financeira (80), Mecanografia (80), Psicologia das
Relac6es Humanas (80), Redacdo Oficial e Comercial (40) e Teoria Geral da Administracéo
(140).
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Figura 5: Curriculo do ensino médio integrado ao técnico executado entre os anos de 1997,
1998 e 1999 de acordo com a Lei n.° 9.394/1996 e antes do Decreto n.° 2.208/1997. Fonte:

Acervo pessoal.

Como comparativo, utilizou-se para estudo de caso um exemplo de curriculo do ensino
médio integrado ao técnico, elaborado na vigéncia do Decreto n.° 5.154/2004 que foi
incorporado a Lei n.° 11.741/2008, do curso de Administracdo (Figura 6). O documento
mostrou que o curso tem a carga horaria total de 4.000 horas divididas entre 31 componentes

curriculares sendo 13 componentes na Base Nacional Comum Curricular —- BNCC com 2.666,6
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horas e 18 componentes na Formacéo Profissional (técnica) com 1.33,9 horas. Os componentes
curriculares responsaveis pela Educacdo Especial (técnica) sdo Administracdo da Producéo
(66,7), Administracdo de Materiais Logistico (66,7), Administracdo Mercadologica (66,7),
Contabilidade e Custos (66,7), Direito e Legislacdo (66,7), Economia e Estudos de Mercado
(66,7), Empreendedorismo (66,7), Estagio Supervisionado (200), Gestdo de Pessoas (66,7),
Gestdo Financeira (66,7), Libras (66,7), Lingua Espanhola (66,7), Matematica Comercial e
Financeira (66,7), Informética (66,7), Projeto Integrador | (66,7), Projeto Integrador 1l (66,7),
Redacao Oficial e Comercial (66,7) e Fundamentos da Administracao (66,7).
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Figura 6: Curriculo do ensino médio integrado ao técnico elaborado de acordo com o Decreto
n.° 5.154/2004, incorporado pela Lei n.° 11.741/2008. Fonte: IFSP (2019).

Comparando os curriculos do curso de Administracdo no periodo da Lei n.° 9.394/1996
antes do Decreto n.° 2.208/1997 (Figura 5) e no &mbito da Lei n.° 11.741/2008 com o Decreto
n.° 5.154/2004 (Figura 6) percebemos que ha uma diferenca de 1.670,5 horas do segundo para

0 primeiro e de 5 cinco componentes curriculares.
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Na parte da Educacdo Geral/BNCC a diferenca de carga horéria foi de 1.396,6 e 1
componente curricular. Destacam-se nessa parte a auséncia dos componentes curriculares de
Filosofia (200 horas) e de Sociologia (200 horas) no primeiro curriculo, 0 aumento das cargas

horéarias no segundo curriculo e a auséncia do Ensino Religioso do segundo curriculo (Figura

7).
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Figura 7: Comparacao entre os componentes da parte da Educagdo Basica/BNCC dos
curriculos do ensino médio integrado ao técnico executado de acordo com a Lei 9.394/1996
antes do Decreto n.° 2.208/1997 e no ambito da Lei n.° 11.741/2008 com o Decreto n.°
5.154/2004.

Na parte da Educacdo Especial/Formacao Profissional a diferenca de carga horaria foi
de 273,9 horas e 4 componentes curriculares. Nessa parte o que chama atencdo e a auséncia de
10 componentes curriculares no curriculo primeiro curriculo que depois fardo parte do segundo
curriculo como Empreendedorismo (66,7), Libras (66,7) e Projeto integrador 1 (66,7) e 11 (66,7).
Entretanto, apenas cinco componentes que estdo no primeiro curriculo ndo fardo parte do
segundo curriculo dentre as quais Psicologia das Relagbes Humanas (80). Por fim, outra
observacao € a distribuicdo igualitaria das cargas horarias do segundo curriculo em 66,7 horas
(Figura 8).
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Figura 8: Comparacgéo entre os componentes da parte da Educagéo Especial/Formacéo
Profissional dos curriculos do ensino médio integrado ao técnico executado de acordo com a
Lei n.°9.394/1996 antes do Decreto n.° 2.208/1997 e no &mbito do Decreto n.° 5.154/2004 e

Lein.%11.741/2008.

Na comparacdo dos dois curriculos, percebeu-se que o primeiro curriculo tinha uma
baixa carga horaria para as disciplinas da parte basica e inexistia componentes essenciais para
a reflexdo critica como Filosofia e Sociologia. Tais aspectos implicam na formacdo deficiente
nas ciéncias, condi¢ao essencial para o éxito no antigo vestibular (atual ENEM), dificultando a
entrada no ensino superior. A analise da parte especial/profissional mostrou que no primeiro
curriculo faltavam muitos componentes fundamentais para uma formagéo técnica adequada e,
além disso, ndo havia componentes capazes de proporcionar a integragdo, fato suprido no
segundo curriculo com a inser¢do de Empreendedorismo, Libras, Projeto Integrador 1 e Il e

dentre outros.

493



SOUTH AMERICAN JOURNAL

= . - _ v.8 n.1 (2021): Edicéo jan/abr.
of Basic Education, Technical and Technological ISSN: 2446-4821

De forma geral, o primeiro curriculo ndo favorecia a reflexdo critica, a formacdo das
ciéncias e da profissionalizacdo adequadas e a integracdo de fato. Tais aspectos foram supridos
com o segundo curriculo com a inser¢do de novos componentes, com 0 aumento da carga
horéria e a distribuicéo igualitaria das cargas horarias entre os componentes curriculares.

O ideal de um curriculo integrado € que o trabalho, a ciéncia e a cultura se integrem
como fundamentos humanos no processo formativo seja na educagéo geral ou profissional, e 0
horizonte ¢ a formacdo politécnica e omnilateral, capaz de proporcionar ao trabalhador
compreensdo das relacbes de producdo e do processo historico contraditorio de
desenvolvimento das forgas de produgéo [6] e [11].

Compreende-se que a profissionalizacdo precoce ¢é determinada pela necessidade, onde
os filhos da classe trabalhadora, ainda jovens, precisam se preocupar com a producdo material
da sua existéncia, enquanto em outras classes ou segmentos sociais a preocupacdo com a
profissionalizacdo é mais tardia, apds a formacéo basica. O que se coloca é que 0 ensino médio
integrado ndo seja um fim na profissionalizagdo técnica, ao integrar seus objetivos e métodos
em um projeto unitario, ao mesmo tempo que o trabalho se configura como principio educativo,
também se constitui como contexto, que justifica a formacdo especifica para atividades
diretamente produtivas; e o contréario, a ciéncia e a cultura, além de principios, podem
constituir-se como contextos, configurando-se atividades propriamente cientificas e

propriamente culturais [11].

CONSIDERACOES FINAIS

Em vista de tudo, percebeu-se que o curriculo do ensino médio de formacéo integral
vem ao longo dos anos passando por modificagdes que tentam, mesmo que incipientemente,
torna-lo integrado com a inser¢do de componentes curriculares que favorecem a compreenséo
das ciéncias, da cultura e a reflexdo critica dos problemas da sociedade. Entretanto, tais
curriculos séo deficientes na formacéo profissional para 0 mundo do trabalho.

Nos primeiros curriculos dos cursos de ensino médio integrado ao técnico a formagéo
profissional para 0 mundo do trabalho foi muito enfatizada. Entretanto, a compreensédo das
ciéncias, da cultura e a reflexdo critica dos problemas da sociedade nem sempre foram
prioridades e, por isso, ndo havia componentes curriculares com esse objetivo e 0s poucos que
havia tinham a carga horéria reduzida em razdo dos componentes profissionalizantes. Essas

caracteristicas ndo ofereciam outra possibilidade para o educando como por exemplo a
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formagao em nivel superior pois 0 mesmo ndo teria 0s conhecimentos necessarios para um éxito
no vestibular/ENEM.

Com o Decreto n.° 5.154/2004 e a Lei n.° 11.741/2008 tais deficiéncias foram
minimizadas com a insercdo de novos componentes, com 0 aumento da carga horaria e a
distribuicdo igualitaria das cargas horéarias entre 0s componentes curriculares, possibilitando
formagdo para as ciéncias, cultura e reflexdo critica no mesmo patamar da formacéo
profissional, permitindo que o educando possa continuar a sua formacao no ensino superior ou
entrar de imediato no mundo do trabalho.

O ensino médio integrado ao técnico, com seu curriculo mais recente, oferece aos jovens
maiores possibilidades que ofereceria com o ensino médio de formacédo integral, pois terdo
oportunidade de prosseguir nos estudos com capacidade maior de escolhas, ou poderdo
ingressar no mundo do trabalho se assim as condic¢Ges sociais 0 exigirem, no entanto o fara de
maneira muito consciente, buscando o melhor para si, devido sua formag&o histérico-critica da

sociedade e dos meios de producéo.
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