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RESUMO
Este trabalho teve como objeto de estudo o dialogo como elemento constituinte do fazer
pedagdgico, em uma sala de aula do Ensino Fundamental, de uma Instituicdo de Ensino na
cidade de Bananeiras-PB. Nosso objetivo foi compreender como o didlogo fundamenta o fazer
pedagdgico em um dos espa¢os educativos da escola. Na pesquisa de abordagem qualitativa,
utilizamos como instrumentos de investigagdo a entrevista semiestrutura e a observacao
participante. Os sujeitos foram a gestora, o0 coordenador pedagogico e uma educadora. Os dados
construidos foram analisados a partir das categorias ‘didlogo’ e ‘fazer pedagogico’.
Constatamos que esse fazer é caracterizado como atividade criadora, que transforma a préatica
educativa por meio de uma aprendizagem com foco no educando e em sua experiéncia de vida
real.
Palavras chave: Aprendizagem; Didlogo; Mediacéo.

ABSTRACT

This work had as object of study the dialogue as a constituent element of the pedagogical doing,
in a classroom of Elementary School, of a Teaching Institution in the city of Bananeiras-PB.
Our objective was to understand how the dialogue bases the pedagogical making in one of the
educational spaces of the school. In the qualitative research, we used as research instruments
the semistructure interview and participant observation. The subjects were the manager, the
pedagogical coordinator and an educator. The constructed data were analyzed from the
categories 'dialogue’ and ‘pedagogical do'. We find that doing is characterized as a creative
activity that transforms the educational practice through learning focused on the learner and
their real life experience.

Keywords: Learning; Dialogue; Mediation.

1. INTRODUCAO

A educagdo, como um fendmeno da acéo cultural, historica, politica e social do homem,

€ uma préatica cujo esforco consiste em preservar e compartilhar com os membros da
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comunidade e de todos da sociedade seus proprios valores, suas crengas, seus conhecimentos
misticos, seus fazeres artesanais, suas técnicas e seus saberes cientificos, filosoficos e artisticos.
Enfim, o que determinada cultura pensa, destaca e classifica como necessario para o
desenvolvimento da sociedade como um todo.

Assim, pode-se afirmar que a educag@o “é o principio por meio do qual a comunidade
humana conserva e transmite sua peculiaridade fisica e espiritual” [1]. Nesse sentido, todo
esforco que o homem conseguiu objetivar, em termos de objetos materiais e simboélicos, com a
finalidade de perseverar na existéncia humana e social, pode ser encontrado no ato difuso de
educar. Portanto, tudo o que os homens produzem em comunidade (sejam bens materiais ou
simbdlicos) e que constatam que é Util na vida cotidiana, eles também tém a necessidade de
propagar entre os seus. Essa pratica € denominada de educacéo.

A educacdo, como praxis, € uma acdo cuja finalidade supera em muito o aspecto pratico
utilitario da vida cotidiana. Ou seja, vai além do esforco de sobreviver e tem a intencdo de
orientar a a¢do concreta do sujeito no mundo da vida material e imaterial. Portanto, educar é
buscar concretizar na vida dos individuos o que a sociedade julga como necessario para seu
desenvolvimento. Por isso mesmo, a educacao ndo € um meio, mas uma finalidade voltada para
o pleno desabrochar das capacidades dos seres humanos, e seu principal objetivo é de buscar,
incansavelmente, elevar ao maximo a capacidade individual e coletiva da sociedade e de seus
membros.

Partindo da concepcdo de aprendizagem dialdgica, do educando como sujeito
protagonista de sua acdo no mundo e da aprendizagem como um mecanismo de apropriacdo do
real e de construcdo da realidade humana e social, é possivel propor algum ato de renovagéo no
fazer educativo por meio da praxis mediadora, visando encontrar novas maneiras de
experimentar e de vivenciar a escola como um espaco de aprendizagem significativa.

Nesse sentido, a questao de pesquisa que elegemos é: Como a praxis mediadora acontece
na nucleacdo 111 de uma instituigdo de ensino premiada nacionalmente como inovadora? Trata-
se de uma instituicdo de carater campesino e mantida pela ordem religiosa de nome Nossa
Senhora do Carmo, uma escola de iniciativa filantrépica e de confissdo religiosa, cuja proposta
pedagdgica curricular envolve projetos de estudos com base no protagonismo dos educandos.
Para responder a esse questionamento, elegemos como objetivo geral: Compreender como a
praxis mediadora se relaciona por meio do dialogo e do fazer pedagdgico da escola. Para isso,

elencamos os seguintes objetivos especificos: Entender a relacdo entre o dialogo e o fazer
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pedagogico; e conhecer os elementos constituintes do didlogo presentes no fazer pedagdgico da
escola.

2. O DIALOGO E SEUS CONSTITUINTES

Diélogo pressupde encontros e relagdes entre corpo afetivos. Ou seja, corpos que tem
poder de afetar e de ser afetados. A praxis educativa nesse contexto é inovadora porque rompe
com a interacdo mecanica entre o sujeito racional e os objetos apreendidos objetivamente. Tal
ruptura nos permite propor uma concepc¢ado de dialogo que parte do interesse dos corpos como
modos singulares que vivem experiéncias reais e concretas. Dessa forma, a préxis, a mediacéo
e 0 corpo como conatus sao elementos constituintes no processo dialdgico do fazer pedagogico
comprometido com o sentido da aprendizagem. Para isso, propomos a esséncia singular “como
esforgo de autoperseveranga na existéncia, isto €, como conatus.” [2].

Esséncia em Espinosa é radicalmente diferente do que pensa a tradigdo filosofica. Isto
é, uma segunda substancia que determina 0 homem de fora para dentro como uma forca
transcendente. Pelo contrario, em Espinoza esséncia é uma poténcia afirmativa que emana dos
corpos enquanto modo humano singular existentes em ato. Esséncia é conatus como poténcia
imanente que se expressa como esforgo para perseverar na existéncia. Sendo assim, esséncia
nessa perspectiva € sempre esséncia de coisas singulares. “Toda esséncia €, pois, esséncia de
alguma coisa com a qual esta em relagao reciproca.” [3].

No que diz respeito aos processos de ensino e aprendizagem, a concepc¢do de esséncia
singular é crucial porque proporciona um fundamento ontologico ao fazer pedagogico. Isto e,
0 fazer pedagogico ndo parte de universais abstratos tais como as categorias de razéo,
neutralidade e verdade cientifica, conhecimento totalmente objetivo. “Antes de tudo porque a
ontologia espinosana recusa a tradicdo teoldgica-metafisica das esséncias como ideias
universais [...].”[3]. Em vez disso, na medida em que 0s corpos se relacionam entre si e com o
meio circundante mediados pelo fazer pedagogico que aposta na forca intrinseca que emana
dos proprios corpos envolvidos na situagdo pedagdgica. Dessa forma, afirmar a esséncia
corporal singular como fundamento ontoldgico é se opor a esséncia racional da metafisica
tradicional.

Em vez da esséncia universal e abstrata o presente trabalho aposta no desejo imanente
aos corpos como esséncia singular afirmativa. “O desejo € a propria esséncia do homem,

enquanto esta é concebida como determinada [...] a agir de alguma maneira.” [4]. O fazer
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pedagogico nessa perspectiva tem como aliado o desejo como aquilo que da sentido da acéo,
seja do aluno ou do professor. Estimular o desejo como esséncia intrinseca aos corpos é
favorecer a poténcia de agir e de pensar no contexto da vida escolar. Por isso, “a poténcia ou
esforco pelo qual ela se esforca por perseverar em seu ser, nada mais € do que sua esséncia dada
ou atual.” [4].

Do ponto de vista da escola, esse saber € um mapa que orienta o trato com os alunos e
toda a comunidade escolar. Quando o professor conhece as forgas essenciais dos individuos,
suas particularidades e potencialidades ndo podem ser diferentes. Caso sua esséncia seja
atropelada, ndo tera liberdade de aprender e, portanto, de se desenvolver. Por isso, pensar na
escola por meio da categoria ‘didlogo’ e seus constituintes ¢ uma atitude central no processo
escolar. E considerar o dialogo como o nucleo central e extrair seus elementos vitais, como
encontro, relacdo, comunicacdo e acdo, € uma atitude inovadora para se pensar na escola e em
seus processos de produzir ensino e aprendizagem materializados no desenvolvimento total do
aluno. Portanto, para o didlogo acontecer como acdo dialdgica, é necessaria a presenca de
constituintes basicos, que sdo como operadores da acdo dialégica. Para tal concepcao, o didlogo
e a acdo dialdgica sdo, ao mesmo tempo, encontros reciprocos entre docentes e discentes, uma
relacdo cuja finalidade é de aumentar a capacidade de agir e de existir, comunicacdo e acdo
como resultado de um circuito dialdgico.

Diéalogo, circuito dialdgico e agdo dialdgica sdo elementos que constituem um campo
de encontro entre o professor e seus alunos, mediatizados pelo mundo da vida. S&o principios
fundamentais de uma pratica pedagogica centrada na singularidade individual e coletiva de
criancas, adolescentes e jovens. Essa maneira de se conceber o dialogo parte de uma concepcao
de homem “que os reconhece como seres que estdo sendo, como seres inacabados, inconclusos,
em e com uma realidade que, sendo historica também, é igualmente inacabada” [5]. Por isso
mesmo, 0s homens s sdo 0 que sdo em determinada situacdo. Por sua propria condi¢do de
inacabamento, estdo susceptiveis tanto a ser mais quanto a ser menos.

O dialogo € uma préaxis porgue é a palavra viva em acao dialogica, em oposicao direta
ao palavrorio destituido de forca vital que marca uma maneira conservadora de se fazer escola.
Assim, escolher a acdo dialégica implica romper com uma estrutura excessivamente
hierarquizada de poder, rigida e, por isso mesmo, apoiada na disciplina, no medo e no castigo.
Uma educacao que funciona mais como domesticacdo dos corpos do que como uma préatica da
liberdade dos individuos. “E a propria existéncia desse meio escolar, tal como existe, que

consideramos irracional, retardataria, perigosamente defasada em relacdo ao meio social e vivo
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contemporaneo” [6]. Por isso, ndo se deve deixar de lado a escola, mas certa maneira de se
conceber a prética educativa, que impede o desenvolvimento integral do individuo humano e
social em nome de adaptacGes mecéanicas e sem sentido algum.

No dialogo, os individuos encontram-se por meio da palavra, entram em relacdes
pedagogicas e comunicam-se por meio da acdo dialdgica. “Dai que a fung¢ao gnosiologica nao
possa ficar reduzida a simples relagdo do sujeito cognoscente com o objeto cognoscivel. Sem a
relacdo comunicativa entre sujeitos cognoscentes em torno do objeto cognoscivel,
desapareceria 0 ato cognoscitivo” [7]. No ato mesmo de aprender, as relacdes entre quem
aprende e 0s objetos a serem aprendidos ndo se esgotam nos objetos, mas circulam entre todos
por meio da relacéo dialdgica e comunicativa. Portanto, o conhecimento produzido na escola
ndo pode ser resultado de uma interacdo mecanizada e sem nenhuma relacdo com a vida, e que
aquilo que se aprende na escola sé tem sentido se puder ser experimentado e observavel.

Podemos concluir que o didlogo é uma praxis, porquanto € uma acao movida pela
palavra, uma “relagdo dialdgica comunicativa”, uma praxis pedagdgica que se concretiza por
meio da a¢do comunicativa. O carater comunicativo da acdo dialdgica encontra-se na palavra,
na acao e na reflexdo. E, para que o ato comunicativo seja eficiente, é indispensavel o acordo
entre 0s sujeitos reciprocamente comunicantes [7]. Na concepcéo dialdgica apresentada neste
texto, acdo e comunicacao sdo indissociaveis, porque toda acdo dialdgica é, a0 mesmo tempo,
uma acdo com a palavra e, por isso mesmo, uma agao comunicativa. “Nao ha palavra verdadeira
que nao seja praxis.” [8].

Para o professor que se dedica aos processos de ensino e aprendizagem, o didlogo exerce
uma fungdo importante nas relagbes entre ensino e aprendizagem e aprendizagem e
desenvolvimento. Por isso, aprender é estabelecer relacbes no mundo e com o mundo, com as
pessoas e com as coisas. Nesse processo, os individuos vao, pouco a pouco, desenvolvendo-se
por meio das relagcdes que travam com o mundo. Relacionar-se com o mundo é sempre uma
relacdo entre os individuos e ele. Impulsionado por necessidades organicas e culturais, o
individuo constrdi a si mesmo na exata medida em que se constroi no mundo da vida. Educar-
se € agir no mundo e, a0 mesmo tempo, receber as influéncias dele. E uma acdo entre os
individuos no mundo e com o mundo mediatizados pela palavra-a¢do. Assim, 0 que se busca
na educacdo é uma acdo como um movimento intencional da consciéncia, € ndo, uma mera
pratica espontanea, acritica e sem reflexao.

O fazer pedagdgico é uma acdo pensada e executada com base no entrelagamento entre

0s processos elementares e 0s processos superiores do psiquismo humano. Nessa dialética entre
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0 que acontece dentro do individuo e o que acontece fora, surge um terreno fértil de
aprendizagem e desenvolvimento. Uma ac¢do com a palavra € resultado da praxis objetiva, e
n&o, uma reac3o espontanea organica. E uma forca que tem o poder de se expressar por meio
de acBes concretas. Ndo ha acdo educativa bem pensada que ndo dé a devida atencédo a palavra
dialégica. Como nos diz [8], “ndo ¢é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no
trabalho, na acgéo-reflexdao”. Nessa concepgao, a palavra ¢ o elemento de ligagdo entre os
individuos, sem a qual a comunicacédo e a expressdo sdo impedidas de exercer suas fungdes
superiores da consciéncia humana.

Quando afirmamos que o fazer educativo é uma agdo com a palavra, isso quer dizer que
o fazer expressa uma compreensdo do que se faz. Palavra é acdo, é trabalho, dialogo e reflexdo.
Agir com a palavra significa compreender em profundidade o sentido do que se faz. Logo,
palavra e acdo ndo estdo separadas, nem sdo um fazer qualquer e, muito menos, de qualquer
jeito. Portanto, a finalidade da educacdo envolve uma acgéo intencional e, por isso mesmo, com
a palavra. Educar é influenciar o desenvolvimento saudével do psiquismo infantil.

Convém ressaltar que o cotidiano da vida escolar ndo é constituido apenas de objetos
materiais e pedagogicos, ou seja, de espaco fisico e de aspectos tedricos, metodoldgicos e
técnicos. Ndo estamos afirmando que esses aspectos ndo sdo importantes, porém a escola é
constituida de individuos dotados de paixdo e de agdo, portanto, um territdrio afetivo e de
intensa circulacdo dos afetos. Como diz [9], “afetividade e inteligéncia sdo, assim,
indissociaveis e constituem os dois aspectos complementares de toda conduta humana”. E dessa
maneira que acontece a vida escolar, baseada, essencialmente, na vida afetiva e intelectiva.

Assim, a escola pode ser vista de duas maneiras: como um espaco de circulacdo afetiva
e de interacdo horizontal entre sujeito e objeto. Uma pratica que busca acomodacao do sujeito
no campo fisico e psicolégico, e outra que, a0 mesmo tempo, busca a propria diminuicéo, no
sentido de ndo valorizar a for¢ca maior da vida, que é o pensamento como 0 maior de todos 0s
afetos. Essas duas maneiras de ser colocam para o cotidiano escolar uma “tensdo que faz
avangar o dialogo” [10]. Essa tensdo pode ser traduzida por conflitos legitimos que fazem parte
do contexto de qualquer escola. A depender da maneira e da qualidade da mediac&o pedagdgica,
é justamente em meio a tais conflitos que o dialogo aparece como uma necessidade na pratica

pedagdgica.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para atingir os objetivos propostos, apoiamo-nos na analise dos dados, que foram
coletados com o auxilio de dois instrumentos de pesquisa: a observacdo participante e a
entrevista narrativa. No momento da observacéo, o pesquisador pretende penetrar na realidade
de modo a superar as barreiras do senso comum e as praticas utilitarias da vida cotidiana.
“Contudo, a observagdo, no ambito da pesquisa, € um processo consideravelmente mais
sistematico e formal do que a observa¢ao que caracteriza a vida diaria” [11]. Observar ndo é
olhar a realidade descuidadamente. N&o é possivel conhecer o real sem meios apropriados para
iss0. Por isso a observacdo é um dos procedimentos empregados para coletar os elementos do
real.

Para realizar a observacdo organizou-se o roteiro abaixo, que foi utilizado durante os
trés meses de pesquisa, realizada trés vezes por semana e cujos registros foram significativos

para a analise.

Quadro 1 - Roteiro de observacéo
DADOS DE IDENTIFICACAO DESCRICAO
Nome da Instituicdo:
Nome do tutor:
Nucleacgéo:
Quantidades de alunos:
Tema da aula:
Data da observacéo:
DIMENSOES
Espaco (o local, ou os locais fisicos)
Sujeitos (pessoas envolvidas)
Atividades (um conjunto de atos relacionados realizados
pelas pessoas)
Obijetos (as coisas fisicas que estao presentes)
Ato (acOes individuais realizadas pelas pessoas)
Evento (um conjunto de atividades relacionadas
executadas pelas pessoas)
Tempo (o sequenciamento que acontece ao longo do
tempo)
Objetivo (as coisas que as pessoas tentam alcancar)
Sentimento (as emoc0es sentidas e manifestadas)
Fonte: Quadro construido a partir do texto de [12]

A observacdo no contexto da investigacdo nos permitiu estabelecer um entrecruzamento

entre as narrativas das entrevistas e o processo de mediacdo pedagdgica de uma das professoras
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da escola, sujeito da pesquisa. Caracterizada pela acdo participante, a observacao possibilitou
uma integracdo com a rotina diéria proposta para o desenvolvimento da pratica educativa,
viabilizando um contato com as relacdes que eram estabelecidas entre a professora, denominada
pelo projeto politico da escola como tutora, e seus estudantes, identificados como tutorandos.
Destaca-se que durante as observacGes algumas imagens fotograficas com potencial para
aplicacdo na pesquisa foram feitas, com intervalos regulares, para captacdo dos momentos de
dialogos, com a autorizacéo da instituicao.

Utilizamos, ainda, a entrevista semiestruturada, e quando necessario, recorremos as
narrativas de entrevistas. Segundo [11], “entrevistar ¢ um processo que consiste em dirigir a
conversacao para colher informagdes relevantes”.

As narrativas das entrevistas sao instrumentos que possibilitam “ao pesquisador abordar
o mundo empirico até entdo estruturado do entrevistado, de um modo abrangente” [12]. Elas
sdo um potencial subjetivo e, no plano da experiéncia pessoal, uma fonte segura de informacdes
e visdes de mundo, que contribuem com as analises das falas dos entrevistados da pesquisa.

3.1 PERFIL DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os sujeitos envolvidos nesta pesquisa foram trés educadores da escola que assumem
funcdes diferenciadas: uma professora, que denominamos de educadora, a diretora do projeto
social e o coordenador pedag6gico. O quadro abaixo registra seus perfis, constituidos pela

formacdo e pelos anos de atuacdo na escola.

Quadro 2 - Informacdes sobre a formacao e o tempo de atuacdo dos entrevistados

PARTICIPANTE FORMA(;AO TEMPO DE ATUA(;AO NA SEXO
ESCOLA
Educadora Graduacao em | 05 anos Feminino

Pedagogia e Esp.
em Linguagem
Diretora Graduacao em | 13 anos Feminino
Letras e Doutorado
em Educacéo
Coordenador Graduacao em | 05 anos Masculino
Turismo

Fonte: Dados da pesquisa - 2017

Por questOes éticas, os nomes dos sujeitos que se dispuserem a participar desta

investigacdo foram substituidos por pseuddnimos. Depois de feitas, as entrevistas foram
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transcritas e, em seguida, analisadas pelo entrevistador por meio da técnica de analise de
contetdo.

4. 0 DIALOGO NA CONSTITUICAO DA PRAXIS MEDIADORA

Refletir sobre novas maneiras de compreender 0s processos educativos que atendam aos
anseios da comunidade sdo efetivamente necessarios atualmente. Procurar conhecer 0s novos
processos educativos e suas possiveis maneiras de mediacdo é tarefa do educador inquieto.
Sobre esses principios, [5] discute que:

Estou plenamente de acordo dessa inquietacdo, porque o papel do
educador ndo pode ser reduzido a algo imutavel. N&o posso dizer:
“Este ¢ o papel do educador”. Ele ¢ historico, social, em outros termos,
ndo esta inserido na natureza do ser educador

Nessa perspectiva € possivel afirmar que ndo se aprende a ser um bom educador em um
curto espago de tempo. Mas durante a vida inteira. Enquanto estiver na sala de aula estard
aprendendo. Nesse sentido, ao deparar-se com o0 espaco de atuacao profissional o professor vai
construindo referéncias e reconstruindo as que mediaram a suas formulag6es sobre a escola,
guanto a acao pedagdgica. O fazer pedagogico, que vai sendo constituido no cotidiano da vida
escolar, ndo pode acontecer sem um espaco concreto de atuacdo. E, como espago de formacao
permanente a escola entra como um instrumento mediador de extrema relevancia. Sendo assim,
0 espaco da vivéncia escolar pode ser um mediador direto de processos de formagéo
transformadores do fazer pedagogico. Permitindo aos educadores desenvolverem-se enquanto
sujeitos autbnomos do seu proprio processo de formagao.

Na instituicdo investigada a diretora ao se referir a proposta pedagdgica da escola
menciona como ‘“conceitos base da proposta”, as agdes colegiadas. Esta forma de organizagdo
interfere diretamente no fazer pedagdgico da educadora. Vejamos abaixo como cada

entrevistado refere-se a essas instancias.

“Entdo desde o principio ja incomodava essa questdo de uma hierarquia de uma
estrutura hierarquica isso desde o principio estava muito clara na proposta que ndo era
iSso que a gente queria. Entdo a gente foi instituir os conceitos base da nossa proposta,
foram a instituicdo de acbes colegiadas e isso foi desde o inicio, entdo colegiado
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estudantil, comités estudantis, conselho escolar, conselho de classe, assembleias gerais,
a gente foi permeando o chao da escola, fazendo a base dela ja com essa proposta”.
(Diretora, 2017).

“E o projeto hoje ele tem todo especificado toda a estrutura que a escola trabalha hoje,
algumas coisas permaneceram desde a proposta inicial, desde o colegiado, o trabalho
com valores, e ai teve o acréscimo da mudanca da nova metodologia né. Entdo tem
descrito, o que é plano do dia, o que é roda de avaliacdo, e ai tem as outras coisas
também: conselhos de classe, conselho escolar, entdo tudo bem descriminado mesmo
na proposta pedagdgica Toda metodologia da escola”. (Educadora, 2017)

O principio colegiado decisorio e participativo é enfatizado nos depoimentos e
caracteriza a perspectiva da organizacdo do curriculo por projetos de trabalho. Os aspectos
dessa constituicdo podem ser identificados no depoimento do coordenador quando ele é

questionado sobre a organizacdo da proposta pedagogica.

“Pois bem, a escola se fundamente em politica de projetos, onde ¢ trabalhado nos
projetos a tematica sugerida pelos alunos, dai o tutor faz toda a interdisciplinaridade
com o curriculo que é proposto pelo MEC né, que a gente ndo pode fugir totalmente.
Entdo aliando assim numa forma transdisciplinar tanto o tema como o curriculo para
que o aluno atinja as metas estabelecidas para cada projeto. No final de tudo vai haver
uma tutoria onde vai avaliar o rendimento daquele aluno no final de cada projeto
desenvolvido durante quinze dias. Mas também algumas avaliacdes propostas durante
o tempo né. Como avaliac¢des finais da roda, avaliacdo de atividades trazidas de casa e
tudo mais”. (Coordenador, 2017)

A préxis mediadora tem, em sua esséncia, um construto dialégico. Essa dialogicidade
estd na acdo reflexiva promotora da formulacdo intelectual pelo educador de sua efetiva acao
pedagogica. A sistematizacdo dessa praxis, na perspectiva que orienta a proposta pedagégica
da escola, demanda uma acdo globalizada que requer uma relacédo articulada. Esta articulacédo
se materializa a partir do planejamento quinzenal que ocorre conjuntamente entre os educandos
com a mediagdo da educadora. Inicialmente indicaremos como as “Tutorias” se organizam na
instituicdo para, em seguida, apresentar as atividades diarias que subsidiam o alcance dos
objetivos estabelecidos pelo grupo de educandos.

A organizacdo das atividades pedagogicas da instituicdo ocorre quinzenalmente por
meio de projetos educativos. Os projetos séo elaborados individualmente e, ou, em grupos por
educandos de cada tutoria. Para isto, 0s educandos se relinem em sala e indicam os temas que
0s instiga a estudar na proxima quinzena. Apos a definicdo do tema por cada educando, a

educadora elabora conjuntamente com a turma os objetivos e metas que norteardo as atividades
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pedagogicas. Este momento é essencial, pois possibilita a mediacdo entre a educadora e 0s
educandos, visto que o sentido da mediacéo na educacdo escolar é superar um ensino com base
na transmissdo de conteudos descontextualizados da vida real. Aprender ndo é decorar
conteddos vazios. Mas € construir significados por meio de aprendizagens relevantes. Dessa
maneira, a mediacdo pedagogica tem a finalidade de tecer relagbes entre elementos tedricos e
sua efetiva operacionalidade na sala de aula. E através dos temas escolhidos pelos educandos e
a mediacdo da educadora a aprendizagem se efetiva com novos significados. Por isso,
entendemos que ao se colocar como um “mediador da relag¢do entre o individuo ¢ o mundo”
[13], o educador tece aproximacdes entre a escola e 0 mundo da vida concreta do educando
com os quais este trabalha.

Com o término da escolha dos temas dos projetos, os educandos durante 0s proximos
dias letivos se dedicardo a investigar, conhecer e refletir sobre as aprendizagens adquiridas.
Para isto, diariamente estabelece-se, conjuntamente, as atividades que constituem a rotina diéria
do trabalho pedagdgico nos espagos que se materializam como constituintes da praxis
mediadora.

A partir da observacdo registramos algumas atividades permanentes que caracterizam
0 processo de mediacdo pedagogica e constitui-se como a rotina das aulas da escola
investigada:

1. Roda de oracdes - no inicio das aulas, em circulo, as criancgas e a professora fazem

algumas preces da doutrina catolica de maos dadas;

2. Plano de trabalho diario - elaboracdo de um roteiro, pelos educandos, para

desenvolvimento da aula. As atividades do roteiro séo registradas no plano do dia.
Esse plano € um breve planejamento sobre como as criangas vdo proceder durante a
tarde. E uma sequéncia de atividade cujo objetivo é de cumprir com as metas de
estudo estabelecidas no roteiro de pesquisa elaborado de acordo com os projetos. A
elaboracdo desse plano é mediada pela educadora, com questionamentos que
envolvem as metas estabelecidas no roteiro e orienta sobre como fazer o plano e as
atividades. Os questionamentos estdo voltados para que ascriangas possam
escolher com clareza as atividades que precisam desenvolver para cumprir as
metas estabelecidas. As perguntas vao surgindo a partir dos temas estudados.

N&o existe uma padronizacdo nas perguntas. De acordo com as lacunas
percebidas ou das mudangas que surgem no decorrer das pesquisas esses

questionamentos sdo mais incisivos ou ndo. Toda intervencdo vai depender
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do grau de autonomia dos individuos envolvidos. A realizacdo desses
questionamentos tem por base relacionar os objetivos propostos pelas criangas ao
escolher os seus temas e as atividades que serdo desenvolvidas para o cumprimento
das metas do roteiro. Dessa forma, a educadora percebe quem esta conseguindo
realizar as pesquisas estabelecendo essas relages. Esse registro é o que as criangas
fazem em termo de atividade no plano de cada dia.

3. Orientacdo do plano e planejamento das atividades - Ao estabelecer esse roteiro a
educadora inicia a orientacdo e execucdo do plano diario. Ela ajuda as criancas
no planejamento de execucéo das atividades registradas. Aparentemente a intengédo
é realizar as atividades que atendem aos objetivos e refletir como estas serdo
realizadas. Essas atividades podem ser: entrevistas, aula de campo, oficinas,
pesquisa na internet, leitura de textos e livros, pesquisa na comunidade. As criancas
sdo livres para fazer suas escolhas. A intervencdo da educadora consiste sempre
em mediar as relagdes que eles precisam estabelecer entre o0s objetivos
de aprendizagem e a forma de alcanca-los. Essa intervencdo tem sempre como
referéncia as intencionalidades de aprendizagem das criancas e suas experiéncias
de vida.

4. Roda de avaliacdo das aprendizagens do dia - € 0 momento em que as criangas
compartilham o que aprenderam e o que precisam aprender. Esse momento é
importantissimo, porque os alunos fazem uma avaliacdo mediada pela educadora.
Essa avaliacdo consiste em identificar se as criangas cumpriram com as metas
estabelecidas no plano do dia, bem como fazer com que as criancas reflitam sobre
0 seu proprio fazer. Nesse momento, a educadora retoma questionamentos
realizados no inicio do processo de planejamento para que O Qgrupo possa
redimensionar ou ndo as atividades. Essa roda é importante porque serve como um
instrumento que sinaliza para a educadora o nivel de desenvolvimento das criangas.
E como se ela captasse 0 movimento do dia de trabalho das criancas e 0 proprio
processo de mediagéo realizado. Essa atividade possibilita o replanejamento das

acOes diante do grupo.

Consideramos que cada momento funciona como acdo colegiada que demanda
participacdo e decisdo. Durante o processo de observagdo, que vivenciamos no contexto da

pesquisa, percebemos que a educadora tinha que manter uma acéo reflexiva permanente, para
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conseguir propor questionamentos que colaborassem para que os estudantes refletissem sobre
0 tema estudado em cada projeto e planejassem a sistematiza¢do dos estudos que deveriam
fazer. Essa forma de conduzir a aula requer a organizacao circular do espacgo, para que a
mediacdo pedagdgica aconteca. Nesse sentido, a organizacdo do espaco, assim denominada a
sala de aula, na maioria das vezes, é delimitada pela formacéo de grupos. Vejamos as imagens

abaixo que nos ajudam a compreender como iSso ocorre.

Figura 1: Educadora/tutora com um grupo Figura 2: Grupos de trabalho

Fonte: Acervo dos autores - 2017 Fonte: Acervo dos autores - 2017

Nas Figuras 1 e 2 observa-se uma conducéo de atividades, ap6s a organizacao do roteiro
do dia. Na primeira imagem apresentamos a educadora no processo de mediacdo com 0s
educandos. Observe que na mesa temos um grupo de educandos estudando de forma distinta:
uma com o auxilio do computador, outra escrevendo, outra com caderno aguardando sua vez
para a pesquisa e um educando em pé, atentamente, escutando as orientacGes. Na figura 2, ndo
temos a presenca da educadora, mas os educandos fazem suas atividades com autonomia a partir
da mediacdo e do fazer pedagogico instituido.

A circulacdo entre 0s grupos ou apenas a acao observadora para perceber as formas de
intervencdo pedagogica foi uma acdo que identificamos no processo de observacdo, é o
momento da acdo singular da educadora e dos educandos. Ainda sobre a escolha do tema do

projeto que sera desenvolvido pelo educando, a educadora/tutora registrou:

“[...] um dos critérios que a gente busca pensar é primeiro que aquele tema surja
realmente de algo do interesse da criancga, ou que ela tenha vontade de se agrupar
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com outros, a partir disso nds buscamos entender qual relevancia aquele tema
pode trazer pra vida dela. Entdo nds investigamos o objetivo de estudar o tema. E
quando a crianga demonstra que ele realmente tem um objetivo ela estuda aquele
projeto, porque vai ter um objetivo de fato relevante pra vida dela. Entdo a gente
sempre busca partir disso e ai nessa conversa, a gente ndo diz, a gente ndo pode
julgar esse tema, sempre parte pra uma conversa e ai a crianga investiga e estuda
aquele tema” (Educadora, 2017)

Relacionando esse depoimento com as observacfes, vimos que as intervencdes sdo
realizadas pela necessidade de cada grupo. A medida que as criancas constroem seus roteiros
(instrumento de sistematizacdo das pesquisas) e vao executando as atividades definidas para
fazer suas pesquisas, a educadora vai exercendo um papel mediador, que colabore para que elas
possam agir autonomamente. Esses aspectos observados estdo detalhados no depoimento a

seguir, que configura a descricdo das acOes realizadas posteriormente a escolha do tema.

“[...] quando a crianga escolhe o seu tema, juntos, o tutor/educador e o
tutorando/educando, produzem um roteiro de estudo, esse roteiro de estudo tem um
prazo de duas semanas onde a crianca vai estudar a partir desse roteiro construido, o
projeto é por tempo indeterminado porgue a crianca pode estudar o projeto por um més,
por dois meses, pode estudar por quinze dias entdo o tempo € escolhido entre o tutor e
o tutorando a partir do objetivo que ele tem a cumprir entdo se ele precise estudar muito
pra poder alcancar seu objetivo entdo o projeto dura mais tempo. Entéo esse projeto é
dividido em roteiros de estudo e o roteiro de estudo ele dura duas semanas, onde tem as
questdes de forma transdisciplinar as questfes que a crianga tem que saber e 0S
conteudos, procedimentais, atitudinais, e conceituais que eles precisam entender entao
a parir desse roteiro a crianca diariamente ao chegar na escola faz seu plano do dia. E
ao fazer esse plano do dia ela acessa o portfolio dele onde tem o seu roteiro de estudo e
ele vai verificar no cronograma o que ele tem pra fazer naquele dia e observando as
atividades que ele tem pra fazer ele vai dividindo o seu tempo das atividades que tem
pra fazer, do roteiro, se tem oficina, se tem uma roda de conversa, entdo eles picam o
dia deles inteiro, entdo um dos objetivos é que eles aprendam a organizar o tempo e as
atividade e sempre no final do dia a gente termina numa roda de avaliacdo e cada um
exp0e aquilo que aprendeu pra que o tutor perceba se esta conseguindo alcangar 0s seus
objetivos diarios e também como pode ajudar ele a aprofundar tal assunto [...]".
(Educadora, 2017)

A acdo da educadora na construcdo do roteiro consiste em mediar sua elaboracéo,
planejando e organizando o tempo de cada um dos educandos. Essa é uma atividade que requer
dela um grande esforco, pois exige dos educandos a mobilizagdo de varios conhecimentos e
procedimentos j& adquiridos. O trabalho de mediag&o, nesse momento, volta-se para o que [14]

denominou de producéo de Zona de Desenvolvimento Proximal:
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A distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de
problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com
companheiros mais capazes.

Na proposicdo sobre aprendizagem e desenvolvimento apresentada pelo autor, é
possivel inferir que o ensino suficientemente bom é aquele que se posiciona entre aquilo que o
individuo pode executar sozinho e aquilo que consegue fazer com a ajuda do outro.

O professor mediador é justamente aquele que partindo do saber real do aluno tece
aproximacdes com aquilo que ele precisa aprender. Com os conhecimentos, valores e atitudes
necessarios na vida em sociedade. Mediar é estabelecer relacbes entre o aluno e 0 mundo

cultural, histérico e social.

A zona de desenvolvimento proximal prové psicologos e educadores de
um instrumento através do qual se pode entender o curso interno do
desenvolvimento. Usando esse método podemos dar conta ndo somente
dos ciclos e processos de maturacdo que ja foram completados, como
também daqueles processos que estdo em estadd de formacdo, ou seja,
que estdo apenas comecando a amadurecer e a se desenvolver. Assim,
a zona de desenvolvimento proximal permite-nos delinear o futuro
imediato da crianca e seu estado dindmico de desenvolvimento,
propiciando 0 acesso ndo somente ao que ja foi atingido através do
desenvolvimento, como também aquilo que estd em processo de
maturacao. [14]

Esse movimento articulado entre 0 que se sabe e deve ser mediado para a producéo de
conhecimentos esté presente na descri¢do que a educadora faz sobre sua postura em relagéo a

escolha e a defini¢do do tema pelas criangas:

“Assim, eu sempre me sinto muito feliz quando as criancas colocam pra fora sua
necessidade de estudar sobre algo. As vezes, por mais que a gente nao entenda naquela
fala da crianca ali. E assim eu me sinto muito feliz quando eles expdem os temas e a
gente ja vai também tendo uma postura criativa como eles pra identificar como eles
podem aprofundar aquele tema ou o que de rico tem o tema que eles escolhem, eu acho
que aquele olhar de perceber que aquele tema é muito bom, que vai ter um rendimento
positivo e qual pratica pode ter entdo a gente fica um professor mais criativo e ajuda
mais a crianca a aprender. Acho que uma postura seria assim. E, se colocar como um
ser que ao mesmo tempo que faz questdes a eles, mas a0 mesmo tempo que guia o
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processo com eles. E de vocé perceber qual a necessidade posta pela crianga, naquela
necessidade vocé tem que saber potencializar aquilo. Entdo pensar, refletir sobre como
a crianca pode potencializar algo a partir daquilo que ela propés é muito significativo,
porque o professor ndo fica parado o professor ele vai em busca, ai a pratica educativa
se torna muito mais prazerosa porque também tem um significado pra o tutor porque ao
mesmo tempo que a crianca esta ali empolgada vocé também tem que estar junto com
ela e também vocé vai estudar sobre aquilo, entdo isso faz com que vocé tenha uma
pratica mais eficaz e que vai em busca de fato de uma relacdo mais préxima com o
educando, entdo essa relacdo também é muito positiva, essa relagdo afetiva entre os
alunos e o tutor”. (Educadora, 2017)

Desde cedo, ¢ fundamental que o professor “se convencga definitivamente de que ensinar
ndo é transferir conhecimentos, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua
construgdo” [15]. A atividade de ensino e de aprendizagem, que se constitui na praxis
mediadora e no exercicio da reflexdo critica, produz um saber-fazer pedagdgico politico e
transformador no mundo da experiéncia real do educando e na situagao concreta da escola e sua
relagcdo com a comunidade.

E no efetivo desenrolar da profissdo docente que v&o sendo constituidos os saberes
indispensaveis ao fazer pedagogico do professor e, especificamente, da formacdo inicial e da
continuada. “Sao saberes demandados pela pratica educativa em si mesma, qualquer que seja a
opgdo politica do educador ou educadora” [15]. Entdo, os saberes que dao sentido e véo
constituindo o fazer pedagdgico ndo sdo obtidos por meio da especulagdo tedrica desenraizada
do contexto real da praxis educativa. Sobre essa relacdo de aprendente de sua praxis, em seu
depoimento referente as acbes pedagogicamente pensadas para mediar as aprendizagens, a
educadora vai dando pistas sobre 0 que mencionamos acerca dos saberes que ddo sentido ao

fazer pedagdgico.

“Nos pensamos assim... quando nos fazemos o roteiro de estudo nds pensamos como
nos podemos potencializar aquilo que a criangca quer saber, que leve ele ao
aprofundamento. Entdo, o estudo por parte do tutor é importante pra estar pensando
essas acdes que podem ajuda-los no decorrer do projeto. E... entdo isso é o primeiro
ponto, ai... Outra forma também é ter empatia pela necessidade do educando
percebendo o que ele pode fazer e também leva-los a pensar sobre essa relacdo de
aprendizagem que eles tem com o tema, mas também com os valores né, entdo os
valores sdo essenciais para que ele tenha autonomia, para que ele tenha liberdade, para
que ele saiba usar. Entdo a mediacéo é muito pra fazer a crianca pensar sobre suas a¢oes
e essas acdes estdo no ambito do cognitivo e das emocdes. Entdo € ensina-los a, por
exemplo, enquanto estdo no grupo de estudos, que eles precisam se relacionar bem, que
eles precisam entender a necessidade do outro, que eles precisam definir algo. Por
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exemplo, sobre o uso do computador, eles precisam chegar numa tomada de deciséo
que seja bom para o grupo (Educadora, 2017)”

Os processos formativos acontecem tanto no contexto da coletividade quanto no plano
da experiéncia individual. Entdo, quando, em seu processo de formacao continuada, o educador
comeca a estabelecer relagdes entre o que estuda e suas experiéncias no cotidiano da escola, vai
se descobrindo como formador e, a0 mesmo tempo, no exercicio do seu fazer pedagogico, vai
tecendo seu saber por meio de sucessivas apropria¢des extraidas do cotidiano da vida escolar.

Nesse processo, “o conhecimento representa um dos modos de apropriacao do mundo
pelo homem” [16]. Apropriar-se é tomar posse do préprio mundo. O mundo do professor é o
territorio vivo e conflitante da escola. Quanto mais propriedade tiver sobre 0 meio onde atua,
mais segurancga tera em seu fazer pedagdgico. O conhecimento, “modo de apropriagdo da
realidade, é uma atividade baseada na praxis objetiva da humanidade” [16].

Desse processo, ¢ importante destacar que “os dois elementos constitutivos de cada
modo humano de apropriagdo do mundo sdo o sentido subjetivo e o sentido objetivo” [16]. No
processo de formacao, os meios de se apropriar do campo real de atuagdo do professor s6 podem
ser encontrados nessa relacdo entre as questdes subjetivas do docente e a realidade objetiva
encontrada na escola. Fora dessa relacdo, a formacdo continuada perde seu sentido de ser.

Na experiéncia da educadora, é nitida a relacdo que se constroi no encontro de sua
experiéncia subjetiva e com o espaco concreto e objetivo da escola. Assim, € possivel inferir
que o fazer pedagdgico, expresso na praxis mediadora da educadora, € uma construcao dialética,
fruto da relagéo direta do encontro entre o aspecto objetivo e material da escola e da vivéncia
subjetiva da professora com essa realidade objetiva. O sentido do fazer pedagdgico sé pode ser
encontrado nessa relacdo entre a realidade material e as construgdes subjetivas que vao sendo
tecidas no desenrolar da carreira docente. “O processo de captagao e descobrimento do sentido
da coisa é, a0 mesmo tempo, criagdo, no homem, do correspondente sentido, gracas ao qual ele
pode compreender o sentido da coisa” [16]. O sentido correspondente ao fazer pedagdgico s
pode ser compreendido por meio da relagdo entre a experiéncia real da educadora e o convivio
com a escola.

Esse processo educativo é valido tanto para a cidade quanto para o campo. Assim, 0
fazer pedagdgico ancorado na praxis, como instrumento para superar a contradicdo, € um

elemento por meio do qual podemos transformar e construir uma sociedade democratica.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho de pesquisa foi compreender como o dialogo fundamenta o
fazer pedagdgico em um dos espacos educativos da escola. Em seu desenvolvimento, foi
possivel responder concretamente a pergunta inicial sobre a praxis mediadora e suas
implica¢des no fazer pedagogico.

Compreender a praxis mediadora no fazer pedagdgico significa identificar os elementos
reveladores de uma atividade ontocriativa e relacional, que visa articular o conhecimento
tedrico metodoldgico com a experiéncia apreendida no exercicio da atividade docente. Por ser
ontocriativa, ou seja, uma atividade do ser que cria a propria realidade, a préxis sé pode criar
uma experiéncia de aprendizagem com sucessivas mediagdes relacionais didatico-pedagdgicas.
Dessa maneira, a praxis mediadora implica diretamente a constituicdo do fazer pedagogico por
meio da atividade ontocriativa e da acdo de tecer relagdes no mundo da vida.

Na Instituicdo investigada identificamos que a praxis mediadora acontece a partir do
estabelecimento dos projetos de estudo, que comprometidos com o sentido da aprendizagem,
sdo desenvolvidos mediados pelo fazer pedagdgico da educadora. Destacamos que 0s modos
singulares que vivem os educandos, essenciais para o estabelecimento do processo dialdgico,
sdo considerados na escolha dos temas dos projetos, que norteardo as aprendizagens e
proporcionam um fundamento ontolégico ao fazer pedagdgico.

Trabalhar o conhecimento de maneira transversal significa proporcionar aos educandos
uma pratica escolar com foco na formacao integral, ou seja, no desenvolvimento das dimensdes
biopsicossociais e culturais, sem deixar de lado a participagéo politica e cidada como forma de
incentivar a acdo politica dos sujeitos. Para atingir os objetivos propostos pela escola, a
educadora que colaborou como sujeito da pesquisa assumiu um posicionamento dial6gico e
mediador em relacdo aos mais variados temas escolhidos pelos educandos. Os temas geradores
sdo mediados por meio de projetos que os proprios educandos desenvolvem junto com a
educadora. Em cada projeto, eles elaboram seus roteiros de estudo e logo comecam a trabalhar.
Cada um ¢é responsavel por seus planos de aula. Isso é fundamental para uma aprendizagem
significativa. Durante o processo, 0s educandos desenvolvem a propria autonomia e a liberdade
de agir por meio do protagonismo.

Nesta pesquisa, o fazer pedagogico é caracterizado como uma atividade criadora, que
transforma a prética educativa por meio de uma aprendizagem com foco no educando e em sua

experiéncia de vida real. A atividade criativa e a mediacao, relacionadas com o mundo da vida
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do educando, sdo uma maneira eficiente de se produzirem novos sentidos na préatica educativa.
Uma escola que se pretende inovadora ndo pode ficar presa as préaticas da pedagogia tradicional,
mas, acima de tudo, ser inquieta e sedenta por novas maneiras de ensinar e de aprender. Na
observacao, os educandos se mostraram alegres e motivados a estudar sendo protagonistas da
propria aprendizagem. O entusiasmo por estarem na escola é fundamental para o processo de
aprendizagem e seu desenvolvimento como um todo.

Por isto, consideramos que a organizacdo por projetos e a mediacdo da instituicéo
investigada, demonstram um fazer pedagdgico caracterizado como atividade criadora, que
transforma a préatica educativa por meio de uma aprendizagem com foco no educando e em sua
experiéncia de vida real. E este fazer pedagdgico, assim compreendido, possibilita pensar o

contexto de vida escolar e transformar sua capacidade de agir e existir no mundo.
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