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RESUMO

O presente artigo faz parte de um estudo mais amplo de uma pesquisa realizada sobre as politicas educacionais
estabelecidas, no ambito do Ministério da Educacdo — MEC, referente a formagéo continuada para professores no
que dizem respeito as TIC e sua repercussdo nas praticas pedagogicas dos professores dos anos finais do Ensino
Fundamental nas escolas da rede estadual do municipio de Rio Branco — Acre. Tem como objetivo analisar por
meio de uma revisdo bibliografica, como as formacdes continuadas em TIC, prescritas a partir das reformas
educacionais dos anos 90 do século passado e referendadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo
inicial em nivel superior e para a formacéao continuada, regulamentadas pela Resolugcdo n° 2, de 1° de julho de 2015
— CNE, foram e sdo operacionalizadas nas escolas publicas da Educacdo Bésica. Conclui-se que, diante da
prescricdo curricular na legislacdo educacional brasileira e da celeridade com que ocorrem mudancas ho campo
tecnoldgico, a formacdo continuada em TIC para professores, ainda se constitui em uma das necessidades no
processo de formagdo continuada dos professores na educacéo bésica, ao mesmo tempo em que se reconhece a
necessidade de se dar continuidade aos estudos sobre a tematica.

Palavras-Chave: Reformas Educacionais. Tecnologias na Educacdo. Formagdo Continuada.

ABSTRACT

This article is part of a larger study of a research carried out on the educational policies established, within the
scope of the Ministry of Education - MEC, referring to the continuing education for teachers regarding ICT and
its impact on the pedagogical practices of teachers of final years of elementary school in the state schools of Rio
Branco - Acre. It aims to analyze by means of a bibliographic review, as the continuing training in ICT, prescribed
from the educational reforms of the 90s of the last century and endorsed in the National Curriculum Guidelines
for the initial and continuing education, regulated by Resolution No. 2 of July 1, 2015 - CNE, were and are
operationalized in public schools of Basic Education. It is concluded that, in view of the curricular prescription in
the Brazilian educational legislation and the speed with which changes occur in the technological field, the
continuing formation of ICT for teachers, still constitutes one of the necessities in the process of continuous
formation of teachers in basic education, while recognizing the need to continue studies on the subject.
Keywords: Educational Reforms. Technologies in Education. Continuing Education.

Enviado em: 13/10/2019 - Aprovado em: 27/12/2019



mailto:rosabragante@gmail.com

SOUTH AMERICAN JOURNAL

of Basic Education, Technical and Technological

v.6 n.2, p.660-684, 2019. Edicdo ago/dez.

ISSN: 2446-4821

1 INTRODUCAO

O presente artigo faz parte de um estudo mais amplo de uma pesquisa realizada sobre
as politicas educacionais estabelecidas, no d&mbito do Ministério da Educacdo — MEC, no
contexto das reformas educacionais dos anos 90 do século XX, referente a formacao continuada
para professores no que dizem respeito as TIC e sua repercussdo nas praticas pedagogicas dos
professores dos anos finais do Ensino Fundamental nas escolas da rede estadual do municipio
de Rio Branco — Acre.

A relevancia em se analisar essas reformas, consiste por a década de 90, do século XX,
ser marcada pela implantacdo de um Projeto de Reconstrugdo Nacional, voltado para insergéo
do Brasil no mercado globalizado. Essa decisdo impde, ao governo brasileiro, investir em
politicas educacionais destinadas a contribuir tanto para a modernizacao do pais, quanto para a
formacéo de individuos para a empregabilidade e com um novo perfil: empreendedor, flexivel,
com avidez por melhorar seu desempenho e sua formacdo, capaz de incorporar ao seu fazer
cotidiano as inovacgdes tecnologicas.

Diante desse desafio, a educacéo passa a compor a pauta da reforma do Estado brasileiro
como uma estratégia para elevar o crescimento econémico, considerando a demanda por
formacéo de recursos humanos oriunda da reestruturacdo da economia, da producéo do pais e
de sua insercdo no mercado globalizado [1].

Assim, em decorréncia do papel que a educacao assume no contexto da reestruturacao
produtiva e de globalizacdo da economia, entre as politicas educacionais estabelecidas, no
ambito MEC, para atender a demanda de qualificacdo emergente e a meta governamental
pactuada com os Organismos Internacionais', de inserir o Brasil na nova revolugéo tecnoldgica
presente em outros paises no mundo [1], elencam-se as que dizem respeito as TIC, tendo como
pano de fundo a discussdo e a fomentacdo da formacdo continuada dos professores para o uso
de novas tecnologias em sala de aula.

Todavia, vale considerar, que a formacao dos cidaddos brasileiros em TIC, ja estava
prevista na Constituicio Federal, que em seu art. 23, inciso V, versa: “E competéncia comum
da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, proporcionar os meios de acesso
a cultura, a educagdo, a ciéncia, a tecnologia” [2]. Posteriormente, ¢ validada pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional LDBN 9394/96, que em seu art. 32, inciso Il, quando

refere-se ao objetivo da formacéo basica no ensino fundamental e estabelece como um dos seus
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objetivos “a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das
artes ¢ dos valores em que se fundamenta a sociedade” [3].

Assim, a referida LDBN, ao garantir em seu artigo 80, que “o Poder Publico incentivara
o desenvolvimento e a veiculacdo de programas de ensino a distancia, em todos 0s niveis e
modalidades de ensino, ¢ de educagdo continuada” [3], cria os dispositivos legais para a
regulamentacdo da inser¢do das tecnologias na educacdo brasileira, por meio de outras
legislagdes educacionais, subsequentes.

Um exemplo disso é que esses dispositivos legais, criados pela Constituicdo Federal de
1988 e pela LDBN 9394/96, ressoam tanto no Plano Nacional de Educacéo (PNE) de 2001, que
segundo Paiva [4], ja previa que os cursos de formacdo de professores deveriam contemplar,
dentre outros itens, “o dominio das novas tecnologias de comunicagdo e da informagdo e
capacidade para integra-las a pratica do magistério. ” [4], quanto nos Parametros Curriculares
Nacionais e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacédo
Basica, regulamentadas pela Resolugdo CNE/CP N° 1, de 18 de fevereiro de 2002 [4].

E esses dispositivos legais, também ressoam na Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015,
do Conselho Nacional de Educacgdo, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo continuada, em seu Capitulo |1,
referente a formacao dos profissionais do magistério para educacdo basica, em seu artigo. 5°,

Inciso VI, versa que:

a formacdo de profissionais do magistério deve assegurar a base comum
nacional, pautada pela concepcdo de educacdo como processo
emancipatério e permanente, bem como pelo reconhecimento da
especificidade do trabalho docente, que conduz a praxis como
expressdo da articulacéo entre teoria e préatica e a exigéncia de que se
leve em conta a realidade dos ambientes das instituicbes educativas da
educacdo béasica e da profissdo, para que se possa conduzir o (a)
egresso(a):

[.];

VI —ao uso competente das Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo
(TIC) para o aprimoramento da pratica pedagogica e a ampliacdo da
formacéo cultural dos (das) professores (as) e estudantes. [5]

Conforme se depreende do fragmento da referida resolucgéo, as orientaces sobre 0 uso
competente das TIC, na prética pedagdgica, € uma acdo decorrente da formacdo dos

profissionais do magistério. Entretanto, apesar do amparo legal, 0s investimentos necessarios,
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por parte do governo federal, estados e municipios, para 0 acesso a essas tecnologias nas escolas
e na formacdo continuada dos professores em TIC, ainda sdo insuficientes para atender a
legislacdo educacional [6]. Isso porque, apesar do governo brasileiro ter criado por meio da
Portaria n® 522 de 09/04/1997, o Programa Nacional de Informatica na Educag&o (Prolnfo), por

intermédio do Ministério da Educacdo, para dar inicio em 1998, a formacdo de recursos
humanos e a criacdo de uma infraestrutura minima para o fomento do uso pedagoégico das
Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo - TIC nas escolas de ensino fundamental e médio
do pais, em regime de colaboragédo entre a unido, os estados e 0s municipios, 0s investimentos
na area ainda estdo longe de atender as demandas e a descontinuidade nas politicas educacionais
em TIC no MEC, comprometem o alcance das metas do curriculo prescrito pelo estado
nacional, no que se refere a apropriacdo tecnologica dessas ferramentas pelos professores e
alunos [6].

Atualmente, em um contexto de descontinuidades na execuc¢éo do Proinfo, reeditado pelo
Decreto 6.300 de 12/12/2007, como Programa Nacional de Tecnologia Educacional, hoje
incorporado no &mbito de MEC ao Programa de Inovacio Educacdo Conectada®, que apesar de
buscar “conjugar esforgos para assegurar as condigdes necessarias para a inser¢ao da tecnologia
como ferramenta pedagogica de uso cotidiano nas escolas publicas de educagdo basica” [7], até
0 momento, efetivamente, apenas tem priorizado recursos via PDDE Interativo' para as escolas
publicas brasileiras adquirirem mais uma conexdo de internet, por meio das operadoras que
nem sempre atendam a localidade onde a escola esta situada. Todavia, a formacao continuada
de professores também contemplada pelo novo programa, € garantida por meio da EAD em
uma nova plataforma do MEC, mas sem uma coordenacgdo e/ou mediacdo local, que por sua
vez, demanda acesso por parte do professor a computadores e a uma conexao de qualidade que
0 permita participar dos cursos fora de sua carga horaria na escola.

Diante do exposto, a indagacdo de como as formacgdes continuadas, em TIC, pactuadas
na década de 90 do século passado, prescritas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo inicial em nivel superior e para a formacdo continuada, regulamentadas pela
Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015 — CNE e reafirmadas pelo Decreto N° 9.204, de 23 de

novembro de 2017 que criou 0 novo Programa de Inovacgdo Educacdo Conectada, foram e estéo

operacionalizadas nas escolas publicas da Educacdo Basica, ndo podem ser desconsideradas,
visto que, se por um lado, as referidas Diretrizes vem prescrevendo novas praticas para as
escolas brasileiras que, gradativamente, devem incluir o rompimento com praticas educacionais

tradicionais e a inser¢do de recursos digitais, na rotina escolar, com vistas a aquisicao da cultura
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digital por professores e alunos, por outro lado, alem da infraestrutura tecnoldgica necessaria
para o atendimento da prescri¢do curricular ter ficado de fora dos investimentos do MEC a
partir de 2015, a rotina administrativa das escolas publicas brasileiras, demandam conexéo de
qualidade para o pleno funcionamento de programas e/ou softwares como os de gestdo de vida
académica dos alunos, Censo Escolar, PDDE interativo, Mais educagéo, etc.

Por essas razdes, a revisdo bibliogréafica esta ancorada em autores como: Ball [16]; Freire
[27]; Névoa [10]; Sacristan [19]; Libaneo [23]; Oliveira [14]; Penna [15]; Saviani [34] e Vieira
Pinto [9] por suas contribuigdes na discussdo da relagdo sociedade, educagdo e curriculo, em
Almeida [30]; Belloni [31]; Bielschowsky [12]; Demo [22]; Farias et al. (2010); Jordao (2009);
Mancebo (2009), Mendonga (2009), Prado (2005, 2008), Prensky [ 13] e Valente [20] por suas
contribuicdes para a discussdo da tematica tecnologias na educacéo, no documento Padrdes de
competéncia em TIC para professores — UNESCO e na legislacéo brasileira que contempla a

tematica em estudo.

2 TECNOLOGIAS, EDUCACAO E FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES

A palavra tecnologia se origina do termo grego “tekhno - (de tékhné, ‘arte’) e logia (de
16gos, ou 'linguagem, proposi¢do'). E um termo usado para atividades do dominio humano” [8].
Assim, quando consideramos também a educacdo como uma dimensdo da existéncia humana,
que ao integra-la, atribui-lhe novos significados, podemos inferir que esta ndo poderia ficar
isenta a criacao e ao uso de tecnologias para o ato de ensinar/aprender [9]. Em cada época, a
educacdo criou e/ou incorporou tecnologias a rotina escolar, a exemplo dos métodos de ensino
[10], ao uso na escrita de pena e tinteiro, no seculo X1X; da caneta esferogréafica, no século XX;
de computadores, tablet, livros digitais, smartphone e lousa digital, no século XXI.

Desta forma, tanto na escola quanto fora desta, as pessoas acabam utilizando em suas
rotinas diarias (pessoal e trabalho) algum tipo de tecnologia do momento em que acordam ao
que se recolhem para dormir (despertador, escova de dente, talher, vestimenta, meio de
transporte, caixa eletrdnico, pijama, cama, ar condicionado). Computador, conexao de internet,
tablet, videos, celular, sdo apenas novas tecnologias que foram incorporadas as rotinas das
pessoas na atual sociedade [8].

Mas, o que impulsiona essa incorporacdo? O que faz com gque algumas tecnologias sejam
incorporadas ao dia a dia das pessoas em todas as classes sociais, diferentes culturas e em outras

ndo? E na escola, mais especificamente em sala de aula, a incorporagdo dessas novas
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tecnologias € algo natural ou enfrenta resisténcias? Se enfrenta, por que? O uso efetivo de TIC

em sala de aula demanda a formagé&o continuada de professores?

2.1 TECNOLOGIAS NA EDUCACAO BRASILEIRA

Tanto na escola, como nas demais atividades do cotidiano, por mais que alguém diga, que
nédo gosta de tecnologias, acabou incorporando-as em sua rotina [8], a0 mesmo tempo, que nao
se pode negar, que a inser¢do das TIC na préatica pedagdgica das escolas ndo seguiu um fluxo
tdo natural e/ou impactante, como o foi em outras areas da vida social [11], embora a
fomentagdo para o seu uso no Brasil, ndo possa ser considerada algo t&o novo.

A esse respeito, Bielschowsky [12] dira que, no periodo de 1984 a 1989, com a
implementacdo do Projeto Educom (Educacdo com computador), cinco universidades
brasileiras, a saber, a Universidade Federal de Pernambuco - UFPE, a Universidade Federal de
Minas Gerais - UFMG, a Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ, a Universidade
Federal do Rio do Sul - UFRGS e a Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP, deram
0 passo inicial para a criagdo de uma cultura nacional do uso de TIC na educacédo, uma vez que,
através do “desenvolvimento da pesquisa multidisciplinar e de formagao de recursos humanos”
[12], contribuiram tanto para o inicio da informatizacdo das escolas e fomentacdo do uso do
computador, como recurso pedagdgico no desenvolvimento de projetos escolares, quanto para
a implementacdo em parceria com Secretarias Estaduais de Educacdo, na criacdo dos Centros
de Informatica de Educacédo de 1° e 2° graus — CIEd, precursores dos Nucleos de Tecnologias
Educacionais — NTE, entidades que seriam criadas pelo MEC em 1988 [13], por meio da
assinatura de termo de cooperacao técnica com os estados, municipios e o Distrito Federal,
destinadas ao fomento do uso pedagdgico das TIC nas escolas publicas de Ensino Fundamental
e Médio do pais. Esse fomento abrangia a inclusdo digital de professores, alunos e a formacao
continuada em TIC para professores.

Com um olhar diferenciado sobre a mesma tematica, Oliveira [14] afirma que, a partir da
década de 1990, quando sdo firmados os acordos entre o governo brasileiro e 0s organismos
internacionais para a realizacdo de reformas educacionais, que objetivavam a preparacdo das
futuras geracgdes para atender as demandas da nova economia mundial, a criacdo dessa cultura
sera intensificada nos paises de terceiro mundo, pois, assim como a revolugdo industrial, em
seus primordios, “a tecnologia € projetada para aumentar o lucro e o poder” [14].

Nesse mesmo sentido, Penna [15], ao tratar da escola e da fungdo do professor na

sociedade atual, dira que,
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a escola se vé impregnada pelo discurso da eficiéncia e da utilidade, com a
incumbéncia de contribuir para a viabilizagdo de modelo econémico pautado
pela livre concorréncia e que pressupde a existéncia de individuos éageis e
flexiveis para se adaptarem a essa situacao.

Esse discurso, segundo a referida autora, é referendado pela nova legislacdo educacional,
LDB 9394/96, ao afirmar que

para a compreensdo do que a LDB — Lei 9394/96 propde em termos de
formacéo de professores, héa que situa-la frente as novas demanda do mundo
do trabalho que se apresentam no final do século XX, caracterizado, entre
outros fatores, pela flexibilizacdo das rela¢cBes mercantis e pela existéncia do
mercado transnacional rompendo as barreiras entre os paises, exigindo
trabalhadores mais individualistas, com perfil empreendedor e aptos a se
adaptarem a constantes mudancas e inovacdes tecnoldgicas [15].

E nesse novo contexto descrito pela autora, no qual o processo formativo de professores,
ja ndo atendia as expectativas do mercado transnacional, que a nova legislacdo educacional,
LDB 9394/96 e, posteriormente, os Parametros Curriculares Nacionais de 1998, prescrevem a
formacéo de um novo perfil para os professores. Isso porque, ainda segundo Penna [15], no

novo formato econdmico da sociedade atual,

novas relacdes sociais sdo estabelecidas, o que altera 0s mecanismos de
regulacdo existente na sociedade e pressupde a producdo de um novo
homem, tarefa para a qual a escola mais uma vez é chamada a dar o seu
quinhdo de contribuicdo devendo propiciar a formacdo de pessoas
competentes e flexiveis, que trazem para si a responsabilidade de sua
formacdo. [...] uma vez que necessitam, por meio de busca incessante
de sua qualificagdo, tornarem-se “empregaveis” e passiveis de serem
absorvidos por um mercado cada vez mais exigente e seletivo.

Esse novo mercado a quem a autora se refere, por ser complexo em razdo das novas
tecnologias, que emprega bem como visar 0 aumento de lucros e a diminui¢cdo de gastos com
recursos humanos no processo de producao [14], exige um profissional competente para atender
as suas demandas. Nesse sentido, a nova legislacdo educacional, pds reformas da década de 90
do século XX, acaba por constituir a escola como um dos I6cus de formacéo desse novo perfil
de homem para uma sociedade cada vez mais tecnificada. Dai o porqué de a formagdo do
professor ter primazia nesse novo contexto.

A luz dessa conjuntura, Oliveira [14]; Penna [15] e Ball [16] afirmam que as referidas

reformas implementadas em todo territério brasileiro, sob influéncia dos organismos
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internacionais, adotaram uma orientagdo gerencialista, provocando mudangas no campo
curricular, ao direciona-lo, com maior énfase, para as demandas do mercado de trabalho. Dentre
esses direcionamentos, elenca-se a fomentagdo da formagdo continuada dos professores para o
uso de novas tecnologias em sala de aula, como meio de aquisicdo de competéncias e
habilidades em TIC por professores e alunos [17].

Essa fomentacédo foi amparada pelo Plano Nacional de Educacéo — PNE, de 2001, como
observa Paiva [4], ao afirmar que o documento previa “o dominio das novas tecnologias de
comunicacdo e da informacdo e capacidade para integra-las a pratica do magistério”. Além do
PNE, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao Bésica,
instituidas pelo Conselho Nacional de Educacdo, em 2002, prescreveram a inclusao do uso das
TIC na formag&o continuada do professor.

Nesse contexto, a fomentacdo para o uso competente das tecnologias, por parte de
professores e alunos, é referendada, também, no documento Padrbes de Competéncias em TIC
para a Formacédo de Professores [17]. Elaborado em 2008 e traduzido para o portugués, em
2009, com o apoio da Microsoft do Brasil, o lancamento deste documento, teve como intuito,
suscitar as discussdes e fomentar os debates sobre a capacitacdo de professores para 0 uso de
novas tecnologias em sala de aula. Os padrdes de competéncias propostos pela UNESCO
apresentam diretrizes especificas para o planejamento de programas educacionais e 0s
treinamentos de professores, com enfoque “no desempenho do papel de educador na formagao
de alunos com habilidades em tecnologias” [17].

Assim, o referido documento, que norteou os programas e as acGes de formacao
continuada em TIC para professores no MEC, criou um marco curricular, que cruza trés
abordagens com base no desenvolvimento da capacidade humana em TIC, tais como a
alfabetizacdo em tecnologia, o aprofundamento do conhecimento e a criacdo de conhecimento,
com o0s seis componentes do sistema educacional (politica, curriculo, pedagogia, TIC
organizacdo e treinamento docente). Cada uma das células da matriz, representada na imagem
2, constitui um moédulo e em cada um desses modulos, ha “metas curriculares especificas e

habilidades esperadas dos docentes” [17].

Imagem 2- Matriz de Competéncias em TIC UNESCO
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ALFABETIZACAO < o ) CRIACAO DE
POLITICA E VISAO } = . }

CURRICULO CONHECIMENTO )
E AVALIACAO BASICO
W TECNOLOGIA

TIC FERRAMENTAS
) BASICAS )

ORGANIZACAO E SALA DE AULA ) N, ORGANIZAGOES ‘
ADMINISTRAGAO PADRAO }~ DEAPRENDIZAGEM 4
DESENVOLVIMENTO ALFABETIZACAO ) PROFES OMO
PROFISSIONAL DO DOCENTE DIGITAL -

Fonte: Padrfes de competéncia em TIC para professores, UNESCO (2009).

A criacdo desse marco curricular é justificada pela UNESCO, ao expressar que para
viver, aprender e trabalhar bem em uma sociedade cada vez mais complexa, os alunos e os
professores devem usar a tecnologia de forma efetiva, em sala de aula, uma vez que,

por intermédio do uso corrente e efetivo de tecnologia no processo de
escolarizacdo, os alunos tém a chance de adquirir complexas capacidades em
tecnologia, sob a orientacdo do principal agente, que é o professor. Em sala de
aula, ele ¢ o responsavel por estabelecer o ambiente e preparar as
oportunidades de aprendizagem que facilitem o uso da tecnologia pelo aluno.
Consequentemente, ¢é essencial que todos os professores estejam preparados
para oferecer essas possibilidades aos alunos. [17]

Nesse sentido, 0 marco curricular, para a formacéo de professores em TIC da UNESCO,
estabelece metas curriculares especificas e habilidades esperadas dos docentes, para que estes
possam oportunizar aos alunos situacdes de aprendizagens, que facilitem o uso dessas
tecnologias.

O referido documento, também “acentua a relagdo entre o uso de TIC, a reforma da
educacdo e o crescimento econdomico”, conforme observam Roque; Cunha; Campos [18].
Todavia, essa relacdo acentuada no documento da UNESCO, néo esté tdo explicita nas acbes
educacionais de inclusdo digital e/ou de formacédo continuada em TIC para professores, criadas
pelo governo brasileiro a partir de 1997. Estdo, sim, implicitas no discurso oficial, segundo a
formacéo escolar deve atentar para formacao de um novo perfil de homem, que atenda a nova

sociedade do século XXI.

2.2 IMPLEMENTACAO DA PRESCRINCAO CURRICULAR DO USO PEDAGOGICO DAS
TIC: FATORES DE INTERVENCAO
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Embora a inclusdo digital de professores e alunos seja prescrita [19] na legislacéo
educacional, conforme tratado anteriormente e a sua fomentagéo tenha recebido maior atencao
do Estado brasileiro, nas Gltimas duas décadas, segundo Valente [20] na escola as mudancas
tecnoldgicas ndo ocorrem no mesmo ritmo de outras areas. Nesse contexto, citado por Valente
[20] se considerarmos, que na rede publica de ensino brasileira existe uma quantidade
significativa de professores denominados, na literatura que versa sobre o uso pedagégico das
TIC, de “imigrantes digitais” [21], a fluéncia tecnoldgica apresentada pelas novas geragdes,
pode gerar certo desconforto, em razdo do desnivelamento de habilidades tecnoldgicas entre
professores e alunos.

Esse desconforto, na perspectiva de Demo [22], ocorre em razdo de que, se para 0S
alunos as tecnologias fazem parte de seu cotidiano, para alguns professores essas mesmas
tecnologias, muitas vezes, representam um desafio a ser superado em diferentes niveis de
dificuldade.

Nesse sentido, a formacdo continuada em TIC se constitui em um elemento
diferenciador para aqueles professores, desde que seja concebida ndo como treinamento, mas

como

o prolongamento da formacdo inicial, visando o aperfeicoamento
tedrico e pratico no proprio contexto de trabalho e o desenvolvimento
de uma cultura geral mais ampla, para além do exercicio profissional.
[23]

Assim, a formacao continuada em TIC para professores pode se constituir, nos termos
de Libaneo [23], como o prolongamento da formac&o inicial, considerando, que a maioria dos
cursos em Licenciaturas ainda ndo cumprem a prescri¢do da formacao para o do uso pedagogico
das TIC em seus curriculos.

Ao abordar a importancia da formacéo continuada em TIC para professores, Prado [24]

afirma que

embora a tecnologia seja um elemento da cultura bastante expressivo,
ela precisa ser devidamente compreendida em termos de implicacdes
do seu uso no processo de ensino e aprendizagem. Essa compreensdo é
gue permite ao professor integra-la a pratica pedagdgica.

Em relacdo ao posicionamento, que Prado [24] defende sobre o uso das TIC no

processo de ensino e aprendizagem, infere-se que o professor ao fazer uso dessas ferramentas
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com esta finalidade, deve ter uma postura critica, compreendendo seus limites e suas
potencialidades.

Essa compreensao permitird ao professor a possibilidade de ressignificar o uso destas
ferramentas no ato de ensinar e aprender, também defendida por Alvarado-Prada [25], quando
diz que:

A formagao como processo de aprendizagem requer compreender as multiplas
relagdes dos diversos conhecimentos nas dimens@es ideoldgicas, politicas,
sociais, epistemoldgicas, filoséficas e/ou da area especifica do conhecimento
que se quer aprender. Porém, o processo de aprendizagem acontece quando,
conscientemente (isto é, passado pela critica), se incorporam ou ndo ao
desenvolvimento individual ou coletivo esses conhecimentos e as relacfes que
0s constituem.

Isto porque para o referido autor, o ato formativo se caracteriza como sendo continuo e
reflexivo, podendo resultar na incorporagdo ou ndo das aprendizagens advindas das formagdes
continuadas. Entretanto, essa acdo formativa concebida nos termos proposto pelo referido autor,
contrasta com 0s compromissos assumidos pelo estado brasileiro nas reformas educacionais na
década de 1990, que previam o uso pedagdgico das TIC nas escolas publicas da Educacéo
Basica como uma acéo de rapida implementacdo, porém, perene, eficiente e eficaz.

No entanto, a lentiddo na implementacédo da prescricao curricular do uso pedagdgico das
TIC, o desnivelamento em habilidades no uso de recursos tecnoldgicos e a falta de formacéo
continuada para minimizar esse desnivelamento, constituiram-se em fatores de entraves na
implementacao da referida prescricéo.

Outro fator a ser considerado, no contexto do uso pedagdgico das TIC, diz respeito a
infraestrutura tecnoldgica deficitaria em muitas escolas, que acabaram por inviabilizar a
transposicdo dos novos conhecimentos, construidos nas formacgdes continuadas em TIC para a
pratica pedagogica dos professores.

A esse respeito, Jorddo [26], diz que,

o professor fica bastante motivado com as informacdes recebidas nessas a¢oes
de formagdo, porém, quando volta para sua realidade na escola onde atua,
comega a enfrentar todos os problemas comuns ao dia a dia e acaba deixando
de lado as informagdes que recebeu, por achar que tal modelo nédo é viavel
para sua realidade. Laboratérios de informética trancados ou com
equipamentos obsoletos, sem funcionamento e sem acesso a internet, somados
as dificuldades que o professor enfrenta em manipular as tecnologias digitais.
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Assim, a realidade das escolas publicas brasileiras descrita pela autora, ndo colabora
para a implementacgéo das informacdes recebidas nas formagdes continuadas em TIC, no ritmo
esperado pelo estado brasileiro e pelos organismos internacionais, devido a falta de
infraestrutura tecnolégica nas escolas. E por mais que professor seja responsabilizado pela
oferta de um ensino em descompasso com o desenvolvimento tecnoldgico da sociedade do
século XXI [15], de acordo com o Decreto 6.300 de 12 de dezembro de 2007, cabe ao Estado
brasileiro, prover as escolas publicas de Ensino Fundamental e Médio com a infraestrutura
necessaria ao uso pedagogico das TIC nas escolas da educacdo bésica.

Nesse mesmo sentido, outro fator também a ser considerado como entrave no uso
pedagogico das TIC, é que a prescricao curricular podera ter na acdo docente um limitador, uma
vez que segundo Sacristan [19], a prescricdo curricular € modelada pelo professor a partir de
sua base epistemoldgica. Essa modelagdo pode ocorrer, quando o docente ancorado em uma
base tedrica-reflexiva, passa a ter ciéncia das intencionalidades do curriculo oficial e tem a
oportunidade de escolher entre uma agdo educativa, que prima pela alienacdo a partir dos
interesses da economia mundial ou por uma ac¢éo educativa, que privilegia o0 uso consciente e
autdbnomo das TIC, com vista a emancipacdo humana.

Todavia, vale ressaltar, que em um processo formativo com vistas a emancipacao
humana s6 é possivel por meio da agdo consciente do docente, pois, historicamente as
sociedades utilizam a educacdo como forma de perpetuar-se [9]. E nessa acdo docente
consciente, que 0s sujeitos em sua constituicdo humana, podem exercitar sua criticidade.

Entretanto, esse exercicio da criticidade ndo algo espontaneo, uma vez que segundo Freire [27],

como manifestagdo presente & experiéncia vital, a curiosidade humana vem
sendo histérica e socialmente construida e reconstruida. Precisamente porque
a promogao da ingenuidade para a criticidade ndo se dar automaticamente,
uma das tarefas precipuas da pratica educativo-progressista, & exatamente o
desenvolvimento da curiosidade critica, insatisfeita, indocil. Curiosidade com
que podemos nos defender de “irracionalismos” decorrentes ou produzidos
por certo excesso de “racionalidade” de nosso tempo altamente tecnologizado.
E ndo vai nessa consideracdo de quem de um lado, ndo diviniza a tecnologia,
mas de outro a diaboliza. De quem a olha ou mesmo a espreita de forma
criticamente curiosa.

Em outras palavras, a agdo docente que promove a criticidade defendida pelo por Freire
[27], permite a modelagdo do curriculo prescrito, conforme a perspectiva de Sacristan [19]. E
se considerarmos que a prescricdo do uso das TIC nas escolas brasileiras promove o

desenvolvimento de competéncias e habilidades em TIC com um foco maior para o mercado

Enviado em: 13/10/2019 - Aprovado em: 27/12/2019




SOUTH AMERICAN JOURNAL

of Basic Education, Technical and Technological

v.6 n.2, p.660-684, 2019. Edicdo ago/dez.

ISSN: 2446-4821

de trabalho, o exercicio da criticidade, também, pode conduzir professores e alunos a enxergar
a partir dos limites as potencialidades do uso pedagdgico dessas ferramentas.

Desta forma, na implementacgéo de programas, projetos e ac6es de formacgéo continuada
em TIC para professores do MEC, os fatores de intervengéo durante a operacionalizagéo destes,
constituem-se em elementos a serem considerados, uma vez que podem assumir o status de

contestacdo e/ou de geracao subsidios para as suas reformulagoes.

2.3 TECNOLOGIAS NA EDUCACAO: DEFESAS E PONDERACOES

Como as demais tematicas que envolvem a educacdo, a tematica tecnologias na
educacdo agrega em torno de si, teoricos que a defendem como necessidade formativa do
homem do seu tempo e outros que expressam ponderacgdes referentes aos fins a que se destinam
e aos danos que podem ser causados por essas tecnologias na formagdo humana.

Para tedricos, que concebem a temaética tecnologias na educagdo como uma das
necessidades formativas do homem na atual sociedade, como Prensky [21], o surgimento e a
célere difusdo das TIC contribuiram para uma mudanca radical no perfil dos alunos (da

educacdo infantil a faculdade), que passaram a chegar as escolas. Para o referido autor,

como resultado desse ambiente onipresente e do grande volume de interagéo
com a tecnologia, os alunos de hoje pensam e processam as informacdes bem
diferentes das geracGes anteriores. [21]

Todavia, segundo o referido autor, na escola, imigrantes e nativos digitais com
caracteristicas pessoais diferenciadas, utilizam por sua vez, linguagens diferentes e, como
resultado desse fato, elenca o declinio na educacéo dos Estados Unidos.

Nesse sentido, se consideramos que em sala de aula, a tendéncia é que na relacdo de
poder entre professores e alunos, os professores tenham a Gltima palavra, sera a linguagem do
professor imigrante digital, que predominara no processo ensino-aprendizagem, linguagem
essa, que devera ser refletiva nas avalicdes, mesmo que para isso, mantenham-se as dificuldades
na interacdo professor-aluno e na construcdo do conhecimento.

Concordando com Prensky [21] e refletindo sobre a forma como as pessoas vivem,
relacionam-se e trabalham no século XXI, Demo [22] defende que a cada dia, as alfabetizacoes
digitais se tornam necessarias, ao exercicio pleno da cidadania, uma vez que o0 viver na
sociedade atual exige novas habilidades das pessoas. Razédo pela qual, para este autor, ler,

escrever e contar continuam sendo atos importantes em suas vidas, mas ja ndo bastam.
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A posicéo defendida por Demo [22] constata que as pessoas alfabetizadas digitalmente
apresentam comportamento diferentes em uma fila de caixa eletrénico, em consultorios
médicos, correios e/ou demais locais com autoatendimento, seja realizando operacgdes bancérias
ou no simples retirar de senhas em um equipamento digital. A disparidade na autonomia no
uso de tecnologias € visivel.

Essa disparidade na autonomia tecnoldgica entre alfabetizados e ndo alfabetizados
digitalmente, também é abordada por Jorddo [26], ao dizer as disparidades em habilidades
tecnoldgicas, tem impactado o relacionamento professor/aluno em sala de aula, uma vez que a
cada vez mais, professores se deparam em sala de aula, com alunos que iniciaram 0 contato

com as tecnologias digitais desde a primeira infancia. Para a referida autora,

estas criangas ja nasceram ligadas as tecnologias digitais: com menos de 2
anos ja tém acesso a fotos tiradas em cameras digitais ou ao celular dos pais;
aos 4 anos, ja& manipulam o mouse, olhando diretamente para a tela do
computador; gostam de jogos, de movimento e cores; depois desta idade, ja
identificam os icones e sabem o que clicar na tela, antes mesmo de aprender a
ler e a escrever. [26]

Assim, para a autora, a intimidade com o mundo digital, antecede o saber ler e escrever.
Cada vez mais precocemente, estes alunos, independente da classe social, de alguma forma,
tém contato com jogos dos mais simples aos mais complexos, pois “navegam pela internet,
participam de comunidades, compartilham informacdes, enfim, estdo completamente
conectados com o mundo digital” [26].

Nesse mesmo sentido, Demo [22] dira que a alfabetizacdo digital acaba impulsionando
a alfabetizacdo na lingua materna, uma vez que a crianca buscar aprender a ler, para melhor
utilizar as tecnologias que tem acesso.

Por conseguinte, para a geracdo de nativos digitais, a vivéncia em sala de aula sem
contatos com o mundo das tecnologias digitais é tdo desafiadora ou até sem sentido, quanto o
foi para a geracao de imigrantes digitais o primeiro contato com as referidas tecnologias.

Entretanto, para Mendonca [28], se por um lado, as criancas ja nascem imersas numa
cultura em que as inovagdes tecnoldgicas sdo uma presenca quase que ‘naturalizada’ na
sociedade, por outro, em nosso pais, essas conquistas ainda ndo sdo acessiveis a uma parcela da
populagéo, o que faz com que a escola de hoje, seja um importante espago de acesso a esses
artefatos tecnologicos e a aprendizagem de suas linguagens especificas. Por essa razdo, para a

referida autora, a formacao continuada dos professores é imprescindivel para
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o desenvolvimento de curriculos e projetos pedag6gicos em que as tecnologias
da informacéo e da comunicacgéo ndo sejam apenas ferramentas, mas recursos
instituintes de novas formas de aprender e ensinar.[28]

A importancia da contribui¢do da autora esta tanto na defesa da equidade entre as classes
sociais no Brasil, no que refere ao acesso a essas ferramentas tecnoldgicas na escola, para a
potencializagdo da aprendizagem dos contetdos escolares, que ndo deve ser privilégio apenas
dos alunos oriundos das classes sociais mais favorecidas economicamente, mas sim, de todos
os alunos nas escolas, principalmente nas publicas. E para que essas ferramentas se tornem
recursos em novas formas de ensinar e aprender, novas metodologias de ensino, precisam ser
inseridas nas préaticas pedagdgicas, dentre elas, as como o uso das TIC.

Nesse sentido, Almeida; Prado [29], tratando sobre os desafios e possibilidades da
integracdo das TIC no curriculo escolar, dirdo que os “estudos sobre curriculo ou sobre
tecnologias e educacdo se desenvolverem durante algum tempo desarticulados entre si”.
Entretanto, para as referidas autoras, hoje ndo se pode negar as potencialidades do uso das TIC
na Educacdo, mas que este uso traz contribuigdes relevantes quando se da “integrado a um
projeto curricular com clareza e intencionalidades pedagdgicas voltadas ao desenvolvimento da
capacidade de pensar e aprender com tecnologias. ” [29].

A esse respeito, Demo [22] dira que, apesar da pedagogia ndo acompanhar o ritmo das
inovacOes tecnoldgicas e de nem todos os docentes nem sempre voltarem suas atencdes as
necessidades de motivacao e interacdo dos alunos mais afeitos as novas tecnologias e que em

muito divergem dos professores nos espacos escolares, essas tecnologias estao postas, e

mais que reclamar, maldizer, hd que conviver bem com elas, tendo em vista
manté-las na condigdo de meio e sob a égide da ética social. Em educagdo, o
desafio maior é buscar postar-se a sua frente, uma empreitada quase idilica ou
quixotesca, tamanho é nosso atraso. Mas hé que comegar. [22]

Essa convivéncia, critica e consciente defendida por Demo [22], ndo é algo simples para
todos os professores, principalmente para os imigrantes digitais. Por essa razdo, é que Almeida
[30] dira que,

compreender as diferentes formas de representacdo e comunicacdo
propiciadas pelas tecnologias disponiveis na escola bem como criar dindmicas
que permitam estabelecer o didlogo entre as formas de linguagem das midias,
sdo desafios para a educacdo atual que requerem o desenvolvimento de
programas de formacéo continuadas para professores.
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Corroborando com Demo [22]; Almeida [30]; Belloni [31], também defende que as
tecnologias enquanto recursos pedagdgicos ndo podem ser ignorados pela escola e, por isso,
aborda a necessidade da formacéo continuada em TIC para professores, por considerar urgente
a necessidade de se educar para o uso das tecnologias na escola. Para Belloni [31], essa urgéncia
estd em que essas ferramentas aos mesmo tempo que podem democratizar 0 acesso a
informac&o e a emancipacdo humana, também poderdo levar seus usudrios, principalmente os
alunos “a alienagdo, quando o acesso se torna por parte do usuario uma “mania e/ou
dependéncia. ” [31]. Assim, para a referida autora, o educar para o uso de tecnologias, evita
tanto o “deslumbramento acritico”, quanto uma “visdo apocaliptica” dessas ferramentas.

Todavia, Belloni [31], também, defende que a integracdo das tecnologias na educagédo
so fara sentido, se estas forem concebidas como ferramentas pedagogicas e como objeto de
estudo, concepcdo esta, que pode contribuir para um salto qualitativo na formacgdo dos
professores.

Assim, para teoricos defensores das tecnologias na educagdo, mesmo que 0 acesso a tais
ferramentas seja desigual em qualidade e quantidade em uma sociedade de classes como a
sociedade brasileira, ndo se pode negar o fato de que a evolucao tecnoldgica, também modificou
a forma como as pessoas se relacionam com as informacdes e com o conhecimento. Diante

disso,

0 novo desafio que se abre na educacdo, frente a esse novo contexto, é como
orientar o aluno, a saber, o que fazer com essa informacdo, internaliza-la na
forma de conhecimento e, principalmente, como fazer para que ele saiba
aplicar esse conhecimento com autonomia e responsabilidade. [8]

Em outras palavras, para os defensores do uso pedagogico das TIC, o novo desafio posto
a escola do século XXI, do ponto de vista do professor, estd em saber analisar com aos alunos,
os limites e as potencialidades das tecnologias, ao concebé-las como um meio e uma possivel
aliada do trabalho docente no processo de ensino e aprendizagem. Enquanto da perspectiva do
aluno, espera-se que esse aprenda como mobiliza-las com autonomia e responsabilidade em
diferentes situacdes da vida social, para que possa habitar com ética e de forma produtiva o
espaco virtual.

Nesse mesmo sentido, Almeida [30] também ponderara que,

as tecnologias e seus produtos ndo sdo bons nem maus em si mesmos, 0s
problemas néo estdo na televiséo, no computador, na internet, ou em quaisquer
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outras midias, e sim nos processos humanos, que podem emprega-los para a
emancipagdo humana ou para a dominagao.

A ponderacgéo da autora traz a agdo humana, o 6nus do uso das TIC para emancipacgao
ou dominacdo, uma vez que o ato de criagdo ou utilizacdo por seres humanos de qualquer
ferramenta ou equipamento tecnoldgico, estad permeado de intencionalidades.

Entretanto, ha também que se considerar a existéncia de producBes nacionais, cujos
autores possuem opinides divergentes, quanto as politicas de fomentagdo do uso urgente das
TIC na educacdo, como as posi¢des de Mancebo [32], que destaca a importancia da analise dos
efeitos das novas tecnologias no entendimento das questdes contemporaneas, uma vez que estas
escondem em sua intrinsidade as contradi¢fes capitalistas, que podem gerar mais conforto,
bem-estar, saude aos que tem acesso as essas tecnologias, mas também contribuem para “o
aumento das assimetrias socioecondmicas € para a destrui¢ao da natureza.” [32].

Nesse sentido, Mancebo [32] chama a atencdo para a massificacdo ideoldgica
capitalista de que todas as pessoas terdo acesso em quantidade e qualidade dos bens
tecnoldgicos, produzidos em celeridade pelo capital internacional, que em muitos casos ja sdo
produzidos com obsolescéncia programada, sem a preocupacdo com os efeitos danosos a
natureza no ato descarte desses equipamentos, que tem como uma das consequéncias, a
acumulacdo em volume alarmante do lixo eletronico e/ou digital em todo o planeta. Um
exemplo disso, é que o volume de investimentos do capital internacional na producdo de
equipamentos tecnoldgicos € infinitamente maior que os investimentos em reciclagem, quando
£sses mesmos equipamentos se tornam obsoletos. Por essa razéo, € preciso que o uso das TIC
na préatica pedagdgica seja refletido e discutido nos espacos escolares, no que se refere as suas
possibilidades e impactos na atual sociedade.

Nesse mesmo sentido, Peixoto [33], ao abordar a importancia de se manter em discussdo
as relac@es entre a utilizacdo de tecnologias e a transformacéo das préaticas pedagdgicas, afirma

que:

as tecnologias ndo precisam ser integradas ao universo educacional
apenas porque seu uso ja esta generalizado, porque sdo garantia de uma
educacdo atualizada ou, ainda, porque constituem condicdo
fundamental para facilitar a aprendizagem. De fato, o que se coloca em
questdo é a possibilidade de conduzir, intencionalmente, as mudancas
gue escolhemos inscrever em nossas praticas, a partir dos usos que
também escolhemos fazer das tecnologias.
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Em outras palavras, ndo é a pressdo do contexto que deve motivar a transformacéo de
praticas pedagogicas, mediadas por tecnologias, mas sim, a intencionalidade docente, que pode
optar pela utilizacao de recursos tecnolégicos.

Em um contexto marcado por defesas e ponderacbes quanto ao uso critico das TIC na
Educacdo, as formacgdes continuadas em TIC para professores, quando realizadas em uma
perspectiva critica, a0 mesmo tempo em que podem contribuir para evitar a proliferacdo de
“tecndfobos™", podem também contribuir para a emancipac¢io humana, elemento constitutivo
de cidadania em uma sociedade produtora e consumidora de tecnologias.

Essa perspectiva de formacédo continuada aqui defendida se refere as que tenham como
ponto de partida o diagndstico do nivel de apropriacdo tecnoldgica do professor e que, ao
mesmo tempo, promova a pesquisa, 0 conhecimento de potencialidades e limites das
ferramentas disponiveis, e, consequentemente, a escolha da que melhor se adequa a realidade
de trabalho e metodologia de ensino do professor. O reflexo desse novo formato de formacao
continuada em TIC, pode contribuir para a transformacéo das préaticas pedagdgicas, com vista
ao sucesso escolar de alunos e de professores.

Assim, se por um lado, ha os tedricos que defendem a utilizacdo das tecnologias na
pratica pedagogica como uma necessidade urgente, por considerarem que o uso pedagdgico
dessas ferramentas, além de proporcionarem ao aluno uma aprendizagem significativa
sintonizada com o momento histdrico atual, possuem também o potencial de contribuir para
que as informacdes possam ser transformadas em conhecimentos efetivos e imprescindiveis
para a sobrevivéncia do cidad&@o dentro da sociedade da qual faz parte, existem, por outro lado,
0s que as admitem, mas a partir da conducdo intencional do professor, como ferramentas e
como objeto de estudo [31]. Nessa perspectiva, a partir das discussdes aqui apresentadas, em
ultima instancia, a decisdo sobre como estas ferramentas serdo utilizadas como um recurso
didatico, acaba sendo do professor, potencial modelador do curriculo prescrito.

Se nos determos nas contribui¢bes dos tedricos, que defendem a tematica tecnologias
na educacdo como Almeida [30]; Belloni [31]; Demo [22]; Jorddo [26]; Mancebo [32];
Mendonca [28]; Prado [24]; Prensky [21] e Valente [20], é possivel inferir que esses autores
expressam a consciéncia da finalidade maior do desenvolvimento tecnoldgico na sociedade
atual, materializada no aumento do capital internacional. Mas, apesar disso, entendem que a
escola; enquanto instituicdo social recebe impactos da sociedade, ao mesmo tempo, tendo a

potencialidade de também impacta-la em algum grau. Assim, para esses tedricos ndo ha como
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negar os impactos das tecnologias na sociedade atual, compreender as suas potencialidades e
os seus limites, coloca alunos e professores na condicdo de sujeitos desse contexto social.

Se nos determos nas contribui¢des dos tedricos como Peixoto [33]; Mancebo [32] que
expressam um ponto de vista ponderado sobre o uso pedagdgico das tecnologias na sala de aula,
é possivel inferir que, se por um lado, ndo negam as contribui¢des das tecnologias para o avango
de conquistas pela humanidade, por outro lado, tais ponderacGes reportam-se a producao célere
e indiscriminada dessas tecnologias, visando o aumento do lucro, do poder, que tém se
materializado nos mais diferentes formatos de controle trabalho docente e no viver diario das
pessoas de forma impositiva na sociedade atual.

Em outras palavras, no ato de trabalhar, o ser humano sempre criou tecnologias diversas
para atender as mais diferentes necessidades. A apropriacdo dessa capacidade humana de criar
tecnologias por outros seres humanos, que passaram a deter os meios de producao [34], trouxe
gradativamente para a vida em sociedade, a disparidade do acesso em quantidade e qualidade
dessas tecnologias. Parafraseando Almeida [30], o problema ndo esta na tecnologia em si, e sim
no que a acdo humana, permeada de intencionalidades e principios filosoficos, éticos e politicos

faz, a partir do uso das tecnologias.

2.4 A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES EM TIC: CONFIGURACOES
ATUAIS

Desde 1988, com a implantacdo dos NTE — Nucleos de Tecnologias Educacionais, €
possivel encontrarmos a¢fes no ambito do MEC, estados e municipios, destinadas a formacéo
continuada de professores da educacao basica para o uso pedagogico das TIC [13], entretanto,
os registros referentes a essas acdes, demonstram uma maior concentracdo das referidas
formacdes, no periodo de 2008 a 2013 com a implementacdo do Programa de Formacéo
Continuada em Tecnologias Educacionais - PROINFO INTEGRADO.

Todavia, a partir do Governo Temer, as acdes de formacdo continuada em TIC
realizada pelo Proinfo Integrado sdo interrompidas, assim como, a garantia da infraestrutura
tecnoldgica necessarias a implementacdo da prescricdo curricular para a insercdo das
tecnologias na pratica pedagoégica.

Em 2017, o MEC cria o Programa de Inovacao Tecnoldgica Educacdo Conectada, por
meio do Decreto 9.204, de 23 de novembro de 2017, que agrega os anteriores implementados,

dentre eles o Proinfo, e que tem como objetivo
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conjugar esforgos entre 6rgédos e entidades da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal, dos Municipios, escolas, setor empresarial e sociedade
civil para assegurar as condi¢cBes necessarias para a inser¢do da
tecnologia como ferramenta pedagdgica de uso cotidiano nas escolas
publicas de educacéo basica. [7]

No texto do decreto, o0 programa tem até certo ponto, principios e objetivos semelhantes
aos do Proinfo. O diferencial é que no Programa Educacdo Conectada, o poder publico partilha
de forma instituida com o setor empresarial e sociedade civil, o provimento da infraestrutura
tecnoldgica, conexdo de internet e formacdo de professores, fato que garante os dispositivos
legais para que Institutos e Fundagdes formatem e executem a formacdo continuada em TIC
para professores por meio de suas plataformas educacionais digitais, sem a necessidade de
coordenacdo e/ou tutoria/mediacdo nos estados e municipios, a despeito da formacao
continuada ofertada pelo Programa Nacional de Formagdo Continuada em Tecnologias
Educacionais — PROINFO INTEGRADO.

Nessas novas configuracdes dada a formacéo continuada em TIC para professores, 0 novo
governo ndo deixa de ter o controle ideologico do qué e como ensinar por meio do uso de
tecnologias nas escolas publicas brasileiras. Todavia, a operacionalizacdo do novo programa é
lenta, por ndo tem a mesma articulacdo nacional do Proinfo Integrado. Desde 2018, essa
operacionalizacdo tem se restringido a garantia de recursos via PDDE Interativo para as escolas
publicas brasileiras adquirirem mais uma conexao de internet, por meio das operadoras gque nem
sempre atendem a localidade onde a escola esta situada. Nesse contexto, a formacéo continuada
de professores contemplada no art. 3°, inciso IX, e art. 10, inciso 11l do Decreto 9.204/2017,
gue criou o0 novo programa, é disponibilizada por meio da EAD em uma nova plataforma do
MEC, que agrega varias plataformas digitais de Institutos e Fundagdes de iniciativa privada,
gue por sua vez, demanda acesso por parte do professor a computadores e a uma conexdo de
qualidade que o permita participar dos cursos fora de sua carga horaria na escola.

Diante do exposto, a prescricdo curricular do uso competente das TIC por parte de
professores e alunos na rotina escolar continuard a acontecer mais por conta de esforcos e
habilidades pessoais de professores e alunos, que por cumprimentos de metas governais, uma
vez que o MEC ainda ndo conseguiu em julho de 2019, posicionar-se sobre a continuidade ou

ndo do Programa de Inovacgdo Educacdo Conectada.

3 CONSIDERACOES FINAIS
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Por reconhecermos as limitacbes e provisoriedades existentes no que refere ao
encerramento de estudos de teméticas relacionadas com a educacdo e considerando que nosso
objeto nesse artigo é analisar como as formagGes continuadas em TIC, prescritas a partir das
reformas educacionais dos anos 90 do século passado e referendadas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior e para a formacdo continuada,
regulamentadas pela Resolugdo n® 2, de 1° de julho de 2015 — CNE, foram e sdo
operacionalizadas nas escolas publicas da Educacdo Baésica, com base nas discussdes
apresentadas, é possivel deduzir que mesmo que a partir 1998, o estado brasileiro em parceria
com os entes federados tenham iniciados esforgos para atender as reformas educacionais
pactuadas com 0s organismos internacionais, visando inserir o Brasil na nova revolucao
tecnoldgica presente em outros paises no mundo, na modernizacao do pais e para a formacao
de individuos para a empregabilidade para essa nova realidade econémica, capazes de
incorporar ao seu fazer cotidiano as inovacgdes tecnoldgicas, a formacao dos professores em
TIC que deveria ressoar na formacdo em TIC dos alunos da educagdo basica, ainda nao
acontece com a eficacia pactuada, seja pelo ndo provimento continuado do governo brasileiro
da infraestrutura necessaria para a implementacdo da formacdo continuada e consequente
impactos das mudancas nas praticas pedagogicas dos professores cada vez mais mediadas por
tecnologias, seja pelos fatores que transformacéo o curriculo prescrito em curriculo moldados
pelos professores.

Assim, se considerarmos ainda, o fato dos cursos de licenciaturas, ainda, néo
garantirem a inclusdo digital dos futuros professores, fomentando o uso pedagdgico das TIC
com énfase na emancipacdo humana na atual sociedade, o processo formativo dos professores
com vista a atender a prescricdo curricular do uso competentes das ferramentas tecnoldgica na
educacdo basica, no governo atual, podera continuara a ser financiado, assessorado
tecnicamente pelos mesmos organismos internacionais, que atuaram durante as reformas
Educacionais da década de 1990 e o fomento do uso pedagogico das TIC, com vies
mercadologico, pode ser uma realidade que ndo pode ser descartada. E com um agravante, a
formatacédo e execucdo da referida formacéo, podera sair das maos de educadores que atuam na
educacdo publica e serem delegadas a Institutos, Centro de Estudos e Pesquisas, Fundacoes
vinculados de alguma forma, ao capital internacional.

Por ultimo, tanto a legislagdo educacional brasileira como a forma de se viver,
trabalhar e interagir na sociedade atual, indicam que a formacé&o de professores em TIC néo

sera descartada e podera acontecer sem que o principio da emancipa¢do humana e do pleno
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exercicio da cidadania no contexto histérico, econdbmico e social, seja 0 condutor desse
processo, onde professores e alunos sejam sujeitos no uso pedagogico das TIC. Portanto,
conclui-se que, diante da prescrigdo curricular na legislacdo educacional e da celeridade, com
que ocorrem mudangas no campo tecnolégico, a formacéo continuada em TIC para professores
se constitui em uma das necessidades no processo formativo dos professores na sociedade atual,
ao mesmo tempo em que se reconhece a necessidade de se dar continuidade aos estudos sobre

a tematica.
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sendo que a América Latina e mais especificamente o Brasil, sofrem uma maior influéncia do Banco Mundial, da CEPAL, do
Mercosul e da UNESCO.

"' Decreto N° 9.204, de 23 de novembro de 2017.

i Programa Dinheiro Direto na Escola.

v Pessoas que tém ou demonstram avers3o ou antipatia para as tecnologias virtuais
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