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RESUMO

Este artigo apresenta um processo de formagdo continuada de professoras de uma escola quilombola para a
discussdo das relagdes étnico-raciais e da educagdo escolar quilombola. Utilizando o grupo de discusséo (GD)
como abordagem metodoldgica, realizamos uma pesquisa com docentes dos anos iniciais do ensino fundamental,
por meio de encontros semanais para estudo e discussdo de temaéticas voltadas & educacdo das relagdes étnico-
raciais. As conclusdes assinalam que o GD favoreceu o entendimento de que é preciso reconhecer as diferencas
raciais e culturais no contexto da pratica pedagdgica. Nesse sentido, 0 GD se instituiu como uma pesquisa de
intervencdo de base formativa, uma vez que sua caracteristica tedrico-dialégica contribuiu para a inser¢do e o
aprofundamento das professoras nos contetidos de natureza étnico-racial.
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ABSTRACT

This article presents a process of continuous training of teachers from a quilombola school for the discussion of
ethnic-racial relations and quilombola school education. Using the discussion group (GD) as a methodological
approach, we conducted a survey with teachers from the earliest years of elementary school, through weekly
meetings to study and discuss the themes of ethnic-racial relations education. The conclusions indicate that the
DG has favored the understanding that it is necessary to recognize racial and cultural differences in the context of
pedagogical practice. In this sense, the DG was instituted as a formative-based intervention research, since its
theoretical-dialogical characteristic contributed to the insertion and deepening of the teachers in ethnic-racial
content.

Keywords: Teacher training; Discussion group; Quilombola education.

1 INTRODUCAO

Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa realizada com professoras de uma
escola quilombola para a abordagem das relagdes étnico-raciais na escola. A pesquisa partiu do
pressuposto de que os professores precisam ter acesso a conhecimentos acerca da historia,
cultura, luta, tradicdes e resisténcia da populacdo afro-brasileira, visibilizando e valorizando a
origem étnico-racial dos seus educandos, auxiliando-os, no combate e enfrentamento de

violéncias simbdlicas, sobretudo, as raciais. Destarte, 0 Grupo de Discussdo poderia se
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constituir para esses professores como um ponto de partida no alcance desta meta. O processo
formativo se configurou para os professores como uma possibilidade de se libertarem da
condicdo de colonizados e passarem para a condi¢cdo de emancipados quanto a hierarquizagéo
de conteudos, equivocadamente, postos como soberanos e marginalizados no curriculo
trabalhado cotidianamente na escola.

Para tanto, foi tragado como objetivo central da pesquisa: Organizar e realizar um grupo
de discussao para debater tematicas relacionadas as questdes étnico-raciais e refletir em grupo
como essas questdes podem ser trabalhadas no cotidiano de uma escola quilombola.

Os processos educativos precisam reconhecer a diversidade étnico-racial e cultural [1]:

A educacao escolar, como espaco-tempo de formacdo humana, socializagéo e
sistematizacdo de conhecimentos, apresenta-se como uma &rea central para a
realizacdo de uma intervencdo positiva na superacdo de preconceitos,
esteredtipos, discriminacdo e racismo. Portanto, a adogdo da Lei e sua
concretizagdo em praticas pedagogicas baseadas na educagdo para (e na)
diversidade demandam a reorganizagdo desse l6cus numa perspectiva
emancipatéria, a revisdo da cultura escolar, de curriculos, de préaticas
pedagogicas e de relagbes sociais entre os envolvidos nesse processo,
enfatizando a especificidade do segmento negro da populacdo. Tal
transformacdo diz respeito ao reconhecimento da educagdo, sobretudo a
escolar, como um direito de todos e, por conseguinte, da populacdo negra
(2012, p.24).

Na sequéncia, apresentamos os dados de um dos grupos de discusséo realizados com 06

docentes de uma escola quilombola dos anos iniciais do ensino fundamental.

2 MATERIAL E METODO

Para a producédo dos dados aqui apresentados, realizamos uma pesquisa qualitativa e o
grupo de discussao foi a técnica empregada. Podemos definir o grupo de discussdo da seguinte
forma [2]:

O grupo de discussdo €é constituido por um conjunto reduzido de pessoas,
reunidas com o propdsito de interagir numa conversa sobre temas objeto de
investigacdo, durante um periodo de tempo que oscila entre uma hora e hora
e meia. E precisamente essa interagio que distingue o grupo de discussio e o
gue proporciona o seu interesse e a sua forga. A discussdo, efetivamente, ndo
tem como objetivo a busca de consenso entre os participantes; o que permite
é recolher um grande leque de opinides e pontos de vista que podem ser
tratados extensivamente. A situagéo de grupo produz a deslocacéo do controle
da interacdo desde o investigador até aos participantes, o que da uma maior
énfase [...] aos pontos de vista dos participantes, fato que permite um
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aprofundamento dos temas propostos a discussdo, o que dificilmente se
consegue de outra maneira (2001, p.33-34).

Diante dessa definicdo, fica em evidéncia que o GD tem carater dialdgico, portanto,
comporta a autonomia, bem como a liberdade de expressao e a reflexdo critica dos sujeitos
pesquisados. O seu objetivo ndo esta no encontro de consensos e/ou na imposicao de verdades
absolutas entre os interlocutores (até porque, estas ndo existem), mas na captacdo de discursos

individuais e, sobretudo, coletivos, conforme sinaliza Mangold (1960, p.49 apud [3]:

(...) a opinido do grupo ndo é a soma de opinides individuais, mas o produto
de interagdes coletivas. A participacdo de cada membro da-se de forma
distinta, mas as falas individuais sdo produtos da interagdo matua (...). Dessa
forma, as opinides de grupo cristalizam-se como totalidade das posi¢des
verbais e ndo-verbais (2006, p.245).

Nessa perspectiva, 0 GD possui caracteristicas especificas e inovadoras, na medida em
que durante o debate, na apresentacdo de um tépico de discussdo, os participantes conversam,
dialogam, compartilham entendimentos e desacordos; enfim, expdem as suas opinides numa
intensa logica de interacdo que permite compor um conjunto de opiniGes comuns a todo o grupo
[4]; [5]. Destarte, atraveés do GD, é possivel coletar opinides, percepcdes e restricbes sobre
determinada tematica e/ou situacdo social das quais a simples aplicacdo de entrevistas e
questionarios individuais ndo seriam capazes de abarcar.

Imerso neste contexto, o pesquisador além de ser o organizador e facilitador do GD,
também deve se constituir um grande observador; olhando cuidadosamente para todos - porque
absolutamente tudo € valioso na investigacdo, tanto o dito como o ndo dito. Para tanto, o
pesquisador deve monitorar a situacéo de interacdo, interpreta-la e compreender os significados
que a ela sdo atribuidos. Inclusive, para ndo correr o risco de perder quantidade e qualidade de
informagdes/observagdes, o pesquisador pode utilizar de recursos tecnoldgicos, tais como,
gravador de voz e cadmara filmadora, como estratégias de registrar todas as falas, olhares e

expressoes decorrentes do GD. [5] destaca que:

O papel do investigador requer flexibilidade, capacidade de observacdo do
grupo, perspicécia e sutileza para ajudar a desabrochar a interagao entre todos
0s sujeitos, a promocao de coesdo do grupo, a capacidade de sintese e de
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reconducdo de tematicas relevantes que possam surgir quando da discussao
(2013, p.42).

Existem outros aspectos importantes a serem considerados para a formagdo e
desenvolvimento do GD; tais como, a localizagdo e a duragdo. O local a ser escolhido para a
realizacéo dos encontros do GD deve possuir caracteristicas que estimulem a producéo da fala
- uma mesa grande, onde todos possam se olhar, com cadeiras confortaveis e um clima
acolhedor; quanto a duracdo dos encontros, [6] recomenda entre 80 a 100 minutos; ou seja, de
01 a 02 horas de duracéo aproximadamente.

No caso especifico desta pesquisa, por questdes de logistica e de disponibilidade de
tempo, o GD foi realizado na sala utilizada para reunides dos professores por possuir as
caracteristicas acima descritas, e também porque deste modo, 0s sujeitos da pesquisa além de
permanecerem em um ambiente que lhes é familiar, ndo precisariam se deslocar - acdo que
poderia ocasionar evasdes no grupo. No que diz respeito a freqliéncia, foram 08 encontros. A
pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP/UESB) e aprovada sob o nimero
CAAE 43806315.4.0000.0055.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A formacdo docente, sobretudo, a continuada, tem inUmeras e relevantes tarefas, das
quais destacamos duas: a ampliacdo de conhecimentos e o aprimoramento da pratica
pedagogica. Assim sendo, o preparo docente com vistas ao trabalho das probleméticas acima
relacionadas, se configura como questdo de urgéncia, pois o respeito mutuo e a aceitacdo das
diferencas sdo fundamentais para a construcdo de uma sociedade que respeite as diferengas. A
diferenca, seja qual for sua natureza, precisa ser pedagogicamente tratada como possibilidade
de construcdo de saberes que descolonizem as praticas de formacgéo. Segundo [7] :

O ser professor, no contexto atual, exige certa ousadia aliada a diferentes
saberes. Na era do conhecimento e numa época de mudangas, a questdo da
formagdo de professores vem assumindo posicdo de urgéncia nos espacos
escolares. Nessa perspectiva, a formagdo continuada associa-se ao processo
de melhoria das praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores em sua
rotina de trabalho e em seu cotidiano escolar. Além disso, a formacao
relaciona-se também & ideia de aprendizagem constante no sentido de
provocar inovacdo na construcdo de novos conhecimentos que dardo suporte
tedrico ao trabalho docente (2012, p.01).
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E continuam [7]:

(...) entende-se que a formacdo do professor é indispensavel para a pratica
educativa, a qual se constitui o 16cus de sua profissionalizacdo cotidiana no
cenario escolar. Desse modo, compreender a formagdo docente incide na
reflexdo fundamental de que ser professor é ser um profissional da educacéo
que trabalha com pessoas (...) (2012, p.2).

A formacdo docente é um processo dindmico, continuo e/ou ininterrupto. Contudo, nao
deve ser compreendida pelos professores apenas como um processo rigidamente obrigatdrio
(considerando que tal processo é regido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao 9.394/96),
mas como um percurso humanitario, uma vez que além de multiplicador de conhecimentos - na
posicdo de quem ensina - o professor também se encontra na posicao de aprendente, refinando

néo apenas a sua formacéo docente, mas especialmente, sua formagdo humana, sua vida.

As 06 professoras da Escola Municipal Padre Anténio Molina encontram-se entre a
faixa etaria que compreende dos 39 aos 59 anos de idade, sendo que 03 tém 40 horas semanais
de carga horéaria (02 turmas), enquanto as outras 03 possuem apenas 20 horas (01 turma).
Quanto a classificacdo racial, 04 se declararam pardas e 02 como negras.

A formacdo continuada envolveu o trabalho com questdes relacionadas a educacdo das
relacBes étnico-raciais. O primeiro encontro, que é analisado no presente texto, foi dedicado a
discussao dos ‘Conceitos Historicos e Contemporaneos de Quilombos’.

O encontro foi iniciado com a seguinte mensagem: “Nao sou descendente de escravos.
Eu descendo de seres humanos que foram escravizados” (MAKOTA VALDINA). A finalidade
de induzir a reflexdo desta frase estava em trazer a questdo do periodo escravocrata brasileiro
e, consequentemente, da constitui¢cdo dos quilombos para o debate.

No entanto, apesar de o conteddo da frase apresentar uma mensagem importante para a
compreensdo das relacOes sociais e raciais no Brasil, quando as professoras foram solicitadas a
contribuir com suas percepgdes/reflexdes, um siléncio ensurdecedor dominou o ambiente por
um largo periodo de tempo; as professoras se olhavam como se néo tivessem elaborado uma
reflexdo critica ou como se estivessem com receio de falar algo incoerente. Considerando entao,
gue o cerne do GD é promover espontaneamente um dialogo entre seus membros, e nessa

configuracdo sdo poucas as interferéncias do(a) mediador(a), a pergunta foi modificada na
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perspectiva de atrair as primeiras falas do grupo. Desse modo, inquiriu-se as pesquisadas: ‘O

que ¢ quilombo?’. Obtivemos como respostas:

Professora Ya: Antigamente, os escravos fugiam, assim..., das fazenda (sic)
das senzala (sic) né? E fugiam pros quilombos, tipo assim, um refagio, sei 14,
um lugar de escravos.

Professora Ipa: Eu concordo com essa resposta da colega..., € assim mesmo
gue eu pensava, em minha cabeca ta (sic) isso.

Professora Kambo: De certa forma, foi uma comunidade né?

Professora Abomalé: Eu ndo me lembro, mas assim, a gente sabe que o
quilombo realmente era um lugar de refugio, era um lugar de encontro, de
festa..., entdo, me faz lembrar disso.

Das 06 professoras pesquisadas, 04 emitiram suas opinides sobre o que seja 0 quilombo,
porém, hé equivocos conceituais na compreensdo delas, na medida em que as respostas estéo
ainda muito direcionadas a uma definicao histdrica colonizada, ‘de um lugar de refagio’, isto &,
de quilombo como uma realidade do passado, algo que ndo existe mais e que teria findado junto
com a escraviddo. Com efeito, verificamos que as pesquisadas desconhecem as reelaboracées
e/ou ressemantizacdes do quilombo como um espaco de luta pela liberdade, por direitos civis,
pelo territério, ou ainda, como uma forma de resisténcia e/ou sobrevivéncia das tradi¢Ges, da
ancestralidade, da cultura e das memorias.

Encontra-se ai uma intensa e conflituosa problematica, pois é preciso relembrar que as
professoras atuam no Barro Preto, uma comunidade certificada pela Fundacdo Cultural de
Palmares como remanescente de quilombo desde 2007 e que néo € possivel que apos quase uma
década (2007-2016), as professoras que tém no minimo 15 anos lecionando na Escola
Municipal Padre Anténio Molina, ndo tenham despertado interesse em compreender questdes
como: as razdes e/ou motivos que levaram a comunidade a receber tal certificacdo, qual seja o
reflexo/impacto deste historico quilombola para seus alunos, e tampouco, como relacionar este
contexto sécio-cultural com a préatica pedagdgica.

Levando em consideragdo que a etapa anterior (aplicacdo dos questionarios) a
constituicdo do GD havia sinalizado esse desconhecimento das professoras, e compreendendo
que o GD também se configura como um processo formativo, no segundo momento, foram
apresentados alguns slides com o percurso do contexto quilombola, passando desde a definigéo
ultramarina (1740), que situou o quilombo como espago de ilegalidade, marginalidade e
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criminalidade, até a Constituicdo Federal (1988), que assegurou a ‘posse definitiva’ dos
territorios quilombolas (tramite a ser questionado, porque em dmbito geral ndo aconteceu). A
apresentacdo dos slides foi finalizada com o Decreto n° 4.887 (2003), que reconhece a opressao
sofrida pelo povo negro/quilombola, bem como, a importancia da auto-atribuicdo; isto &, do
reconhecimento de negros como descendentes de quilombolas.

Enfim, a explanacdo desses slides foi importante ndo apenas para ampliar os
conhecimentos das professoras acerca dos quilombos e das comunidades remanescentes, mas,
sobretudo, para os desdobramentos do GD, visto que os temas/conteudos estdo interligados,
desse modo, para compreender as abordagens subsequentes seria necessario esse prévio
entendimento.

O terceiro momento foi fundamentado na distin¢éo entre as comunidades remanescentes
de quilombo em demarcacdo urbana e em demarcacdo rural. Destarte, foram exibidos dois
pequenos videos (Videos: 1) Valenga, Quilombo Sdo José da Serra, Rio de Janeiro; 2) Conhega
0 Quilombo Urbano Pedra do Sal, no Rio de Janeiro) contrastando as duas realidades
quilombolas, ao tempo em que também as aproximavam através de determinadas caracteristicas
em comum, tais como a ancestralidade negra e o auto-reconhecimento. A compreensdo dessas
distingcBes/semelhancas se faz necessaria ao GD por duas razdes bésicas: 1) porque ainda rege
no imaginario popular muito estranhamento em relagdo ao quilombo urbano, uma vez que a
histéria colonizada situou o quilombo como um ‘isolamento geografico de abrigo para escravos
fugidos’, ou seja, a histdria ‘dita oficial’ ndo reconhece os incontaveis pequenos quilombos que
se afixaram nos arredores das vilas, centros urbanos e fazendas; e 2) porque é preciso
oportunizar as professoras pesquisadas o entendimento de que o Barro Preto, localidade em que
trabalham, mesmo estando em perimetro urbano e tendo uma configuragdo multicultural
(interagdo entre culturas) é uma comunidade quilombola.

De acordo com [8], as diferencas contemporaneas entre os territorios quilombolas
urbanos e rurais estdo nas problematicas que os circundam, tendo em conta que as comunidades
rurais enfrentam uma dificuldade que gira em torno dos procedimentos de titulacdes de suas
terras; engquanto as comunidades urbanas tentam demarcar suas identidades quilombolas em
meio a um contexto urbano multicultural, fragmentado e em eterna dinamica. Nesse sentido, 0s

autores completam:

Os remanescentes de quilombos de ambientes rurais vivenciam dificuldades
relacionadas a manutengdo de seu territorio, haja vista que grande parte dessas
comunidades ja teve perda brusca de hectares via procedimentos ilegais (grilagem de
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terras), avanco de obras urbanas sem respeito as suas areas territoriais e pratica de
racismo ambiental. (2015, p.258)

Com relacgdo aos quilombos urbanos, [8] pontuam que:

Os assim chamados “quilombos urbanos” contemporaneos se configuram como
grupos sociais de resisténcia a um sistema de exclusdo, comunidade de
ascendéncia marcadamente negra - mas ndo exclusivamente - no geral
empobrecidas, com ethos e costumes diferenciados dos grupos que lhes
circundam. Um confinamento espacial é proporcionado pela marginalizacédo
por parte das politicas publicas. A auséncia de politicas especificas para um
contingente dotado dessa peculiaridade histérica e a precariedade das politicas
universalistas conformou os “quilombos urbanos” como espagos socialmente

distantes (2015, p.269).

Em sintese, os quilombos urbanos sdo representados pela comunicacéo, isto €, pelo
encontro/confronto intercultural que estabelecem com outros grupos étnicos, ao tempo em que
esse intercambio fortalece a propria comunhdo enquanto grupo; aqui € importante citar [9] e 0
seu conceito de ‘comunhdo étnica’. Na perspectiva weberiana, a pertenga e/ou crenca que €
sentida subjetivamente como caracteristica comum entre oS membros de um grupo € a
constituicdo de uma unido comunitéria e/ou étnica. Sendo assim, a contextualizacdo acerca dos
quilombos urbanos foi realizada no GD com fins de que as professoras pudessem reconhecer o
Barro Preto como uma de suas representacdes.

No quarto e tltimo momento desse encontro foi entregue as professoras a letra de uma
cantiga, sendo disponibilizado um tempo de dez minutos para reflexdo desta em uma
perspectiva que contemplasse a teméatica do encontro que perpassou em torno dos conceitos

historicos e contemporaneos de quilombos. Abaixo a letra da cantiga:

Escravos de Jo,
Jogavam caxanga.
Tira, p0e, deixa ficar...
Guerreiros com guerreiros fazem

Zigue-zigue-za

Essa cantiga tdo popular e que certamente fez parte da infancia de inimeras geracoes de
criancas brasileiras, pode ser problematizada através de uma reflex&o critica e a0 mesmo tempo
ludica sobre a cultura afro-brasileira e, consequentemente, a trajetoria historica do pais. Ha na

cantiga varios elementos a serem problematizados, a saber:
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Quem eram esses tais escravos de JG?
E mais, quem foi J6?
O que era caxanga e porque joga-la?

Tirar e colocar o qué?

YV V. V V V

Quem eram esses guerreiros e porque faziam zigue-zigue-za?

Ou seja, apesar de ser vista apenas como uma brincadeira e/ou uma cantiga de roda, ha
muito que ser articulado na perspectiva da escraviddo negra, da formacao dos quilombos, da
resisténcia, da cultura afro-brasileira e de como a cantiga pode ser pedagogicamente utilizada.
Desse modo, apds os dez minutos disponibilizados para a reflexdo, as professoras

compartilharam seus entendimentos:

Professora Ifé: Eu lembro vagamente de ter ouvido falar alguma coisa sobre a
letra dessa musica, mas assim, lendo sua letra, eu tenho a impressao que se
trata de uma danca, de um jogo, de uma brincadeira, ndo sei..., de algo que
divertisse os escravos, fala de guerreiros né?

Professora Ya: Na minha mente, vem assim..., brincadeiras, jogos, ou seja,
tradicdo passada de pai para filho, a sua cultura, o que eles (escravos) tém
assim, uma heranca..., pensei nisso.

Professora Abomalé: Eu acho que seja 0 momento representado de trabalho,
é 0 momento de trabalho, sé que como 0s negros eram e sdo, muito criativos,
entdo assim, esse momento de trabalho mesmo, de labuta, ai se envolviam, e
quando acabavam, ficava essa coisa criativa e ai comegaram a criar essa
cantiga né? Entdo, eu penso que pode ser uma representacdo africana.

Professora Ipa: Eu acho também que pode ser a danca da capoeira, aqui 0,
quando fala “guerreiros com guerreiros” ¢ alguma dancga né? Eles (escravos)
dangando..., alguma coisa assim, uma ginga “zig, zig, zag”.

Professora Kambo: Eu acho, eu penso né que eram nos momentos que eles
(escravos) tinham muitas horas pra trabalhar, entdo, nos momentos em que
eles tinham pra relaxar, de lazer..., ai eles criaram essa mdsica, até pra passar
0 tempo, e eles descansarem um pouco, dancando e cantando, eu acho assim.

Professora Adeola: Eu conhe¢o como uma brincadeira, mas assim, pensando
nos escravos, nos quilombos, quando as lavadeiras no momento em que tavam
(sic) lavando as roupas nos rios, elas cantavam né? Eu acredito que seja algum
momento de trabalho mesmo, que elas cantavam em algum momento de
trabalho.

As breves articulagdes entre a cantiga ‘escravos de Jo’ e o eixo norteador desse primeiro
encontro do GD, evidenciam alguns elementos que ndo foram pontuados nas primeiras falas

das professoras, como por exemplo, a tradi¢do e a cultura. A cultura é o ponto central para a
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compreensdo do dialogo entre a interculturalidade e o multiculturalismo (elementos téo

presentes nas questdes étnico-raciais), visto que esse contexto relacional [10]:

(...) concebe as culturas em um continuo processo de construgéo,
desestabilizacdo e reconstrucdo; (...) constituida pela afirmacdo de que nas
sociedades em que vivemos os processos de hibridizacao cultural sdo intensos
e mobilizadores da construcdo de identidades abertas, o que supde que as
culturas ndo sdo puras, nem estaticas (...) (2016, p.346).

Na passagem acima, [10] faz um chamamento para a reflexdo da cultura em uma
perspectiva inter/multicultural, isto €, a cultura no sentido dinamico, interativo e ndo como uma
ferramenta fixa e/ou engessada de padronizacao das pessoas. Entretanto, cabe sinalizar que néo
é propdsito da autora negar que cada cultura tenha suas raizes, mas reconhecer que estas sao
historicas e em constante movimento.

Outra importante adverténcia realizada por [10] reside no fato de que as relagcdes
culturais ndo sdo harmdnicas, romanticas, e tampouco, idilicas; é o inverso, 0s
encontros/confrontos culturais estédo permeados por relagdes de poder e, consequentemente, por
hierarquizagdes culturais [11] “marcadas pelo preconceito e discriminacao de determinados
grupos” (2008, p.23). Em outras palavras, os intercdmbios culturais promovem a hegemonia de
alguns grupos sobre outros. Para a construcdo de uma democracia intercultural viavel parte-se

da afirmacéo de que [10]:

A interculturalidade aponta a construcdo de sociedades que assumam as
diferencas como constitutivas da democracia e sejam capazes de construir
relacbes novas, verdadeiramente igualitirias entre os diferentes grupos
socioculturais, o que supfe empoderar aqueles que foram historicamente
inferiorizados (2016, p.82).

Enfim, as professoras pesquisadas precisam, segundo [11] “promover uma educacao
para o reconhecimento do ‘outro’, para um didlogo entre os diferentes grupos sociais e

culturais” (2008, p.23).

CONCLUSAO
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Embora houvesse esforco e dedicacdo das professoras para compreender as tematicas
debatidas no GD, a cada encontro seus discursos denunciavam a formacgédo colonizada que
receberam, bem como, uma pratica docente eurocéntrica e monocultural que ndo privilegiava a
diversidade cultural em detrimento de um discurso de igualdade de todos os alunos perante a
Otica religiosa. Nessa perspectiva, as professoras precisam compreender, de acordo com [11]
que “a diferenca ¢ constitutiva da agdo educativa. Estd no ‘chdo’, na base dos processos
educativos, mas necessita ser identificada, revelada, valorizada. Trata-se de dilatar nossa

capacidade de assumi-la e trabalha-la” (2008, p.25).

Conforme relatos das proprias pesquisadas, o0 GD favoreceu o entendimento de que é
preciso reconhecer as diferencas raciais e culturais no contexto da pratica pedagdgica. Nesse
sentido, o GD se instituiu como uma pesquisa de intervencdo de base formativa, uma vez que
sua caracteristica tedrico-dialdgica contribuiu para a insercdo e o aprofundamento das
professoras nos contetdos de natureza étnico-racial.

Acredito que em se tratando de educagdo, sobretudo quando destinada a um publico
negro/quilombola, as pesquisas que estabelecem um dialogo, interacdo e/ou um intercambio
entre pesquisados e pesquisadores sdo fundamentais para que professores, bem como a
comunidade escolar de forma geral, consigam alcancar a meta de descolonizacdo do
conhecimento e, consequentemente, da préatica pedagdgica.

E possivel afirmar que todas as professoras investigadas (embora uma tenha realizado
curso de formacdo continuada acerca da cultura africana e afro-brasileira) demonstraram um
conhecimento colonizado, em outras palavras, as professoras conhecem a histéria e cultura
africana somente sob a 6tica da escravidao, e por extensao, ndo realizam um trabalho embasado
na historia e cultura negra porque nao se sentem preparadas para tal intento, o que reafirma a

emergéncia da formag&o continuada para essas professoras.
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