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RESUMO

Este artigo € o resultado do programa Formacao Inicial e Continuada para a Diversidade no projeto
Formagéo Inicial do Ensino Religioso, tem como intencionalidade compreender o proceso de
construcdo da elaboracdo de proposta para a capacitacdo docente deste componente curricular
diante das exigéncias de ndo apenas a organizacdo de mais um curso, mas a compreensao do que é
para ser conhecido, assim como a orientacao brasileira para as licenciaturas. Multiplicam-se pelo
pais organizacGes que estdo gerando processos formativos, mas nem sempre acompanhando a
proposta de um ensino religioso que gere a inser¢éo do estudante como cidaddao em uma sociedade
multicultural e que aprenda a respeitar esta diversidade de sua regiao.
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ABSTRACT:

This article is the result of the Initial and Continued Formation for Diversity program in the Initial
Formation of Religious Education project. Its purpose is to understand the process of construction
of the preparation of proposals for teacher training of this curricular component in face of the
requirements of not only the organization of one more course, but the understanding of what is to be
known, as well as the Brazilian orientation for undergraduate degrees. organizations are
proliferating in the country that are generating formative processes, but not always accompanying
the proposal of a religious education that generates the insertion of the student as a citizen in a
multicultural society and that learns to respect this diversity of its region.
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1. INTRODUCAO

O Ensino Religioso a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (9394/96),
mais especificamente da reescrita do artigo treze, passou a ser proposto dentro dos parametros
pedagogicos e ndo uma forma de buscar fiéis. Entretanto, a atual proposta, ainda a ser amadurecida,
urge aprimorar o seu carater pedagdgico. A discussdo do que € a sua identidade dentro do contexto
da educacéo é o desafio que professores, especialistas e pesquisadores estao debatendo por meio de
diferentes eventos e publicacGes que crescem em todo o pais. O percurso ainda nédo esta concluido e
para tal urge a seriedade e a honestidade cientifica perseguida por tantos.

Esta reorganizagéo da concepgdo no Ensino Religioso altera a proposicdo da formagéo do
docente para esta area, consequéncia de um contexto mais amplo, do movimento da educacao.
Estamos diante de um paradigma inovador, com uma visdo de mundo integrador, € ndo mais uma
colecdo de partes dissociada. Vivemos em uma realidade cada vez mais intensamente com as
caracteristicas de rede, teia, de sistema integrado, de interconexao, de inter-relacionamento. O ponto
de encontro desta proposta é a visdo da totalidade e o desafio de buscar a superacdo da reproducéao
para a producdo do conhecimento.

Passou-se a compreender que o individuo participa da constru¢do do conhecimento e de que
todo o organismo é na realidade formas em movimento, onde matéria e mente sdo aspectos
diferentes e inseparaveis de um mesmo conjunto, reconhecendo que o individuo pratica a
construcdo do conhecimento ndo apenas com o uso predominante do raciocinio e da percepcéo do
mundo exterior pelos sentidos, mas também usando as sensacfes, 0s sentimentos, as emocdes e a
intuicdo para aprender. Nada pode ser fragmentado ou separado.

Considerando a producdo do conhecimento com autonomia, com criatividade, com
criticidade e espirito instigativo, provoca a interpretacdo do conhecimento e ndo apenas a sua
aceitacdo. Portanto, diante destes elementos, a pratica pedagdgica do professor deve propor um
estudo sistematico, uma investigacdo orientada, para ultrapassar a visao de que o aluno € um objeto,
e torna-lo sujeito e produtor do seu proprio conhecimento.

O ser humano chegara a ser sujeito por meio da reflexdo sobre seu ambiente concreto, pois
ele € um criador de cultura na medida em que se integra com as condicdes de seu contexto de vida,
compreendendo cultura como resultado da atividade humana, do esfor¢o criador e recriado do
individuo, de seu trabalho por transformar e estabelecer relacbes dialogais com os outros. Portanto,
para realizar a humanizacdo, supde a eliminacdo da opressdo desumanizadora, é absolutamente
necessario transcender as situag@es-limite nas quais 0s homens sdo reduzidos ao estado de coisas.

Dentro desta perspectiva, foi publicado em 1998 a primeira proposta formalizada para a
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“Capacitacdo docente do Ensino Religioso”, com a estrutura de cursos tanto de licenciatura (2.460
horas), como de especializagéo (360) e de extensao (120 horas).
O que ¢ para ser conhecido neste componente curricular que necessita de profissionais a serem

formados em uma Instituicdo do Ensino Superior (IES).

2. MATERIAIS E METODOS

2.1. EXISTE ALGO A SER CONHECIDO?

Este € um estudo bibliografico e documental, visando compreender o processo de formacao
docente, iniciamos com a compressdo do filésofo Platdo que distinguiu dois tipos de saber. E ele
usou a palavra DOXA para referir o ser humano que, no seu conhecimento, ndo chega a penetrar no
mundo das idéias, mas fica preso no mundo da intuicdo sensivel, pois 0 seu conhecimento ndo é
ciéncia, sendo mera opinido. Esta ndo nos oferece nenhuma garantia, muitas vezes, € o que contenta
a grande multiddo, mas nao €é a verdadeira ciéncia.

Entretanto, o ideal est4 na contemplac3o das eternas e imutaveis verdades, das IDEIAS, que
ndo estdo sujeitas ao espago, nem ao tempo; sdo imutaveis e acessiveis s6 ao pensamento. Portanto,
chegamos ao conhecimento intelectual, universal, imutivel e absoluto, que ilumina o primeiro
conhecimento.

A diferenca basica entre conhecimento sensivel e conhecimento intelectual, segundo Plat&o,
esta justamente no fato de que o conhecimento sensivel leva a DOXA; ao passo que o0 segundo,
além de verdadeiro, ndo pode de forma alguma ser substituido por um conhecimento diverso,
errbneo. Sem esquecer que a criatividade faz parte de nosso mais profundo ser, por tras dessa
capacidade manifesta-se a procura incessante do ser humano, que busca a sua maior maturidade e
afirmacdo de sua personalidade.

A preocupacdo de Platdo é educar, ndo somente o ser humano como individuo, mas como
parte de uma comunidade, pois aprender a conviver em harmonia e solidariedade entre si e com 0s
demais € um constante desafio, que pode levar muito tempo. A mesma limitacdo, que forca o
individuo a conviver em sociedade, também o converte num elemento til dela, pois a pluralidade
de caracteres individuais ndo gera diversidade, mas leva implicita uma capacidade de organizacao
ou, em outras palavras, de formar um todo.

Acreditando que o ser humano é aberto, voltado para o exterior, favorece inclusive a
possibilidade dele conhecer-se a si mesmo. Abrir-se implica viver em uma comunidade, visto que a

convivéncia comunitéaria é imprescindivel; sozinho e isolado tende a fechar-se sobre si mesmao.
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Platdo j& sabia muito bem que todo narcisismo € suicida, pois mata a si mesmo. Este filosofo
enfatizou uma educacdo integral, que forme o individuo em todas as suas potencialidades a
capacidades, que ndo separe o individuo e compromisso com coletivo.

Portanto, a elaboracéo e o desenvolvimento do conhecimento estdo ligados ao processo de
conscientizacao, que é elaborado e criado a partir do matuo condicionamento, pensamento e prética,
como processo e resultado. Consiste ele na superacdo da dicotomia sujeito-objeto. Todo este
processo de conscientizagdo € sempre continuo e progressivo, de tal forma que o ser humano se
constrdi e chega a ser sujeito na medida em que, integrado em seu contexto, reflete sobre ele e, com
ele, se compromete, desafiado constantemente pela realidade e a cada um desses desafios deve
responder de uma maneira original.

O intelecto humano assemelha-se a um filtro ou a uma lamina, a qual, quanto mais fina,
mais luz permite passar. E 0 modo pelo qual o homem deixa transparecer o seu interior € pelo
dialogo, ou pela disputa dialética. E por meio do jogo dos opostos que o homem vai dando conta de
desvelar a realidade, tornando-a inteligivel. A dialética se impde por causa dessa incapacidade
divina dos homens. Antes de procurar definir o que € educacéo, para Platdo, comecemos pelo que
ndo € educacdo. Segundo Platdo, educagdo “nio ¢ o que alguns apregoam que ela é. Dizem eles que
arranjam a introduzir ciéncia numa alma em que ela néo existe, como se introduzissem a vista em
olhos cegos”. O papel da educagdo ndo ¢ dar a visdo, mas orientar os olhos para a diregao certa. E
aqui € gue se coloca justamente o problema: como se havera de proceder a uma educacdo integral,
de forma mais facil e completa, que possibilite ao homem olhar para a direcdo certa e realizar na
sua existéncia aquilo para o que é chamado a ser.

De Parménides, Platdo herdou a crenca de que toda mudanca € iluséria, visto que a realidade
é imutavel, eterna e intemporal, de Heréclito assimilou a doutrina do eterno fluir das coisas e, de
Socrates, aprendeu a debrucar-se sobre questdes e problemas éticos. Pois 0 que demanda
compreender o ser humano como um conjunto de forcas, ora conciliatérias, ora contraditorias. Por
vezes, nao é facil harmonizar a complexidade dos impulsos humanos experimentando dentro de si
forcas estranhamente desencontradas. De um lado, € atraido para o alto, para o absoluto; num outro
momento, experimenta sua contingéncia, deliciando-se com a limitacdo inerente a qualquer criatura.

Um antiguissimo texto da educa¢do muito tem a indicar o caminho do conhecimento, de
maneira especial quando tratamos da formagdo do formador de formadores — a PADEIA, que em
geral identificamos com “cultura”, a dificuldade que aparece € o fato de estarmos habituados a usar
a palavra “cultura”, ndo nos sentidos ideal proprio da humanidade, herdeira da Grécia, pois esta se
converteu num simples conceito antropoldgico descritivo, ndo significando um alto conceito de

valor, um ideal consciente. Os gregos sdo os criadores da idéia de cultura e estabelecem, pela
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primeira vez, um ideal de cultura como principio formativo.
Portanto, ha algo a ser conhecido! Entretanto, neste processo, também € significativo pensar

naquele que favorece a possibilidade do conhecer — O DOCENTE.

2.2. AFORMACAO DO DOCENTE

Os professores sdo convocados a aprender, a ler criticamente diferentes tipos de textos,
utilizar os recursos tecnoldgicos, expressar-se e comunicar-se em varias linguagens, opinar,
enfrentar desafios, criar, agir de forma autbnoma, para que aprendam a diferenciar o espago publico
do espaco privado, ser solidarios, cooperativos, conviver com a diversidade, repudiar qualquer tipo
de discriminagéo e injustica.

Portanto, a educac¢do basica unificada e ao mesmo tempo diversa, de acordo com o nivel
escolar, demanda um esfor¢o para manter a especificidade que cada faixa etaria de atendimento
impbe as etapas da escolaridade basica. Mas exige, a0 mesmo tempo, 0 prosseguimento dos
esforcos para superar rupturas seculares, ndo so dentro de cada etapa, como entre elas. Para isso,
sera indispensavel superar, na perspectiva da Lei, as rupturas que também existem na formacéo dos
professores de criancas, adolescentes e jovens.

O artigo 13 da LDB, posiciona o perfil deste profissional co-responsavel pela

operacionalizacdo destes principios pedagogicos:

(...) 9394/96 - Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de: participar da elaboracdo da proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino; elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a
proposta pedagégica do estabelecimento de ensino; zelar pela aprendizagem dos alunos;
estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de menor rendimento; ministrar os dias
letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente dos periodos dedicados ao
planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento profissional; colaborar com as atividades de
articulagdo da escola com as familias e a comunidade (...) [1]

Assim como no artigo 61 da LDB, alguns elementos foram explicitados para que facam
parte integrante de um processo formador para os docentes, ndo apenas na formacao inicial, mas

sejam norteadores continuos para 0s que atuam na educacéo.

(...) 9394/96 - Art. 61. A formacéo de profissionais da educagéo, de modo a atender aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, tera como fundamentos: a associagdo entre teorias e praticas,
inclusive mediante a capacitacdo em servico; aproveitamento da formacdo e experiéncias
anteriores em instituicBes de ensino e outras atividades (...) [1]

Nenhum professor consegue criar, planejar, realizar, gerir e avaliar situacdes didaticas

eficazes para aprendizagem e para o desenvolvimento dos alunos se ele ndo compreender, com
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razodvel profundidade e com a necessaria adequacgéo a situacao escolar, 0s conteudos das areas do
conhecimento que serdo objeto de sua atuacdo didatica, 0s contextos em que Se inscrevem e as
tematicas transversais. Sem a mediacao da transposicao didatica, a aprendizagem e a aplicacdao de
estratégias e procedimentos de ensino tornam-se abstratas. Se 0 uso de novas tecnologias da
informacdo e da comunicagdo estd sendo colocado como um importante recurso para a educacao
bésica, evidentemente, 0 mesmo deve estar na formacdo do professor, pois ele deve dominar estes
instrumentos.

Ensinar requer dispor e mobilizar conhecimentos para improvisar, isto é, agir em situacdes
nédo previstas, intuir, atribuir valores e fazer julgamentos que fundamentem a acdo da forma mais
pertinente e eficaz possivel. Portanto, o foco principal do ensino da pesquisa no curso de formacéo
docente é o proprio professor de ensino e de aprendizagem dos conteudos escolares na educacao
basica. Para que a postura de investigacdo e a relacdo de autonomia se concretizem, o professor
necessita conhecer e saber usar determinados procedimentos de pesquisa como o levantamento de
hipotese, delimitacdo de problema, registro de dados, sistematizacdo de informacdes, analise e
comparacdo de dados, verificacdo, etc. Portanto, o curso de formacédo de professores deve assim ser
fundamentalmente um espaco de construcdo coletiva de conhecimento sobre o ensino e
aprendizagem.

O conjunto de competéncias ora apresentado pontua demandas importantes, oriundas da
analise da atuacédo profissional e assenta-se na legislagdo vigente e diretriz curricular nacional, mas
ndo pretende esgotar tudo o que uma escola de formacéo pode oferecer aos seus alunos. Elas devem
ser complementadas e contextualizadas pelas competéncias especificas proprias de cada etapa e de
cada area do conhecimento a ser contemplada no processo de capacitagao.

Dentro deste contexto, encontramos a questdo do professor do Ensino Religioso, pois este
componente passou a ser considerado uma area do conhecimento, entendido ndo como mera
informacdo sobre determinada religido, mas como mediacdo para o desenvolvimento completo do
ser humano. Enfim, como parte de uma educacdo integral. Todo e qualquer profissional que seja
responsavel por aulas neste campo deve ser formado com o mesmo pardmetro dos demais

professores.

2.3. O ENSINO RELIGIOSO

Neste percurso de reflexdo é fundamental considerar que, sendo a escola inserida socialmente

como agéncia de educacdo social, tornou-se cada vez mais um mecanismo tanto de aprendizagem
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para 0 mundo do trabalho como para o exercicio da cidadania. Nesta perspectiva, 0 Ensino
Religioso, como componente curricular, passa a ser compreendido como elemento da formagéo
integral, visando a desenvolver uma vivéncia e uma filosofia de vida fundamentadas na ética, na
justica, nos direitos humanos e na defesa da dignidade do ser humano, portanto, na formacéo para a
cidadania [2].

Na pedagogia atual da-se muita importancia ao ambiente educativo. Este é constituido pelos
elementos coexistentes e cooperantes, que podem oferecer condicGes favoraveis ao processo
educativo. Todo o processo educativo se desenrola em certas condi¢cdes de espaco e de tempo, na
presenca de pessoas que mutuamente se influenciam, segundo um programa racionalmente
ordenado e livremente aceito. Portanto, pessoas, espaco, tempo, relacdes, ensino e atividades
diversas sdo elementos a considerar numa visdo organica do ambiente educativo. Neste horizonte,
insere-se 0 Ensino Religioso, dentro de uma dimensdo antropoldgica, que visa a dar ao aluno uma
formacéo baésica, social e religiosa, ndo se limitando a aulas sisteméticas, mas perpassando toda a
atividade educativa da escola.

No Brasil, o debate sobre a sistematizacdo desta disciplina tem acontecido de forma mais
estruturada, com solucdes criativas, sobretudo no ambiente das escolas estatais, diante da discussao
sobre a permanéncia ou ndo do Ensino Religioso no quadro curricular. Nas escolas catélicas, o
processo € mais lento, pois ja que a legitimacdo é mais tranquila, pelo menos para as Instituicoes
mantenedoras destas escolas, a reflexdo e a producdo de instrumentos ndo possuem a mesma
vivacidade.

Na escola estatal, essa disciplina, do ponto de vista didatico, ndo considera a fé como
pressuposto e nem mesmo a propde como objetivo. Os especialistas compreendem como area de
conhecimento, portanto, seu objeto de estudo é o fenémeno religioso e ndo a adesdo a uma

comunidade religiosa.

A tarefa de buscar fundamentos para o Ensino Religioso remete as questdes do fundamento do
conhecimento humano. Entende-se o conhecimento religioso, mesmo revelado, como um
conhecimento humano. E a reflexdo a partir do conhecimento que possibilita uma compreenséo
de ser humano como finito. E na finitude que se procura fundamentar o fenémeno religioso, que
torna o ser humano capaz de construir-se na liberdade. Entende-se também que a Escola é o
espaco de construcdo dos conhecimentos historicamente produzidos e acumulados. Como todo o
conhecimento humano é sempre patriménio da humanidade, o conhecimento religioso deve
também estar disponivel a todos os que a ele queiram ter acesso [3]

O acento é sobre o fendmeno religioso, compreendido como a atitude de abertura do homem
ao sentido radical de sua existéncia. Esta € a dimensdo mais profunda de todas as fun¢des da vida

humana, ou melhor, da totalidade da vida humana. Essa postura ao sentido radical da existéncia
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humana sera, por isso mesmo, abertura ao transcendente. Isto é um ideal, pois na realidade, o
homem esta tragicamente alienado do sentido e da profundidade de sua existéncia. Eis por que, de
fato, a religiosidade se tornou uma funcéo entre outras e muitas vezes em desacordo com elas.

A religido é a forma concreta do homem expressar o fenémeno religioso, o que normalmente
se d& em comunidade, e portanto com todas as contingéncias historicas, o que explica a diversidade
de religides, que visam a explicitar as maltiplas interpretacdes deste fenémeno.

A atitude de busca é fundamental para todo homem consciente. Para o cristdo, ndo se abrir
ao transcendente seria, por isso, fechar-se ao dom da fé [4]. Ao tomarmos como exemplo, na
tradicdo cristd, a experiéncia de educacdo dos apdstolos por Jesus, perceberemos que esta foi
realizada lentamente e ndo sem grandes desafios.

A escola, a familia e a comunidade eclesial sdo co-responsaveis pela educacdo da
religiosidade e da explicitacdo da fé. Entretanto, ha uma sobrecarga em relacdo a escola e uma
omissdo em relacdo as outras duas instancias. A transferéncia de responsabilidade produz como
uma das consequéncias, no que se refere aos cristdos das comunidades catélicas, um elemento
chamado “catolico social”, que recebeu uma série de sacramentos, que deveriam ser de iniciacao a
comunidade, mas que nesta ndo se identifica, pois em seu processo de iniciacédo, faltou um elemento
fundamental: a comunidade de fé; limitou-se a uma série de pequenas “licoes” [4].

O trabalho interdisciplinar introduzido na escola ajudou o Ensino Religioso a alcancar
resultados positivos. Com efeito, no processo didatico, apresentam-se temas e problemas que
superam os limites de cada uma das disciplinas. Aqui sdo importantes os temas religiosos, que
facilmente sdo colocados em evidéncia quando se trata do homem, da familia, da sociedade, da
historia. Os professores das varias matérias devem estar preparados e disponiveis para ajudar os
alunos a encontrarem respostas adequadas para seus questionamentos.

O professor de Ensino Religioso faz parte desse processo de integracao e leitura do mundo,
pois tem a missdo de oferecer um ensino sistematico; mas, dentro dos limites das possibilidades
concretas, pode ser convidado a esclarecer questdes da sua competéncia, em outras classes; ou entdo
ele mesmo, para determinados pontos de seu contetdo, podera convidar outros colegas especialistas
na matéria. Os alunos receberdo, assim, boas impressdes da cooperacdo fraterna entre 0s varios
professores que colaboram mutuamente, com o unico fim de ajuda-los a crescer nos conhecimentos
e nas convicgoes.

Convém sublinhar que os alunos ndo sdo espectadores, mas constituem parte dindmica do
processo de ensino-aprendizagem. As condi¢Bes positivas existem quando & volta do projeto
educativo se forma o consenso alegre e a cooperacdo voluntdria de todos, quando as relacbes

interpessoais se mantém na linha da caridade e da liberdade cristd, quando cada um oferece aos
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outros o seu testemunho evangélico nas vicissitudes da vida cotidiana, quando séo atingidos niveis
mais altos nos aspectos humano e cristdo do processo educativo, quando a escola se conserva
constantemente aberta as familias, inserida na comunidade eclesial, aberta a sociedade civil,
nacional e internacional. Estas condi¢des positivas encontram vantagens na fé comum.

A expressdo Ensino Religioso descreve com precisdao a investigacdo geral da dimensao
[religiosa da vida e a busca humana comum por um estagio transcendente do ser. Mas, se uma
comunidade religiosa usa sua tradicdo especifica para tutorar as pessoas em seu questionamento do
transcendente, se advoga determinada relacdo com uma causa transcendente do ser, € um
determinado sistema de simbolos € oferecido para expressar essa relacdo na comunidade, entdo essa
atividade educacional deveria ser especificamente identificada com essa tradi¢do, o que significa
Catequese, ou seja, promover a adesdo a esta ou aquela concepcéo religiosa [5].

Sem duavida, a Escola é o espaco formalizado da constru¢cdo do conhecimento, com
estruturas e determinacdes proprias. Por isso mesmo, atua como instancia articuladora dos meios
que proporcionam as geracGes do futuro as razdes de seu ser e estar no mundo. Como tal, é
chamada a fortalecer as predisposicdes necessarias ao ser humano, para que perceba, pense, decida
e aja como alguém que estd no mundo, numa missdo que dé sentido a sua vida.

No centro de todo o projeto educativo que tem a Escola como mediagdo, esta o educando -
crianga, jovem, adulto. Todos, ao se matricular numa Escola, possuem o direito a uma educacao de
qualidade, alicercada em principios que norteiam a busca do desenvolvimento pleno de seu ser, no
conjunto de suas potencialidades. Ndo é possivel chegar a esse desenvolvimento sem a devida
atencdo as diversas dimensdes, dentre elas a religiosa.

O Ensino Religioso é elemento integrante do curriculo, propiciando elementos informativos
e, junto com a experiéncia dos individuos, contribuindo para o desenvolvimento harmonioso dos

estudantes, em vista de uma educacao integral [6].

3. RESULTADO E DISCUSSOES

3.1 PROFESSOR DO ENSINO RELIGIOSO

O Ensino Religioso oferece elementos ao ser humano para o desenvolvimento de uma
postura articulada na moderna sociedade brasileira, somando-se aos que se esforcam na busca do

bem comum. Nesta perspectiva, deve contribuir para que o estudante possa construir um sentido,
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um significado na vida, subsidiando-0 para que possa produzir sua sintese pessoal entre fé e vida,
entre conhecimentos e valores transmitidos na escola; deve proporcionar ao educando elementos
necessarios ao desenvolvimento de suas potencialidades e auto-realizacdo, além de qualificacéo
para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania [5].

Para assumir o Ensino Religioso como componente curricular, é preciso enfocar a questdo
mais ampla do ensino-aprendizagem. Para tal, ja& contamos com estudos que nos alertam para
significativas posturas de educacdo neste campo, como as pesquisas de Ronald Goldmann, na
Inglaterra. Em seu livro — “Religious Thinking from Childhood to Adolescence” [O pensamento
religioso da inféncia a adolescéncia], ele argumenta que, embora haja fatores ndo cognitivos que
determinam a opcdo de fé, o pensamento religioso ndo difere quanto ao modo e a forma do
pensamento nao religioso. Além disso, deve-se considerar o risco de uma educacao que coloca no
centro o conteldo ao invés da crianca enquanto um ser em crescimento, podendo promover um
retardamento quanto ao desenvolvimento do pensamento religioso ou mesmo um desligar-se de tais
questdes, a0 menos no nivel cognitivo. Com isso, a pessoa estaria abdicando de um dos elementos
que perfazem a integridade humana, ou seja, a razao.

Neste processo de aprendizagem, o docente de Ensino Religioso deve compreender nao s6 o
pensamento e a acdo da crianca, mas a propria experiéncia e articulacdo do desenvolvimento
religioso de seus estudantes. Existe inevitavelmente uma interacdo e 0 que uma crianca aprende €
sempre o produto de uma experiéncia que estd condicionada por seu nivel de desenvolvimento
cognitivo.

A idéia de que o homem é capaz de operar mentalmente sobre 0 mundo - isto &, fazer
relacdes, planejar, comecar, lembrar, etc. - supde um processo de representacdo mental. Temos
contetidos mentais que tomam o lugar dos objetos, das situacGes e dos eventos do mundo real. Essa
capacidade de lidar com representacdes que substituem a propria relacdo possibilita ao homem
libertar-se do espaco e do tempo presentes, fazer relacdes mentais na auséncia das préprias coisas,
imaginar, fazer planos e ter interagdes.

Aprendizagem é o processo pelo qual o individuo adquire informagdes, habilidades,
atitudes, valores, a partir de seu contato com a realidade, 0 meio ambiente, as outras pessoas. E um
processo que se diferencia dos fatores inatos e dos processos de maturacdo do organismo,
independente da informacdo do ambiente. Para Vigotsky, justamente por sua énfase no processo
socio-histdrico, a ideia de aprendizado inclui a independéncia dos individuos envolvidos: aquele
que aprende, aquele que ensina e a relagdo entre essas pessoas [7].

O processo de aprendizagem é simultaneamente assimilativo e acomodativo, na medida em

que envolve, de fato, incorporar algo do meio ambiente no eu e colocar algo do eu no meio
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ambiente. Podemos, nessa perspectiva, compreender trés modos de aprendizagem: um que enfatiza
0 processo assimilativo, outro que enfatiza o processo acomodativo, e ainda um outro que destaca a
integracdo dos outros dois modos da aprendizagem.

A primeira perspectiva acontece sobretudo em uma proposta de aprendizagem operativa, que
enfatiza a inteligéncia da crianca, onde a inteligéncia esta ativamente empenhada pelos materiais
com que ela interatua. Ocorre ainda quando se prop8e o confronto, com conflitos e contradicdes
I6gicas que a encorajam a alcancar organizacdes como as relacionadas com a construcdo da
conservacao, conceitualizacdo. A inteligéncia operativa interfere no processo do desenvolvimento
das operacfes mentais e também d& origem a inteligéncia pratica.

A segunda perspectiva é denominada aprendizagem figurativa, onde alguns aspectos da
realidade ndo podem ser reconstruidos ou redescobertos em qualquer extensdo consideravel e
devem ser por isso preponderantemente copiados. A linguagem é parcialmente adquirida desse
modo. Em geral, a aprendizagem figurativa estd mais vinculada a processos associados do que
racionais. O conhecimento que resulta da aprendizagem figurativa é denominado de inteligéncia
simbdlica. O mundo simbdlico tem a ver com os sistemas de comunicacdo interpessoal, incluindo
ndo so a linguagem, mas também outros sistemas de sinais [8].

A invencédo e 0 uso dos signos como meios auxiliares para solucionar um dado problema
psicologico é analoga a invencdo e o uso de instrumentos, agora no campo psicolégico. O signo age
como instrumento da atividade psicoldgica de maneira analoga ao papel do instrumento de trabalho.
Os instrumentos sdo elementos externos ao individuo, voltados para fora. Sua funcdo é provocar
mudancgas nos objetos, controlar o processo da antitese [7]. Os signos, por sua vez, Sao
instrumentos psicoldgicos, voltados para dentro do individuo. Sdo ferramentas que auxiliam nos
processos psicoldgicos e ndo nas agdes concretas.

A terceira proposta, a aprendizagem conotativa, € o uso das duas propostas anteriores, pois
grande parte da inteligéncia pratica é inconsciente, enquanto que a inteligéncia simbolica em geral é
consciente. A aprendizagem conotativa envolve expressamente a construcdo de significados, o
estabelecimento de conexdes entre conceitos e simbolos figurativos. A motivagdo para a
aprendizagem conotativa é simultaneamente intrinseca e social [8].

Na realidade, a aprendizagem é um processo significativo e complexo que envolve o ser
como um todo. Entre as propostas elaboradas para compreender e orientar o trabalho de ensino
aprendizagem, destaco Vigotsky, que propds o conceito de zona de desenvolvimento proximal para
explicar a defasagem existente entre a resolucdo individual e a social de problemas e tarefas
cognitivas: geralmente, somos capazes de resolver problemas ou de efetuar aprendizagens novas

quando contamos com a ajuda de nossos semelhantes, mas ndo conseguimos abordar com éxito
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estas mesmas tarefas quando dispomos unicamente de nossos proprios meios. A zona de
desenvolvimento proximal é a diferenca entre o nivel das tarefas realizaveis com a ajuda dos
adultos e o nivel das tarefas que podem ser realizadas com uma atividade independente. A
aprendizagem situa-se precisamente nesta zona: o que, em principio, a crianca € capaz de fazer ou
conhecer por si mesma. O processo de desenvolvimento ndo coincide com o de aprendizagem, mas
segue-o criando a area de desenvolvimento potencial, segundo Vigotsky.

Nesta perspectiva, o traco essencial da aprendizagem € que engendra a area de
desenvolvimento potencial, ou seja, que faz nascer, estimula e ativa na crianga um grupo de
processos internos de desenvolvimento dentro do dominio das inter-relages com outros, que a
seguir sao absorvidos pelo curso interno do desenvolvimento e se convertem em aquisi¢oes internas
da crianca. O processo de aprendizagem é uma fonte de desenvolvimento que ativa novos processos
gue ndo poderao desenvolver-se por si mesmos sem a aprendizagem.

Um ensino orientado para uma etapa do desenvolvimento ja realizada é ineficaz do ponto de
vista do desenvolvimento. O bom ensino é o que se adianta ao desenvolvimento.

Na interacdo social, a crianca aprende a regular seus processos cognitivos, seguindo as
indicacdes e diretrizes dos adultos, produzindo-se um processo de interiorizacdo mediante o qual o
que pode fazer ou conhecer, a principio com ajuda, transforma-se progressivamente em algo que
pode fazer ou conhecer por si mesmo. A origem social da cognicdo, o estreito vinculo existente
entre a interacdo social por um lado e a aprendizagem e o desenvolvimento por outro, fica
manifestada no que Vigotsky considera a lei mais importante do desenvolvimento do psiquismo
humano. Todas as fungdes psico-intelectuais aparecem duas vezes no curso do desenvolvimento da
crianga: a primeira vez nas atividades coletivas, depois nas atividades individuais, como
propriedades internas do pensamento da crianca, ou seja, como funcéo intrapsiquica [9].

A discussdo sobre o conhecimento, inclusive no campo religioso, abarca hoje todos os
processos naturais e sociais em que se geram, e, a partir dai, sdo levadas em conta formas de
aprendizagem. Tudo aquilo que é capaz de aprender cumpre processos cognitivos. Diante de
tendéncias redutivistas, ndo se devem desconsiderar as enormes diferencas de grau e nivel nessas
operacOes cognitivas.

Com certeza, um elemento chave para a discussdo permanente da escola, em que ha
interatividade cognitiva entre aprendentes humanos e maquinas“inteligentes”[10]. Em um contexto
em que as informagbes se avolumam, os componentes curriculares necessitam estruturar-se,
portanto, o Ensino Religioso, como area do conhecimento, encontra-se nesta discussdo, ndo apenas
no conhecer o aprendente, mas 0 ensinante e 0 processo que os interliga.

Os mesmos elementos didaticos que compdem o planejamento de qualquer componente
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curricular estdo presentes no Ensino Religioso: a legislacdo, os fundamentos pedagdgicos e
epistemoldgicos, os objetivos, contetidos, estratégias metodologicas, avaliagdo, além da relagdo
interpessoal. S&o eles que dao legitimidade ao Ensino Religioso como componente curricular.
Baseando-se no pressuposto de que o Ensino Religioso é um conhecimento humano e, enquanto
tal, deve estar disponivel a sociabilizacdo, os contetdos do Ensino Religioso ndo servem ao
proselitismo, mas proporcionam o conhecimento dos elementos basicos que compdem o
fendmeno religioso. Com esses pressupostos, o tratamento didatico dos contetdos realiza-se na
analise e no conhecimento, na pluralidade cultural da sala de aula, salvaguardando-se, assim, a
liberdade da expressdo religiosa do educando.
O tratamento didatico subsidia o conhecimento. Assim, o Ensino Religioso, pelos eixos de
conteudos de Culturas e Tradigdes Religiosas, Escrituras Sagradas, Teologias, Ritos e Ethos vai
sensibilizando para o mistério, capacitando para a leitura da linguagem mitico-simbdlica e
diagnosticando a passagem do psicossocial para a metafisica/ Transcendente.
Naturalmente, dentro da seqliéncia dos eixos citados acima, a abordagem didatica se da numa
sequéncia cognitiva, possibilitando a continuidade das aprendizagens que deve considerar:
+ a bagagem cultural religiosa do educando, seus conhecimentos anteriores;

+ a complexidade dos assuntos religiosos, principalmente devido a pluralidade;
+ a possibilidade de aprofundamento [3]

A compreensdo dos elementos do fendmeno religioso é fundamental para operacionalizar
esta disciplina. Pela andlise etimoldgica da palavra “religido”, podemos descrever estes elementos ja
que “re-ligare” ratifica e aprofunda a vinculagdo ao todo (no mundo subjetivo e objetivo), para
dentro e para fora, fazendo viver essa consciéncia da relagdo de pertenca. E ainda outra perspectiva
a de “re-légere” prova uma nova visdo sobre a realidade, uma determinada interpretacao, leitura ou
avaliacdo de tudo que compd@e a imensa rede do nosso coexistir neste mundo. E, enfim, ainda “re-
eligere” dispbe a fazer escolhas, tomar decisdo adequada a ja citada vinculacdo e visao perante a
realidade. A fé ¢, portanto, fator de valiosa e incomum integragao das partes no todo [11]. O homem
contemporaneo escuta com melhor boa vontade as testemunhas do que os mestres, ou entdo, se
escuta 0s mestres, € porque eles sao testemunhos. Uma educacédo escolar integral deve poder incluir
a dimensdo religiosa. Os jovens possuem o direito de usufruir de tal educacéo.

Para viver democraticamente em uma sociedade plural é preciso respeitar as diferentes culturas e
grupos que a constituem. Como a convivéncia entre grupos diferenciados é marcada pelo
preconceito, um dos grandes desafios da Escola é conhecer e valorizar a trajetoria particular dos
grupos que compfem a sociedade brasileira. O Ensino Religioso ndo foge a essa regra.
Apreendendo a conviver com diferentes tradi¢des religiosas, vivenciando a propria cultura e

respeitando as diversas formas de expressdo cultural, o educando esta se abrindo para o
conhecimento. N&o se pode entender o que ndo se conhece [3].

Na escola, o cidadédo se forma por meio da cultura e da preparagéo profissional. A educacéo
da consciéncia religiosa € um direito da pessoa humana. O aluno deve ser encaminhado para todas
as dimensfes da cultura; entre essas, encontra-se a possibilidade de discutir os problemas

fundamentais da existéncia, ocupando o primeiro lugar o problema da reposta que ele deve dar a
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Deus. E dificil chegar as opcdes de vida, quando se pretende ignorar a religio que tem tanto a
dizer, ou entdo quando se quer restringi-la a um ensino vago e neutro e, por conseguinte, inutil por
ser destituido de relacdo a modelos, concretos e coerentes com a tradigédo e a cultura de um povo.

A escola é o lugar da grande aventura que é o crescimento humano e cultural da pessoa e
portanto da comunidade inteira [12]. Na escola encontramos repostas da inteligéncia e da razéo, da
curiosidade cientifica e da sensibilidade artistica. E, portanto, uma instancia fundamental do
espirito, que questiona o senso da vida e sobre os valores das coisas.

Usando metodologia escolar, oferecendo essa disciplina em meio as outras, em liberdade e
em espirito de colaboragdo, o Ensino Religioso poderd contribuir nas respostas as questdes
abordadas no processo pedagogico, sobretudo se esse for conduzido em um espirito de abertura de
didlogo com as demais disciplinas. No interior da escola, a experiéncia do ensinamento pode
contribuir na formacéo personalista madura, rica em humanidade, dotada de forca moral, aberta aos
valores do espirito, diante da verdade, da justica, da solidariedade e da paz, capaz de verdadeira
liberdade [13].

O Ensino Religioso pretende ser um servigo ao crescimento global da pessoa, mediante uma
cultura, que atenta também & dimensdo religiosa da vida. E um servico educativo e cultural
oferecido a todos quando estdo dispostos a considerar o grande problema do homem e da cultura.
Considerando que o periodo escolar € um momento privilegiado para pesquisa e de verificacao, é
mais facil compreender que o Ensino Religioso podera responder a funcdo propria da escola, que é
chamada a favorecer os alunos a uma atitude de confronto, ao dialogo, e a convivéncia democratica
[13].

[...] o conceito de conhecimento no Ensino Religioso, de acordo com as teorias contemporaneas,
aproxima-se cada vez mais da idéia de que conhecer € construir significados. E que o significado
constréi-se a partir das relagdes que o ser humano estabelece entre o objeto a conhecer e suas
possibilidades de observacdo, de reflexdo e de informacdo que ja possui. O educando vai
construindo, por exemplo, o significado dos simbolos religiosos a partir de conhecimentos ja

existentes e da percepcdo da importancia e diferenca do seu significado nas varias tradi¢des
religiosas [...] [3]

Portanto, as diversas concepcfes de educacdo interferem em todos os elementos da escola,
em todas as disciplinas, enfim, no Ensino Religioso. Vejamos rapidamente algumas destas
concepcbes implicadas no Ensino Religioso. Inicialmente, em uma perspectiva tradicional,
constitui-se numa disciplina normativa, com um conjunto de principios e regras que o regulam e
cuja énfase consiste na memorizagdo: “Ensina-se para que aprendam e aprendendo cumpram. Se
ndo o fizerem, conforme o ensinado, culpados serio”. E uma proposta para um aluno ideal, e muitas

vezes irreal. O Ensino Religioso é dado desvinculado da realidade, do interesse e da vida do aluno
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historicamente situado. Este modelo ainda continua prevalecendo na pratica escolar e na propria
formacdo de professores. Basta analisar os curriculos para perceber como sobressai a formagao
tedrica (conteudos biblicos e doutrindrios) em detrimento a formacao técnico-pratica
(psicopedagogia - didatica - ética - metodologia). Com a interferéncia da escola nova, passamos a
chamada didética ativa, em que o centro do Ensino Religioso ndo é o professor nem o contetdo a
ser ensinado. O foco central é o aluno ativo, que participa dos trabalhos em grupo, das atividades
cooperativas, do estudo e da reflexdo individual. Nessa linha, € comum ainda encontrar em muitas
escolas o Ensino Religioso transformado em “manhas de formagao”, encontros, retiros, etc., em que
prevalece um tratamento religioso marcado pelo aspecto sentimental, intimista.

Posteriormente, encontramos a tendéncia do tecnicismo, que persiste alimentada pelos que
se pautam por um carater eminentemente instrumental. O Ensino Religioso passa a ser executado
conforme o “planejamento” encaminhado pelos preceptivos autores desses manuais (colocagoes das
mais variadas) ou de recursos audiovisuais e didaticos, os quais se constituem em roteiros de
trabalho previsto, mesmo que esses autores 0s apresentem sob forma de sugestdes.

Né&o é possivel refletir o Ensino Religioso sem nos ocupar das variareis que interferem em
sua organizacdo, pois esta disciplina, por ser essencialmente escolar, acompanha a trajetoria
pedagogica. Os referenciais estdo vinculados aos aspectos psicopedagdgicos, em qualquer proposta
que for sistematizada, explicita ou implicitamente na educacdo. Além deste determinante, é preciso
considerar os aspectos: cultural, epistemoldgico e estrutural, que interferem na operacionalizacéo do
Ensino Religioso.

Neste sentido, o desenvolvimento do senso religioso da pessoa depende do ambiente em que
ela se encontra. Quem nunca ouviu falar de Deus, ndo tera muitos meios de sistematizar sua sede
pelo transcendente. E ouvindo, observando, interagindo com o ambiente que a pessoa vai elaborar
suas nogdes do sagrado, do simbdlico e relacionar-se com o transcendente. Porém, esse processo,
que se realiza no decorrer da vida humana, deve acontecer da forma mais adequada possivel, a fim
de que ndo seja gerador de visdes e procedimentos distorcidos em relacdo a Deus e as manifestacGes
religiosas.

Por muito tempo houve (e ha ainda hoje) uma desatencdo por parte de educadores sobre
como se processa o desenvolvimento humano, fazendo do Ensino Religioso algo inadequado. O ser
humano é uma totalidade em desenvolvimento. Nesta totalidade esta o aspecto cognitivo, que diz
respeito ao desenvolvimento da inteligéncia; o aspecto psicossexual, que diz respeito ao
desenvolvimento emocional; e o aspecto social, que diz respeito aos vinculos que a pessoa
estabelece com o meio durante seu desenvolvimento. Além disso, o0 ser humano busca superacéo,

aprimoramento, encontro consigo mesmo e com 0 outro, questiona-se; ndo se satisfaz com o aqui e
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0 agora. Por isso, é um ser de transcendéncia, que busca respostas para sua existéncia e para o que
hé de vir apds sua morte. Portanto, o ser humano também se desenvolve no aspecto transcendente.
Todos estes elementos convergem para a compreensao do ser humano. Quando o Ensino Religioso
desconsidera qualquer um desses aspectos, esta dificultando um desenvolvimento adequado do
senso religioso. A metodologia do Ensino Religioso se baseia, muitas vezes, na reflexao. Ndo ha
aqui uma negacdo ou critica a nenhum processo de reflexdo; mas ndo é apenas refletindo ou
conversando sobre assuntos variados, mesmo que digam respeito ao cotidiano, em confronto com 0s
fatos da fé, que se desenvolve o senso religioso.

E muito comum que, quando as aulas sdo estritamente de reflexdo, se perguntamos aos
alunos algo como, por exemplo, 0 que é preciso para convivermos bem com o outro, 0s alunos
sabem responder de acordo com os conceitos informados na sala de aula, enumeram uma série de
valores humanos e cristdos. Entretanto, no cotidiano, quando as situac6es solicitam entre eles que
vivam os temas discutidos em sala de aula, percebe-se que algo esta profundamente ausente.

E importante passar de um mero pensar, para uma ac¢do. Quando se fala de acéo € preciso
perceber que o educando necessita estar envolvido de corpo inteiro, com todos os seus sentidos
voltados para a atividade. Desta forma, esta interagindo por completo com os elementos inerentes
ao Ensino Religioso. Cabe ressaltar, como foi dito anteriormente, que a reflexdo ndo esta
descartada. Seria sem sentido apenas propiciar aos alunos se envolverem em atividades vivenciais
sem pensar sobre o que foi experimentado, partilhar idéias. Mas a reflexdo grupal deve ocorrer a
partir da acdo, e ndo separada ou sem ela [14].

Portanto, os professores desta area precisam estar plenamente inseridos no contexto das
instituicdes escolares, sem que haja discriminagdo nem privilégios de qualquer natureza [15].
Exige-se uma sélida e adequada formacao dos professores de Ensino Religioso, que devem ter uma
formacédo propria de licenciados.

Objetivos do Curso de Licenciatura em Ensino Religioso:

- Possibilitar ao profissional de Ensino Religioso o referencial teérico-metodoldgico que
oportunize a leitura e a interacéo critica e consciente do fendmeno religioso pluralista atual.

- Habilitar o profissional de Ensino Religioso para o pleno exercicio pedagodgico, através da
busca da construcdo do conhecimento, a partir de categorias, conceitos, praticas e informacées
sobre o fendmeno religioso e suas consequéncias socioculturais no universo pluralista da
educacéo.

- Qualificar o profissional de Ensino Religioso, pelo acesso ao conhecimento e a compreensdo do
fendmeno religioso presente em todas as culturas, para o exercicio pedagdgico no ambito social,
cultural, antropoldgico, filoséfico, ético, pedagdgico, cientifico e religioso na escola.

- Possibilitar aos profissionais de Ensino Religioso o acesso aos direitos previstos nas legislacdes
especificas do magistério [3].

Mas a formagéo do professor de Ensino Religioso ndo pode limitar-se ao estudo académico
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dos contetdos especificos. Apos esta apropriacdo do “discurso religioso”, € preciso fazer a
“tradugdo pedagogica” da linguagem religiosa, adaptando-a ao desenvolvimento dos alunos, em
Seus aspectos psicogenéticos e socioculturais.

O professor de Ensino Religioso é uma pessoa de sintese que, com sua relacdo com o0s
alunos e com o conhecimento, contribui no processo de aprendizagem do aluno. Comporta que o
ensinante saiba ativar um processo dialégico e um confronto aberto e construtivo entre os alunos e
com os alunos, promovendo, no rigoroso respeito da liberdade e da consciéncia deles, a pesquisa e
abertura ao religioso, e a contemplacdo que permita aos alunos uma compreensao unitaria e

sintética dos contetdos e dos valores da religido, em vista da escolha livre e responsavel [16].

(...) Epistemologicamente, o Ensino Religioso ocupa-se do conhecimento religioso, situado num
espaco para além das instituigdes religiosas e/ou Tradi¢Bes Religiosas. O espaco onde se situa o
conhecimento religioso ¢ “o humano”. Seu fundamento ¢ antropoldgico, o enfoque, porém, é o
ser humano em busca da Transcendéncia. Ultrapassa o conhecimento comum aos crentes, que
tém um conhecimento ‘dado’ e aceito pelo ato de fé. O conhecimento religioso ¢ uma
construgdo, fruto do esforco humano. Em razdo disto, o conhecimento religioso precisa ser
epistemologicamente enfocado nas dimensfes antropoldgica, socioldgica, psicolégica e teoldgica

(3]

A postura do professor d& a tdnica do trabalho em sala de aula. Os mais modernos recursos
tecnoldgicos e as mais avancadas metodologias perdem sua eficiéncia nas mdos de um professor
desinteressado, acomodado, desatualizado, desengajado, inflexivel e rotineiro.

O professor de Ensino Religioso, mais que os das demais disciplinas, precisa
aprimorar/atualizar continuamente o conhecimento, tanto do objeto de conhecimentos (contetdo),
como do sujeito da aprendizagem (0 aluno, enquanto sujeito social, epistémico, afetivo, ético e

religioso).

O formando (professor) em Ensino Religioso insere-se num contexto que dele exige uma
constante busca de conhecimento religioso. Por isso, espera-se que seja capaz de viver a
reveréncia da alteridade, de considerar que familia e comunidade religiosa sdo espacos
privilegiados para a vivéncia religiosa e para a opcao de fé, e de colocar seu conhecimento e sua
experiéncia pessoal a servico da liberdade do educando, subsidiando-o no entendimento do
fendmeno religioso. A competéncia do profissional do Ensino Religioso exige que:

- compreenda o fendmeno religioso, contextualizando-o espacial e temporalmente;

- configure o fendmeno religioso através das ciéncias da religido;

- conheca a sistematizacdo do fendmeno religioso pelas Tradi¢oes Religiosas e suas teologias;

- analise o papel das Tradices Religiosas na estruturacdo e manutencéo das diferentes culturas e
manifestacdes socioculturais;

- faca a exegese dos Textos Sagrados orais e escritos das diferentes matrizes religiosas
(africanas, indigenas, ocidentais e orientais);

- relacione o sentido da atitude moral, como conseqiiéncia do fenémeno religioso sistematizado
pelas TradicGes Religiosas e como expressao da consciéncia e da resposta pessoal e comunitaria
das pessoas.

O profissional do Ensino Religioso faz sua sintese do fendmeno religioso a partir da experiéncia
pessoal, mas necessita, continuamente apropriar-se da sistematizacdo das outras experiéncias que
permeiam a diversidade cultural (...)
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(...) Este profissional ha de ser uma pessoa consciente de que afetividade e inteligéncia séo
indissociaveis. Em decorréncia disto, deve cuidar das relacGes interpessoais nas turmas com que
trabalha. Portanto é um profissional que assume a perspectiva de um permanente aprendente.
Requer que a escola seja um espaco de formacdo e informacdo, em que a aprendizagem de
conteidos deve necessariamente favorecer a inser¢éo do aluno no dia-a-dia das questdes sociais
marcantes e em um universo cultural maior. A formacdo escolar deve propiciar o
desenvolvimento de capacidades, de modo a favorecer a compreensdo e a intervencdo nos
fendmenos sociais e culturais, assim como possibilitar aos alunos usufruir das manifestacdes
culturais nacionais e universais [3].

Mundo é um mundo de fendmenos, completos em si mesmo, que quando muito se articulam
uns com os outros. Supondo-se que a realidade social é determinada, e estruturada nas suas
determinacg0es, ela passa a ser, por esta razao, passivel de ser racionalmente conhecida e explicada.
O que € concreto, pensado, ndo € o Unico concreto, nem o pensar é concebido como tendo todo o
seu desenvolvimento no plano exclusivo do tedrico. Abstrato produz o pensamento, gera 0
conhecimento, interferéncia do real papel do contexto na construcdo metodologica do passado e

presente para que sejam compreendidos como organizacgdo historica da producéo.

4. CONCLUSOES

A capacitacdo docente, ou seja, a formacdo de formadores é o mais instigante desafio dos
que estdo envolvidos no campo da pesquisa e organizacao do Ensino Religioso, sobretudo tratando-
se de um pais em que a tradicdo de concepcao pedagdgica para esta area € muito recente.

O que encontramos sdo cursos isolados, quase proximos a treinamento de pessoal. Em
decorréncia da prépria histdria politica deste componente curricular, este processo hoje migrado
para as IES continua ainda desvinculado da pesquisa e de agdes extensionistas que favoregcam a

producdo de conhecimento na area.
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