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RESUMO

Terrarios sdo arranjos que consistem na conservagdo de plantas em recipientes fechados, em que
sua construcdo e observacdo remetem a um trabalho experimental onde se procede a manipulacéo
de variaveis ecologicas. O objetivo deste trabalho tecer as relagdes sincréticas que levem os alunos
a elucidacdo de diversos fendmenos biologicos, atraves da construcdo e observagdo de terrarios,
bem como entender e discutir os modelos mentais dentro da epistemologia ecoldgica. Este trabalho
foi realizado uma turma de 20 alunos do segundo ano do segundo segmento do ensino fundamental,
e foi dividido em quatro etapas, aplicagdo de um questionario pré-atividade, construcdo do terrario
pelos alunos, observacdo do terrario pelos alunos semanalmente em um periodo de seis semanas e
discussdo dos resultados observados. Os alunos apresentaram dificuldades de perceber o terrario
como um ecossistema bem como suas interagdes bidticas e abioticas, principalmente devido a sua
compartimentalizacdo dos conceitos ecoldgicos. O terrario se mostrou ndo somente como uma
alegoria didatica na medida em que foi um ponto de transposicdo didatica trazendo empolgacéao e
curiosidade dos alunos, que no contato com este objeto de estudo, foram confrontados a re-
construcdo de modelos mentais.

Palavras chaves: Ensino de ecologia, modelos didaticos e experimentacéo;

ABTRACT

Terrariums are arrangements involving the conservation of plants in closed containers in its
construction and observation refer to an experimental work where it comes to handling ecological
variables. This paper weave the syncretic relationships that lead students to elucidation of various
biological phenomena by building and observation terrariums as well as understand and discuss
mental models within the ecological epistemology. This work was carried out a class of 20 students
of the second year of the second segment of elementary school, and was divided into four stages,
applying a pre-activity questionnaire, construction of the terrarium by students, observation of the
terrarium by students weekly in a period of six weeks and discusses the observed results. The
students presented difficulties to realize the terrarium as an ecosystem and their biotic and abiotic
interactions, mainly due to its compartmentalization of ecological concepts. The terrarium has
proved not only as a didactic allegory in that it was a didactic transposition point bringing
excitement and curiosity of students, which in contact with this subject matter, were confronted the
re-construction of mental models.

Key words: ecology teaching, educational models and experimentation;
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1. INTRODUCAO

Em meados dos século XIX, o médico,
boténico e colecionador de plantas raras Dr.
Ward aprimorou um recipiente de vidro para
0 transporte de plantas em areas tropicais que
em primeiro momento ficaram conhecidas
como “caixas de WARD", todavia hoje
chamamos de terrérios [1,2]. Estes terrarios
s80 arranjos que consistem na conservacao de
plantas em recipientes fechados por meio da
auto-sustentacéo.

Os terrarios fabricados por Ward, com
0 passar dos anos foi aprimorado, tendo
registros de  patentes e  inovacdes
tecnoldgicas, no Reino Unido desde final do
século XIX [3]. Atualmente a priori de suas
funcbes boténicas o terrario é utilizado como
peca ornamental, econémica e terapéutica
além de ser um instrumento que possibilita a
atuacdo em pesquisas [1], pois se dispde
como modelos de ecossistemas terrestres e
constituem - se mini laboratorios praticos,
através dos quais reproduz condi¢des do meio
ambiente [4].

A educacdo em Ciéncias deve
proporcionar aos estudantes a oportunidade de
desenvolver capacidades que neles despertem
a inquietacdo diante do desconhecido [5].
Com o viés de ndo somente explicitar
competéncias curriculares, a constru¢do de
terrérios e suas observacdes remetem a um
trabalho experimental onde se procede a

manipulagdo de variaveis ecoldgicas e 0s

estudos das respectivas conseqiiéncias ao
meio ambiente em questdo [6].

Moreira e Masini [7] relatam que
segundo a teoria de Ausubel aprendizagem
significativa ocorre quando a interacdo de
conceitos e atividades praticas que serdo
assimilados, contribuindo para  sua
caracterizacdo, elaboracdo e estabilidade.
Assim ao desenvolver a experiéncia da
construcdo do terrario ligada aos conceitos da
ecologia, deve-se primeiro realizar o
experimento e suas observacdes e depois liga-
los aos conceitos estimulando uma
aprendizagem significativa.

A proposta de criagdo de terrarios
tende trazer a tona conceitos de emergéncias
ecologicas passando pelo processo de
vivéncia e aprendizagem de alunos, visto que
nem sempre fenbmenos da natureza sao
simplesmente  perceptiveis, exigindo o
minimo de inquietacdo investigativa. Sendo
assim objetivo deste trabalho é tecer as
relacbes sincréticas que levam os alunos a
elucidacdo de diversos fendmenos bioldgicos,
através da construcdo e observacdo de
terrérios, bem como entender e discutir 0s
modelos mentais dentro da epistemologia
ecolégica apresentada pelos alunos nas
diversas etapas de construcdo e observagédo do

terrario.

SOUTH AMERICAN Journal of Basic Education, Technical and Technological. ISSN:2446-4821. Vol.4 N.1 (2017) P. 42-53



2. MATERIAL E METODOS

2.1 AREA DE ESTUDO

O presente trabalho foi realizado no
municipio de S&do Gongalo, que se localiza no
leste metropolitano do estado do Rio de
Janeiro. Sua emancipacdo ocorreu em 1890 e
divide-se em 5 distritos e 90 bairros em um
territorio de 251,3 Km? [8]. Segundo o censo
do IBGE [9] a populacdo do municipio de Sdo
Gongalo possui um total de 999,901
habitantes.

O municipio possui entre instituigdes
publicas e privadas 123 escolas de educagéo
infantil 253 escolas de ensino fundamental
(primeiro segmento do ensino fundamental) e
56 escolas de ensino médio (segundo
segmento do ensino fundamental) [9]. Este
trabalno foi realizado em wuma escola

particular, Centro Educacional Jardim

4° Etapa — Discussao
dos resultados
observados

Tiradentes, em uma turma de 20 alunos do
segundo ano do segundo segmento do ensino

fundamental.

2.3 TERRARIO: CONSTRUCAO E
INVESTIGACAO

Para o melhor desenvolvimento do
trabalho, este foi dividido em quatro etapas
(figura 1), que foram executadas ao longo de
dois meses (meses de agosto e setembro de
2009). Primeiramente foi proposto aos alunos
um questionario com perguntas direcionadas e
semi — direcionadas com a finalidade de
averiguar 0s conhecimentos prévios em
relacdo ao uso de um terrario assim como 0s
seus conhecimentos sobre os conteudos que
seriam  abordados.  Posteriormente,  foi
proposta a confeccdo do terrario padréo
simples (objeto de estudo) que seguiu 0 molde

de Carvalho e Carvalho [1].

1° Etapa - questionario
pré-atividade (anterior)

3° Etapa -observagao
dos alunos

semanalmente em um

periodo de 6 semanas

2° Etapa -construcdo
do Terréario

Figura 1: Fluxograma descritivo das etapas constituintes que foram realizadas com os alunos.
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Na terceira etapa os alunos fizeram
observacGes semanais, durante seis semanas
com elaboracdo de um relatério de
observacbes, onde estes dispunham suas
experiéncias e davidas. Para isso, foi utilizado
pelos alunos uma caderneta de campo para
que fossem anotados o0s comentarios e
depoimentos dos estudantes mediante as
observagdes do terrario [10].

Ao término das seis semanas, 0S
alunos com todos os relatérios e cadernetas
em maos juntamente com o professor, fizeram
discussdes dos resultados obtidos.

Os nomes e imagens dos alunos foram
aqui preservados, e seus relatos quando
citados, foram posto na integra. Os resultados
e discussdo aqui discorridos buscam a
apresentacdo sistematica de um dialogo com o
cotidiano dos alunos e suas bases

epistemologicas do ensino de ecologia.

3RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 ECOSSISTEMAS OU MODELOS?
PARADIGMAS ECOLOGICOS NA
CONSTRUCAO DO PENSAMENTO

No decorrer do processo de construgédo
do terrario, ap6s uma breve identificacdo e
explicacdo de montagem do mesmo, os alunos
foram indagados se este tipo de experimento
representaria um ecossistema completo.
Muitos alunos, no inicio do questionamento,

responderam prontamente de forma objetiva,

da mesma forma que responderam no

questionério anterior (figura 2):

Figura 2: Namero de alunos que responderam
se o terrdrio € ou ndo um ecossistema
completo “Sim, o terrario é um
ambiente/ecossistema completo.” (aluno W)

Quando questionados o porqué das
respostas afirmativas, variadas explicacdes
contraditorias foram ao encontro a resposta
positiva inicial (figura 3). Um exemplo desta
contrariedade € notorio quando eles néo
concebiam a sustentabilidade dos terrarios em

declaragcdes como:
“O terrario é um ecossistema completo, pois ele
possui um pouco de tudo que tem na natureza,
porém creio que o terrario ficard funcionando

apenas por alguns meses. ” (aluna X)

Porque o terrario é (ou ndo ) um
ecossitema completo

& Tem um pouco de tudo
que se encontra na
natureza

M Possui as plantas

i Ndo é um ecossiema
completo porque ndo
possui animais

Figura 3: Porcentagem referente a resposta
“Porque um terrario é (ou ndo) um
ecossistema completo ?”

Grande parte das dificuldades de

percepcdo do ecossistema apresentada pelos
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alunos esta na sua compartimentalizacéo e sua
posterior traducdo dos conceitos ecoldgicos
por ele estudado. Adjunto a esta informagéo
podemos perceber outra incongruéncia a
partir da figura 4, quando os alunos foram
questionados se o terrario ficaria em perfeitas
condicbes mesmo se ndo  houvesse
interferéncia humana. Este resultado que
contradiz o referente ao da figura 2 é
explicado por [11] pela forma que o0s
conceitos ecoldgicos sdo apresentados de
forma previsivel e deterministica ao longo do

curriculo escolar.

HSim
H Nao

i Talvez

Figura 4: Resposta dos alunos a questdo se o
terrario ficaria em perfeitas condigdes mesmo
sem nenhuma interferéncia humana.

Para que estas incongruéncias nao
ocorram nas guestdes de ensino aprendizagem
de ecologia o educador deve transparecer as
teias imaginarias que estdo separadas na
formacdo do pensamento do aluno para a
compreensdo dos diversos temas ecoldgicos.
Brando et al. [11] relata a forma abstrusa em
que a Ecologia, como ciéncia que se dedica ao
estudo das inter-relagdes e interagcbes dos
organismos com o ambiente e dos organismos

entre si, apresentasse, nos livros didaticos e

nos curriculos escolares, de forma a favorecer
a impossibilidade do entendimento do todo
apenas pelo estudo de suas partes; Estas
incongruéncias se agravam quando ndo é uma
constante veeméncia do docente a busca
pela transdisciplinaridade nos contelidos
apresentados em sala de aula [12].

Frente a estes anseios e emergéncias
apresentados pelos alunos, o terrario se
mostrou ndo somente como uma alegoria
didatica na medida em que foi um ponto de
transposicdo didatica com o intuito de
aprofundar a discussdo e compreensdo sobre
fendémenos fisicos [13].

No inicio ao observar as respostas dos
questionarios anteriores assim como na
explanacdo dos alunos foi, encontrada em
90% alguma dificuldade ou ma interpretacéo
dos conceitos ecoldgicos que adveio da falta
de conectancia dos mesmos. Contudo depois
da construcdo do terrario, de todas as
observacbes e discussbes, o0s alunos
conseguiram ligar e harmonizar o conceito de
ecossistema e sustentabilidade do ambiente,
isso pode ser observado em todas as respostas
apropriadas, analisadas e advindas dos
questionarios posteriores, fazendo que estes
ao fim ndo observassem s6 um modelo com
quebra cabecas ecoldgicos desconecto, mas

um ecossistema.
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3.2 DA LUZ ABIOTICA AO SABER
BIOTICO: O TERRARIO E SEUS
QUESTIONAMENTOS

A importancia dos elementos abidticos
constituintes do terrario, foi uma questdo que
ao ser levantado no questionario anterior, fez
como que trouxesse padrdes de respostas dos
alunos de forma a eleger e privilegiar um
Unico elemento como 0 mais importante para
a manutencdo do terrario, sendo 0s mais
citados a agua e o solo como mostra na figura
57

M Solo
H Agua

M Plantas

Figura 5: Porcentagem referente a resposta
dos alunos sobre qual elemento é o mais
importante dentro do terrario.

Os alunos ao elencarem quais fatores
abidticos possuem maior grau de relevancia
em relacdo a outros, traz a tona dois
guestionamentos intrigantes frente
epistemologia ecoldgica com implicacdes no
ensino de ecologia: Os alunos ao elegerem um
ou outro fator abidtico como elemento
principal na manutencdo de um ecossistema, e
ndo observaram que, nos eventos ecoldgicos
ndo existe um Unico fator importante, todos os
sdo, em escalas e demandas diferenciadas e

ratifica a compartimentalizagdo existente dos

conteudos de ecologia expressa na
comunicagéo deste conhecimento [11].

Outro questionamento € que nem
sempre conceitos que aparentemente sao de
faceis  assimilagdes, ndo devem  ser
desprezados de sua sinonimia [14]; Dois
alunos nos questionarios falarem de fatores
abidticos citaram as plantas. Ao serem
questionados na discussdo posterior, estes
mesmos demonstraram clareza nas definigdes,
porém alguns nomes simplesmente 0s
levavam a erros. Isto nos leva a pensar que o
educador em suas formas de avaliacbes nédo
deve ficar preso as formalidades de uma
avaliagdo escrita tradicional e que uma
atividade pratica como o terrério neste
contexto, permitiu ndo somente o dialogo,
mas a assimilacdo sincrética de forma ludica
do constructo mental do pensamento
ecoldgico.

A questdo proposta no questionario
sobre 0 porqué se deve manté-lo de forma a
ndo receber incidéncia de luz diretamente no
sol trouxe muitas duvidas aos alunos. Muitos
falaram que o terrario como um todo
desidrataria, outros que isso faria somente que

as plantas morressem como mostra a figura 6.

M Mataria as

plantas
M Desidrataria

i Ndo soube
responder

o terrario ndo deve receber incidéncia de luz
diretamente do sol.
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No final da atividade, sobre a questédo
da incidéncia solar podemos perceber
diferencas nas respostas no inicio das
atividades e logo no final da mesma:

“.. ndo pode ficar direto no sol para que o
calor dentro do terrario ndo seja excessivo e
mate as plantas.” (Aluno Y).

Entre os relatos na discussdo, 0s
alunos conseguiam correlacionar ndo somente
0 calor em excesso como prejudicial para a
planta, destacando que a incidéncia solar era
importante para realizacdo do processo da
fotossintese e que esta, era influenciada de
acordo com a incidéncia solar: se o terrario
fosse colocado em local sombreado
provavelmente a planta estaria debilitada, pois
ndo  conseguiria  realizar  fotossintese
plenamente. O contrério, se o terrario
estivesse em local com muita incidéncia solar,
a planta morreria desidratada ou queimada
pelo calor excessivo. Estas observacoes
permitiram que o0s alunos manipulassem,
observassem, refletissem e discutissem
facilitando a aprendizagem [15] sobre
assuntos que exigem grande nivel de
abstracdo.

Em uma das discussbes foi possivel
observar que o0s alunos ndo somente
conseguiram ver a importancia dos elementos
abidticos e suas interacdes, de tal forma, a
extrapolar o universo do terrario, fazendo
comparativos com 0 seu cotidiano como
explicitado na seguinte resposta em uma das
discussdes, para questdes que anteriormente

era algo alheio: “ O terrdrio ndo pode

receber luz direta se ndo as plantas vao
torrar igual as plantas da minha
casa. ”’(Aluno E)

Quanto ao conhecimento e as
atividades de transposicdo didatica, o terrario
proporcionou ao aluno trazer para o ambiente
escolar um pouco de seu contexto de vida.
Segundo Capra [12], o cotidiano deve ser
explorado na escola, ao trazer a tona
experiéncias na construgdo do conhecimento
levando que o aprendizado ocorra de modo
facilitado. Valorizar o conhecimento do aluno
permitiu que a partir de respostas por eles
acrescidas, transcendesse o universo escolar
fomentando a formacéo cidada [16].

Os alunos mencionaram que a luz €
um fator importante, embora ndo conseguiam
discutir esta importancia para 0S pProcessos
fisiologicos das plantas e para a manutencao
dos ciclos biogeoquimicos. O mesmo
resultado foi encontrado por Botelho e Morais
[17] em que os estudantes nos quais eles
trabalharam as atividades do terrario, em sua
maioria, compreendeu a importancia da luz no
processo da fotossintese que era a base da
sustentacdo da vida no terrario, porém nao
conseguiam perceber a interacdo desta com

outros componentes do terréario.

3.3 DA GENESE DO TERRARIO AO
UNIVERSO FOTOSSINTETICO

No questionario uma das perguntas
levava os alunos a refletir sobre qual a
finalidade de se tampar o terrario. Poucos

alunos conseguiram descrever a importancia
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do ciclo biogeoquimico da agua no terrério e
suas etapas subsequentes, sendo as maiores
repostas vinda da protecdo deste terrario

contra patégenos (figura 7).

Qual a finalidade de se tampar o terrario?

M Protegdo contra
patégenos
(Bactérias e
fungos)

.507

Figura 7: Repostas dos alunos referente a
pergunta: “Qual a finalidade de se tampar o
terrario?”

Um fato interessante , quando
questionados no momento da confeccdo do
terrario se o fato de se tampar o terrério
implicaria em algum prejuizo para 0 mesmo,
encontramos pontos brilhantes para discusséo
com os alunos como explicitado nos falas dos

alunos:

“A planta sobreviverd, pois o oxigénio so fard
P

falta de acordo com a espessura da tapagem.
(Aluno x)

“As plantas morreram porque elas como
qualquer outro ser Vivo necessita de oxigénio”
(AlunaY)

“As plantas e os bichinhos dentro do terrario
podem até durar um tempo, até o oxigénio
acabar, depois a planta apodrecera e o0s

bichinhos véo morrer.” (Aluna W).

Ainda sobre a questdo da tapagem do
terrario, quase todos os alunos acharam que
este ato privaria o oxigénio para todos 0s

seres  vivos, porém este foi um

questionamento que veio junto a construgdo
do terrério, pois nas respostas das perguntas
dos questiondrios anterior se as plantas
estariam sendo privadas de algum elemento
essencial, a maioria dos alunos disseram que

ndo (figura 8).

A planta dentro do terrario esta sendo privada
de mais algum elemento essencial?

o 0

Néo

20

Figura 8: Respostas dos alunos ao
questionario sobre a pergunta se dentro do
terrario esta sendo privada de algum elemento
essencial.

Kawazki e Bizzo [18] relatam que
muito antes de ser apresentado a definicao
escolar de “fotossintese”, o aluno traz para
dentro da escola ideias a respeito de
“nutricao”, “alimento”, “energia” e
“respiracdo”, mesmo que estas estejam
restritas aos seus significados cotidianos. A
pratica do terrario, seus resultados, e
experimentacdes registrados pelos alunos véo
de encontro a estes modelos de tendéncias
culturais criando dicotomias entre 0 modelo
mental pré-estabelecido e o novo que se
vislumbra.

Estes pontos de dualidade séo
fundamentais e importantes para O
crescimento do aluno, pois vislumbra para
este, outro olhar para questdes ecoldgicas,

mesmo que a principio ndo seja a mais
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correta, 0 que é salutar nesta perspectiva e o
confronto de antigas ideias frente a novas.
Aportando-se desta dualidade no
momento da discussdo em sala, o professor
criou uma situacdo que exija dos alunos a
relativizacdo de seu ponto vista [19] para que
a discussdo fizesse parte do processo de
construgdo do conhecimento criando um
problema para os alunos. Foi questionado aos
alunos se acaso 0 oxigénio que estava dentro
do terrario fosse muito pouco e logo, se
findaria porque as plantas ainda estavam
vivas? Os alunos se viram em situagéo critica
de conflitos tedricos e na necessidade de olhar
seus relatorios e pensarem sobre os
fendmenos que estava acontecendo. Logo
apos discussdo, eles mesmos chegaram a uma

resposta conclusiva:

“- O oxigénio consumido pelos animais dentro

do terrario s6 pode vir da agua! (Aluno X).

- Da agua ndo, o oxigénio vem da planta,
quando ele libera no processo de fotossintese
(Aluno Y)”.

No inicio das atividades a confusdo no
conceito de respiracdo e fotossintese ficou
evidente nos relatorios semanais. A palavra
fotossintese em si carrega em seu significante
um obstaculo verbal nos quais os alunos
entremearam com outros conceitos, pois ela
traz uma carga de sentidos para cada
individuo [20]. Outras questdes que os alunos
apresentavam nos relatérios semanais e que
para 0s alunos a planta realiza fotossintese

durante o dia e ndo respira durante 0 mesmo,

pois 0s dois processos ocorrem de forma
distinta e a realizagdio de um implica
impedindo o outro como podemos observar

em relato:

“Como a luz solar provém durante o
dia, a planta da preferéncia a
fotossintese e somente a noite ela
respira” (Aluna X).

Parte desta confusdo esta no fato
relatado por, Kawazki e Bizzo [18], onde a
oposicdo entre fotossintese e respiracdo
advém da idéia de que os animais respiram e
plantas n&o, uma vez que elas realizam
fotossintese e 0s animais ndo, quando na
verdade ambos respiram (de dia e a noite),
mas apenas as plantas realizam fotossintese,
que depende da luz do dia. Amaral [2]
descreve 0 mesmo padrdo de resposta ao
investigar o terrdrio como ponto de partida
para discussdes que integrem o0s estudantes,
onde seus alunos tiveram tendéncia a
generalizacdo inicial, pois a priori tendem a
relacionar a respiracdo Ccomo processo
antagbnico da fotossintese.

Em todos os relatorios semanais dos
alunos, o fato que primeiramente era
observado por eles foi o do terrario estar com
0 vidro interno molhado, contudo eles ndo
relacionavam este fato de inicio com o
processo de transpiracdo do vegetal. Ao
passar das semanas o perfil das respostas foi
modificado fato possivel devido a observagéao
como podemos observar na escrita do inicio

dos relatérios:
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“A planta esté suando” ou “ O terrario
esta suando” (Aluno Z)

Nos ultimos relatérios encontramos

respostas como:

“A planta esta transpirando
fazendo com que o terrario fique
molhado” (Aluno Z)

Outra forma de concepcdo alternativa
encontrada no discurso destes alunos foi a
tendéncia de pensar que os “alimentos” das
plantas sdo o0 solo e a agua que entram pelas
raizes, somente, de forma a excluir os
produtos finais do processo de fotossintese
para a manutencdo vegetal, como podemos

ver no discurso:

“O terrario tem tudo de tudo um pouco
que tem na natureza. O mais importante
para a planta € o solo, da onde ela vai

tirar seu alimento” (Aluno W).

Para Kawasaki e Bizzo [18,21], existe
nos alunos modelos onde o0s vegetais
absorvem os nutrientes do solo, através de
suas raizes, tendo énfase no papel nutricional
das raizes e na idéia do solo como o principal
meio de sustento nutricional para as plantas,
em que a escola juntamente com o0s
educadores, muitas das vezes, ndo oferece
outra possibilidade de ver além deste modelo.
Estes mesmos autores ainda afirmam que

apesar dos varios equivocos presentes, este é

0 modelo que para o aluno é coeso e coerente
devido a modelos baseados em analogias
referentes a fendmenos mais préximos de sua
experiéncia, mas nem sempre apropriados: o
modelo heterotréfico de nutricdo. O terrario
proporcionou outro modo de ver as plantas
que permitiu os alunos, no confronto das
incongruéncias de modelos mentais pre-
estabelecidos, entender processos fisiologico
tdo abstruso como a fotossintese.

Todas estas questdes, de acordo com a
apresentacdo semanal dos relatérios e as
curiosidades e questionamentos que foram
geradas, durante toda a atividade, serviram de
ponto para esclarecimento e gancho para
reelaborar conceitos, tendo no terrério, uma
pratica prazerosa de vivéncia. Assuntos que
exigem grande nivel de abstracdo tiveram na
iniciativa do aluno de manipular, observar e
refletir, a oportunidade para que discutisse

suas ideias e com isso melhor aprendizagem.

4 CONCLUSAO

A despeito de termos encontrado um
namero expressivo de respostas inerentes, o
fato do terrario se manter vivo ao longo do
tempo, houve a necessidade de criar novos
argumentos para justificar os fenémenos que
estavam ocorrendo e que iam de encontro as
idéias prévias dos alunos. 1sso sé foi possivel
devido ao longo periodo de observagdes e a
necessidade de reconstruir
conceitos,auxiliando em um entendimento

mais aprofundado dos temas que acercam o
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terrario que no conceito intelectual dos alunos
sdo de natureza ludica.

A atividade permitiu entender o0s
modelos mentais demonstrados pelos alunos
identificando a complexidade dialdgica desses
temas com a persisténcia de algumas
concepcdes prévias acerca da epistemologia
ecoléogica  levando-os a  refletir e
possibilitando um novo olhar sobre os
fenémenos ecoldgicos.

Consideramos que as praticas de
terrarios podem ser aproveitadas, sobretudo,
como um elemento de pesquisa compondo a
atividade empirica planejada. Através da
analise de nosso trabalho percebemos a
importancia da discussao e da observacdo dos
fendmenos ecologicos para auxilio da
aprendizagem e nas relacdes que envolvem o
processo de didatizacdo, e ainda possibilitar
atos reflexivos sobre atitude cidadd e o meio

ambiente.
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