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Editorial

No momento do langamento dessa revista, setembro de 2021, queremos colocar alguns
aspectos politicos controversos que permeiam a sociedade brasileira, pois a0 mesmo tempo que
temos uma gestdo governamental mostrando-se oprébio para a populacdo, intelectuais e
cientistas engajam-se estudando e acompanhando o desenvolvimento de politicas. Assim,
temos também a representacdo de uma populacdo aguerrida, que a despeito das estratégias de
desmobiliza-la, matem-se firme em permanecer na luta em busca dos seus direitos.

Nos referimos a representacdo da populacdo indigena, acampada em Brasilia na luta
para garantir no Supremo Tribunal Federal (STF) o direito constitucional ao territorio dos
povos originarios. Ndo vamos aqui nos delongar na explanacdo de toda a situacdo. O que
queremos é apontar a forca e a perseveranca deste importante contingente populacional
brasileiro com destaque para as mulheres indigenas que estiveram acampadas em Brasilia e no
dia 10 de setembro realizaram a segunda marcha das mulheres indigenas, em Brasilia,
mostrando toda sua forca e seus posicionamentos sobre o atual governo e contra 0 marco
temporal.

Nossa revista tem como objetivo a luta pela igualdade racial, portanto, se coloca como
apoiadora dos gritos dos povos originarios. Dessa forma, faz destaque para os artigos que
tratam da tematica indigena. E o caso do texto: Repensando o lugar do indigena no Brasil
da mesticagem, onde a autora Liana Rayssa M. Amorim, faz reflexdo sobre a utilizacdo do
conceito de mesticagem nas dimensdes socioldgicas e historiograficas no contexto brasileiro,
com objetivo de compreender como a condi¢do mestica se consolidou como chave-teorica para
entender a realidade nacional e como isso relegou aos povos indigenas um lugar preterido. O
Texto: As rotas de comércio indigena na montagem da economia das drogas do sertdo
amazébnico (1683-1706), de autoria de André José Santos Pompeu, apresentando o papel
indigena na economia do sertdo ndo se limitava a apenas remar as canoas, mas que as redes e
rotas de comércio foram preponderantes para a montagem desta economia, conectando
diferentes nacdes indigenas, com os diferentes grupos europeus assentados no vale amazénico
desde o século XVI. Outro texto nos remete a populacdo indigena, traz o relato da autora e
autores Camile R. Texca, Everton Ribeiro e Fabio Lucas Cruz, sobre as edi¢cdes da Semana de
Estudos Brasileiros e Indigenas do Instituto Federal do Parana — Campus Campo Largo,

organizada anualmente pelo Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas, com o titulo:
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Semana de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas: Por uma educagdo antirracista no

Instituto Federal do Parana.

Prosseguindo na apresentacdo dos artigos contidos na revista e que também trazem
contribui¢des significativas para a tematica do debate racial, temos o texto Protagonismo
preto: Museu Afro Brasil e a educacédo antirracista ndo formal, de Daniela G. Serafim,
buscando compreender o protagonismo preto na formacao sociocultural afro-brasileira a partir
da contribuicdo do Museu Afro Brasil para uma Educacdo Antirracista.

No artigo, O caracter discriminatério da educacao do colonizado em Mogambique
entre 1926 e 1974, Denisse Kétia S. Omar busca compreender o processo de implementacdo
da educacdo discriminada do colonizado em Mogambique, passando por varias mutacdes,
causando consequéncias negativas no seio da populacdo negra. Francisco André S. Martins e
Caetano B. Ferreira, no texto: A histéria dos povos africanos e as questdes histdricas e
raciais na educacao basica, observam como em tempos tdo sombrios, nos quais as diferencas
e a luta pela igualdade e contra o racismo estrutural tém sido fortemente atacadas, a escola
emerge como arena de disputas e trazem para a discussdo a importancia de se trabalhar a historia
dos povos africanos e as questdes étnico raciais na Educacdo Basica, mais especificamente no
Ensino Fundamental I1.

Gabriela Araldi, no texto A charge como denuncia da corrupcao e da necropolitica:
A representacéo de Africa por Victor Ndula, a autora capta o problema contemporaneo de
corrupcdo no continente africano, sobretudo o desvio de dinheiro arrecadado com a ajuda
externa, debatendo seus reflexos e consequéncias através da analise imagética da Charge “Why
is aid bad for Africa”- em portugués “porque a ajuda externa é ruim para a Africa”, produzida
pelo artista africano Victor Ndula em 2012. Isabela R. Regagnan e Savio Queiroz Lima, no
artigo: “Ah Africa, terra mie, berco da humanidade”: uma proposta de ensino de Historia
da Africa a partir do desenho Super-Choque, abordam historiograficamente o uso de dois
episodios da animacdo “Super-Choque” no ensino de Historia da Africa. Trata-se de uma
narrativa ficcional estadunidense protagonizada e referendada racialmente, com personagens
principais negros e possibilidades de debates sobre visibilidade.

No campo da religiosidade, o artigo: Discriminacao legal as religides de matrizes
africanas (1889-1988), Jurandir Antonio S& Barreto Junior, pretende examinar, por meio da
analise historica, o processo de discriminagéo racial sofrida pelas religibes de matrizes africanas
a partir da perspectiva do Direito brasileiro nos cem primeiros anos da histdria republicana. A

representacdo musical tambeém se faz presente nessa edi¢do através do artigo: Antirracismo e
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educacao: os sambas-enredo como ferramenta pedagodgica para a construcdo de

identidade, cultura e memdria afro-brasileira na escola, de Maria Luiza F. M. do
Nascimento, destacando a musica como uma ferramenta pedagdgica pela facilidade dos
educadores que lecionam em municipios interiorizados para acessar as letras e can¢des nas
plataformas digitais. O texto: Projeto historias variadas: um conto africano na sala de aula,
de Maynara de S. Melo, trata de um relato pessoal de experiéncia com o objetivo de descrever
um projeto de leitura realizado enquanto atuou como docente em uma escola da rede particular,
de Rio Branco, no Acre. Priscila Beralda M. de Oliveira no texto: Ac¢des afirmativas no Brasil:
apontamentos para iniciarmos o debate, pretende refletir sobre alguns aspectos considerados
primordiais para uma compreensdo mais aprofundada da importancia das a¢0es afirmativas no
enfrentamento da desigualdade racial no Brasil.

Raimundo P. Cordeiro e Assuncdo Jose P. Amaral no seu texto: Herdeiras das
tradicdes africanas: trabalho, cultura, lazer ontem e hoje na cidade de Vigia-PA, mostram
a trajetoria das mulheres negras na construcdo da sociedade amazdnica a partir de uma cidade
secular chamada Vigia de Nazaré, localizada no Nordeste do Estado do Pard. No artigo:
Percepcdes e desafios de estudantes cotistas em curso de alto prestigio social da
Universidade do Estado da Bahia, Vandeilton T. Santana analisa a trajetdria de estudantes
cotistas em cursos de maior prestigio social, a época matriculados na Universidade do Estado
da Bahia, procurando compreender quais caminhos percorreram para chegar a universidade,
buscando identificar os aspectos e as estratégias facilitadoras e/ou dificultadoras o acesso desses
estudantes aos cursos escolhidos.

Desejamos que os artigos contidos nessa edi¢do possam, de alguma forma, contribuir
para o debate e a luta antirracista na nossa sociedade. Para finalizar trazemos as palavras da
primeira vereadora negra de Curitiba, Carol Dartora, ao acompanhar a Il marcha das mulheres
indigenas em Brasilia: “A luta indigena deve ser a pauta de toda a populacdo brasileira...O
Brasil é terra indigena. Defender essa causa é lutar contra o0 machismo e o racismo e defender
nossa soberania”.

Boa Leitura!

Ma. Silvia Maria Amorim Lima

Membra da Comisséo Editorial da Revista Em Favor de Igualdade Racial
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REPENSANDO O LUGAR DO INDIGENA NO BRASIL DA MESTICAGEM

RETHINKING THE PLACE OF THE INDIGENOUS IN BRAZIL OF
MISCEGENATION

Liana Rayssa Mota Amorim?

RESUMO

Este artigo é uma reflexdo sobre a utilizagdo do conceito de mesticagem nas dimensfes socioldgicas e
historiograficas no contexto brasileiro. Nosso objetivo é compreender como a condigdo mestica se consolidou
como chave-tedrica para entender a realidade nacional e como isso relegou aos povos indigenas um lugar preterido,
principalmente quando a mesticagem foi imputada a ideia de distin¢do. Portanto, fazemos este exercicio baseado
nas leituras das obras de Renato Ortiz, Serge Gruzinski e Gilberto Freyre, o primeiro nos auxilia com uma linha
do tempo socioldgica e historica da intelectualidade nacional, enquanto os dois Gltimos instrumentalizam o
conceito para analisarem realidades mestica, mexicana e brasileira, respectivamente. Sendo a nossa principal
motivacdo a constatacdo de que para se garantir direitos, no Brasil, o individuo precisa ter consciéncia de quem é,
0 que possui e de onde vem, principalmente quando este é indigena. Algo complexo, ja que a mesticagem vista
como algo genuinamente brasileiro turva as imagens da realidade brasileira, e produz estigmas sobre os povos
indigenas, dificultando a apreensao de suas agéncias.

PALAVRAS-CHAVE: Mesticagem. Indigenas. Estigmas.

ABSTRACT

This article is a reflection on the use of the concept of miscegenation in the sociological and historiographic
dimensions in the Brazilian context. Our objective is to understand how a mestizo condition is consolidated as a
theoretical key to understanding the national reality and how it relegated indigenous peoples to a neglected place,
especially when the idea of distinction was attributed to miscegenation. Therefore, we do this exercise based on
the readings of the works of Renato Ortiz, Serge Gruzinski, and Gilberto Freyre, the first assists us with a
sociological and historical timeline of national intellectuality, while the last two instrumentalizes the concept to
analyze Mexican and Brazilian mixed realities, respectively. As our main motivation is the observation that to
guarantee rights, in Brazil, the individual needs to be aware of who they are, what they have, and where they come
from, especially when they are indigenous. Something complex, since miscegenation saw as something genuinely
Brazilian muddies the images of the Brazilian reality, and produces stigmas about indigenous peoples, making it

difficult for their agencies to apprehend.

KEYWORDS: Miscegenation. Indigenous people. Stigmas.

! Graduada em Histéria Licenciatura pela Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA). Mestranda no Programa
de Pds-Graduagdo em Histdria pela Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) e Pesquisadora no grupo de
pesquisa Indigenas na Histdria do Maranhdo. lianaramorim@gmail.com

EM FAVOR DE IGUALDADE RACIAL, Rio Branco — Acre, v. 4, n.3, p.04-21, set./dez. 2021


mailto:lianaramorim@gmail.com

1 INTRODUCAO

A quadragésima oitava edicdo da célebre obra de Gilberto Freyre, Casa Grande &
Senzala, é aberta com um poema de sua autoria, neste poema fica evidente como o autor
pensava o Brasil e mais ainda, o que ele ansiava para o seu pais. “O outro Brasil que vem ai”
fala de um Brasil mestico e harmonioso, no qual todo brasileiro poderia dizer como anseia seu
pais, seja ele ‘preto, pardo ou roxo’. Nao ficando s6 ao branco, ou aquilo que chamou de
‘semibranco’ o privilégio de “querer um Brasil”.

Todavia, passados quase noventa anos desde que a primeira edicao foi publicada, ainda
hoje a visdo de um Brasil que é de todos se faz turva, principalmente quando se procura taxas
de desigualdade raciais, econdmica e sociais no pais. Aqui, no entanto, ndo nos deteremos
nesses infelizes indices, nosso objetivo é compreender quais foram os processos que levaram a
caracteristica mestica do Brasil a ser chave tedrica para entender a realidade do pais e,
posteriormente, servir como justificativa para projecdo de uma sociedade brasileira harmoniosa
— quase mitoldgica —, na qual as diferencas ndo implicariam em monstruosas desigualdades.

Faremos nossas reflexdes baseadas nas leituras do socidlogo brasileiro, Renato Ortiz
e do historiador francés, Serge Gruzinski. Enquanto o primeiro se detém em analisar a cultura
brasileira e identidade nacional, tendo como ferramenta uma linha do tempo socioldgica e
historica da intelectualidade brasileira, junto a instituicdes. O segundo se dispde a entender as
dinamicas do México no periodo colonial (especificamente século X V1), a partir da analise das
relacbes das populagdes nativas e os europeus, lancando mao da interdisciplinaridade tao
significativa para fazer aquilo que vai ser denominado de Histéria Conectada ou connected
histories.

Nossa motivacdo em pensar a mesticagem, advém de inquietacdes promovidas pelas
leituras dos textos em questdo as nossas preocupacdes de pesquisa. Principalmente, quando
percebemos que para acessar direitos especificos no pais, do individuo é cobrado que se tenha
certeza de quem ele é, que posicdo ocupa e ainda consiga provar tudo aquilo (e mais do) que
foi dito anteriormente.

A sociedade brasileira que tem preconceito em reconhecer seu preconceito, apesar de
muitas vezes vela-lo e de tentar ofusca-lo, € responsavel pela reproducdo de estigmas e
esteredtipos, que ndo apenas sdo resultados de violéncia — principalmente simbdlica — mas,

sobretudo, sdo em si mesmo violéncia, pondo fim muitas vezes a existéncia dos individuos que
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por serem diferentes de um ideal — que como veremos tem historia — acabam sendo

marginalizados.

Goffman em sua obra Estigma: notas sobre a manipulacéo da identidade deteriorada
apresenta como os estigmas podem forjar relacdes especificas entre o estigmatizado e quem o
estigmatiza. (CARVALHO et al., 2013) Segundo o autor, os que sofrem a estigmatizacao,
passam por duas fases de socializagcdo, uma na qual aprende e incorpora o ponto de vista
considerado normativo da sociedade que esta inserido, a outra é compreender as consequéncias
de sua estigmatizacdo. (GOFFMAN, 1975, p.30)

Desse modo, nossa pretensdo € entender como a mesticagem tal qual foi tratada no
Brasil colaborou com a elaboracédo e construcéo de estigmas que afetam negros e indigenas. E
no caso especifico deste texto, a estigmatizacdo dos indigenas tomarad destaque, pois esta

diretamente relacionada a nossa problematica de pesquisa.

2 UM BREVE HISTORICO DA MESTICAGEM NO BRASIL

Antes de entrarmos especificamente no seu histérico como conceito, é necessario que
entendamos o0s contextos que orientaram as reflexdes sobre a mesticagem. Dito isso, cabe nos
lembrar que a discussdo aflora principalmente no século XIX. Como sabemos, o periodo
oitocentista foi marcado pelas ideias de evolucionismo, fortemente influenciadas pelo
darwinismo social.

Considerando isso, ndo pode se perder de vista que o evolucionismo surge de uma
necessidade de compreender a humanidade pela luz da razéo, influéncia das teorias iluministas
do século anterior, que apregoaram os ideais da universalidade, se constituindo no cenario
perfeito para o surgimento de elementos analiticos generalizantes.

Um desses elementos analiticos foi a categoria de raga.? Responsavel por encarar as
diferencas bioldgicas como justificadoras de desigualdades e hierarquias sociais. O leitor deve
estar se perguntando: por que instrumentalizar a diferenca dessa forma? Por que ndo s
considerar que a sociedade humana é diversa? Bem, as pistas para a compreensdao desse

processo ainda estdo no século XIX.

2g importante ressaltar que neste momento estamos fazendo referéncia a utilizagdo da ragca como conceito
bioldgico, tendo consciéncia que a sua reflexdo como categoria racial e socioldgica se faz necesséria, ja que até os
dias de hoje implica em desigualdades e preconceito estruturais.
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Mesmo com as promessas de igualdade promovidas pelo chamado século das Luzes,

os cientistas aquela altura ainda se perguntavam porque as diferengas eram persistentes entre
os homens. Mediante a esse problema buscaram respostas a partir dos métodos das ciéncias
naturais, que eram influenciados pelos ideais de evolucdo e progresso, e compreendiam a
natureza como uma unidade homogénea, regida por leis gerais. Assim atribuiram a humanidade
0 mesmo que esperavam dessa compreensao que tinham acerca da natureza.

Esperavam que a partir da compreensao das leis gerais pudessem de alguma forma
intervir na natureza, para que no fim ela chegasse ao que era o seu destino certo, o progresso.
No caso dos homens, portanto, ndo seria diferente, a identificacdo de elementos que pudessem
atrapalhar esse inevitavel destino se fazia necessario. Logo, a raga foi encarada pelos cientistas
como a explicagdo para os “problemas” de desigualdade que a humanidade ainda enfrentava,
baseados em ideias como as de Buffon e DePauw, filésofos do século XVIII, que defendiam
que havia diferencas fundamentais entre os homens (PIRES JR., 2013, p. 15).

Vale destacar que essas concepcdes surgem na efervescéncia dos chamados Estados-
nacdes, processo que pretendia certa homogeneizagéo das sociedades, para facilitar a distin¢do
entre os povos, promovendo as relagdes de alteridade, “nos ¢ eles”. Principalmente dos brancos
europeus em relacdo aos “outros” (fossem americanos, africanos ou asiaticos), ja& que os
projetos de Estados-nacbes eram concebidos como simbolos da modernidade, dos quais 0s
europeus eram os principais representantes (AMORIM; SILVA, 2018, p. 56).

O que torna relevante a compreensdo do conceito de nacdo. Embora ndo haja um
consenso, a apreensao weberiana sobre “nagdo” € interessante, visto que leva em consideragao
a cultura. Pois para o autor, a consciéncia da especificidade cultural é tomada como um valor
distintivo. O conceito, como diz, pertence a esfera dos valores (WEBER, 1982).

A cultura entdo foi atribuida uma qualidade distintiva, ideia que ensejou a busca de
uma cultura nacional que tinha a ver com 0s propdsitos de soberania, diferenciacéo entre as
nacOes e etc. A partir daqui entdo, comecaremos a refletir sobre como esses principios
permearam o “Brasil” em meados do século XIX, quando se ha rupturas ou tentativas de
rupturas com o modelo colonial portugués.

Segundo Schwarcz (2003), nos Oitocentos, o Brasil que era palco constante da
observacdo de expedicdes promovidas por cientistas estrangeiros, constantemente era descrito
como uma imensa nacdo mestica, o que Ihe dava um aspecto singular, ainda que a miscigenacao

ou a simples “mescla das racas” fosse entendida como causadora de degeneracdo. Assim foi
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que a forma¢ao de uma “cultura nacional brasileira” inevitavelmente passou pelo problema da

miscigenacao.

Como a prdpria historiadora chama atencao, a caracteristica mestica do Brasil era uma
polémica entre as elites, pois era essa condi¢cdo pela qual se tornava possivel compreender as
particularidades da nacdo brasileira, a0 mesmo passo que era entendida como uma condi¢do
perigosa para os projetos de uma nacao brasileira moderna que essas elites elaboravam aquela
altura.

Havia, portanto, varias perguntas sobre como elaborar a historia e a cultura nacional.
Principalmente, frente aos eventos da Independéncia e, posteriormente, a Proclamacdo da
Republica que forcaram, de certa maneira, aos intelectuais, da antiga coldnia portuguesa, a
pensarem o Brasil per si — processo ndo exclusivo da realidade brasileira. Algo semelhante
estava dado paratoda a America Latina, 0 que contribui com a nossa visdo de que a construcao
das culturas e identidades nacionais foram um problema que precisava ser resolvido
principalmente pelas regides que foram diretamente afetadas pelas estruturas coloniais, como o

continente latino-americano. Como assinala lanni:

Trata-se de compreender como se dé a sua evolucdo, progresso, desenvolvimento,
modernizacdo ou ocidentalizacdo, envolvendo o vaivém das crises, golpes,
revolucdes, contra-revolugdes. Simultaneamente, busca-se explicar quando se traca e
destraca o seu perfil; como dialoga com a Europa e os Estados Unidos; em que se
constituem as suas singularidades; quando se da a sua produgdo a sua producdo
cultural mais original. Aos poucos, revelam-se os modos pelos quais a América Latina
se pensa (IANNI, 1993, p. 10-11).

Era uma forma de entender a sua realidade a partir de si, como via de dizer em que se
constituia, qual era o seu passado e mais, 0 que seria e a que futuro estava destinado. O que nos
indica que mesmo tentando pensar a sua propria realidade a partir do ideal de “singularidade”,
0 Brasil e outros paises latino-americanos ainda se colocaram frente a um espelho, do qual o
reflexo ainda se propagava a partir dessas forcas hegeménicas do Ocidente, das quais
ironicamente pretendiam se desvencilhar.

O que resultou, em certa medida, na transposicdo de categorias analiticas, utilizadas
para se entender as conjunturas das antigas metropoles, para explicar territorios anteriormente
colonizados. N&o a toa, é que duas preocupacoes fizeram parte do imaginario oitocentista: a
preocupacdo modernizante e cientificista; e a elaboracdo de interpretacfes que pudessem

indicar o objetivo da regido brasileira. Para Martinez-Echazabal:
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[...] a partir da segunda metade do século XIX que a referida preocupacao ontoldgica,
ou 0 que mais apropriadamente chamava de hermenéutica da identidade latino-
americana (brasileira, mexicana, argentina, cubana etc.) detona com maior intensidade
na literatura e na exegese de cientistas sociais, impondo-se como topico central no
pensamento intelectual e politico em diversos paises que hoje constituem a América
(j& ndo tdo latina!). E vemos, em sintese que se trata de explicar — e nesse processo
vai construindo — aquilo que constitui nosso perfil, nossos mecanismos de
funcionamento social, politico e cultura e, sobretudo, nossas singularidades e nossos
tracos distintivos perante outros espacos fisicos e modelos culturais (MARTINEZ
ECHAZABAL apud COSTA, 2013, p. 205).

Destarte, a mesticagem — inicialmente de carater biol6gico — se constituiu como chave
explicativa para a historia nacional, e mesmo que aqui a compreendamos a partir de autores do
século XX, a preocupacdo com a condicdo mestica € uma preocupacdo herdada do século
anterior, vide que ja estava presente em autores como VVon Martius, que em 1840, teve uma de
suas obras premiada pelo Instituto Historico e Geografico, cujo o titulo era Como se deve
escrever a historia do Brasil, na qual estava contida a ideia de hibridismo racial e a formacéo
do Brasil a partir das trés racas, sendo o elemento branco o mais importante, enquanto o
indigena e o africano eram preteridos.

Ideia que se torna uma caracteristica importante de se pensar, ja que vai subsistir nos
escritos da histéria e das ciéncias sociais sobre a mesticagem até os anos 30. Tendo como
prerrogativa elementar que a mesticagem era um fato, mas que com um tempo a sobreposicao
do elemento branco resolveria o problema de carater patolégico da miscigenacao, da qual era
fruto a nacdo brasileira (VAINFAS, 1999, p. 04). Um exemplo dessa prerrogativa se encontra
em Paulo Padro (1928), que apesar de defender que aparentemente todas as racas tinham a
mesma capacidade, ndo se furtava de atribuir ao elemento negro um carater inferior. Ademais,
admitindo certa fragilidade aos corpos mesticos, segundo ele, 0os organismos eram indefesos
contra doencas e vicios, resultado do cruzamento de racas e sub-racas (VAINFAS, 1999).

Sendo assim, foi somente a partir da década de 1980 que uma virada tedrica modificou
0 modo de entender a mesticagem, que passou a ser compreendida ndo mais pelas concepc¢des
biologizantes, mas sim culturalistas. Dessa forma é que obras como Cultura brasileira e
identidade nacional (1989), de Renato Ortiz, que ainda ndo se dediquem ao topico da
mesticagem especificamente, colaboram com a analise de projetos diversos sobre a formacao
da identidade e cultura nacional, que como vimos foram profundamente marcados pela nocéao
de mesticagem Contribuindo de forma direta com a reflexdo aqui pretendida. Observemos!

No capitulo “Memoria coletiva e sincretismo cientifico: as teorias raciais do século

XIX”, Renato Ortiz se dispde em refletir sobre as teorias de Silvio Romero, Nina Rodrigues e

Euclides da Cunha, considerados precursores das Ciéncias Sociais. Estes que eram claramente
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influenciados por um “contorno racista”, mas que apontaram em suas obras a problematica da

identidade nacional. Colaborando para a construcao de escolas antropoldgicas que pensaram a
grande questdo: Qual € o lugar do Brasil no quadro de evolugdo?

Os autores citados efetuam um rompimento da intelectualidade brasileira com o
Romantismo do século XIX, que aconteceu a partir da contribuicdo de trés teorias: O
positivismo de Comte, o darwinismo social e o evolucionismo de Spencer. Como Ortiz alerta,
as trés teorias apontaram para uma direcdo: a evolucao historica dos povos. O evolucionismo
surgiu para entender, de forma generalizada, a diferenga entre as sociedades humanas. E mais,
como mesmo assinala o autor, no ambito politico mundial, o evolucionismo “vai possibilitar a
elite europeia uma tomada de consciéncia de seu poderio que se consolida com a expanséo do
capitalismo.” (ORTIZ, 1986, p. 15)

Havia entdo uma nogdo de que a “superioridade europeia” era resultado de leis
naturais. Portanto, os espacos considerados inferiores, como o Brasil, deveriam aquela altura
explicar a razdo de seu “atraso” na escala da evolugdo e, posteriormente, apontar um caminho
para sua formagdo como nag&o® - visto como resultado direto de uma evolugio. (MAUSS apud
ORTIZ, 2013) Mas, ao invés de importarem cruamente com as perspectivas evolucionistas, 0s
precursores das Ciéncias Sociais pensaram 0 pais a partir de suas especificidades. Estas
especificidades que tiveram no “meio € na raga” suas principais representantes.

Para esses autores, especificamente Silvio Romero, a raca foi a probleméatica mais
abrangente, pois ao seu ver a sociedade brasileira era sustentada e estruturada a partir dela. 1sso
é perceptivel se pensarmos em praticas assimilacionistas desde os tempos coloniais e também
iniciativas como a de Couto de Magalhdes, no século XIX, que a partir de informacoes
generalizadas pensava sobre o cruzamento entre os indios e 0s brancos; o Indianismo que nega
completamente a relevancia do negro.

Linha de pensamento que, principalmente depois da Abolicdo, se reordena e coloca o
‘negro’ como um elemento dindmico da sociedade brasileira. Silvio Romero e Nina Rodrigues
atribuem uma importancia maior ao negro, deixando o ‘indio’ de lado, pois a este estava certo

o desaparecimento®. Entretanto, essa importancia nio deve ser interpretada como todo positiva,

3 Mauss explica a nagdo como uma sociedade materialmente e moralmente integrada, com um poder central
estavel permanente, com fronteiras determinadas, uma relativa unidade moral, mental e cultural dos habitantes que
aderem conscientemente ao Estado e as suas leis.

* No periodo de transi¢do entre o século XIX e XX, 0 avango das fronteiras nacionais brasileiras se chocou com
o0 “problema indigena”, que fora encarado basicamente por duas formas: fosse pela suposicdo que o indigena ndo
trazia nenhum fator favoréavel para o desenvolvimento e, portanto, seria eliminado; ou a outra defendida pelos
romanticos e indianistas que acreditavam que o indigena era elemento formador na nacdo brasileira, precisando
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havia uma negativa, visto que a raga branca continuava com status de raga superior, sendo 0

negro e o indigena encarados como obstaculos ao processo civilizatério.

Os elementos indigena e negro indicavam uma crise iminente para as pessoas da época,
pois como duas ragas consideradas inferiores — vide o racismo cientifico — poderiam resultar
em um “Novo Brasil”, onde se pretendia que as “leis de mercado regesse sua realidade e que se
estabeleceria juridicamente condicGes de igualdade entre patrbes e empregados, como se
“fazia” nas regioes “mais desenvolvidas do Ocidente? Portanto, esta passagem de um “Velho

Brasil” — colonial dos senhores de escravos — para um “Novo Brasil foi

[...] concebida como um tempo ordeiro de superagdo gradativa dos graves problemas
sOcio-raciais, em que um conjunto de taticas de controle e disciplina seria aplicado
a fim de atingir no futuro o t&o sonhado progresso. Nesse meio tempo, esperava-
se que o pais pudesse preencher uma caréncia basica: a nacionalidade. (AZEVEDO,
1987, p. 60, grifo nosso).

Portanto, para chegar ao fim do progresso imposto pela modernidade é que se encarou
0 problema da mesticagem. Mas é importante destacar que o pensamento desses autores foi
composto de trés camadas: “1) as racas superiores se diferenciam das inferiores; 2) no contato
inter-racial e na concorréncia social vence a raca superior; 3) a histdria se caracteriza por um
aperfeicoamento lento e gradual da atividade psiquica, moral e intelectual”. (ORTIZ, 1986, p.
20)

A partir de 1870, sob os auspicios dos “precursores das Ciéncias Sociais” no Brasil, o
pais comegou a ser interpretado substancialmente como resultado de “mestigagem”.
Diferentemente do que aconteceu depois, na interpretacdo de Gilberto Freyre, a mesticagem
nao foi valorizada, mas considerada um problema que deveria ser resolvido. O “mestico” era
produto do cruzamento de diferencas racas, nele estava posto defeitos e vicios. Logo, para que
a sociedade brasileira conseguisse se formar enquanto a nagdo, a condi¢cdo mestica deveria ser
superada por meio de seu embranquecimento.

As teorias da época indicavam que a condicdo mestica inviabilizava um projeto
civilizador. Havia um grande pessimismo em relacdo ao futuro da nacdo e mais, a sua
possibilidade de civilizagdo do denominado ‘homem dos tropicos’. Estigmatizado por ter como

habitat as regides tropicais e, acima de tudo, por ser mestico (VELOSO; MADEIRA apud
COSTA, 2013).

este alcangar a completa civilizagdo. O que ha de comum nessas ideias é que ambas encaram o desaparecimento
do elemento indigena, seja pela sua morte ou pela sua integracdo a sociedade nacional.
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Compreendida a mesticagem como entrave, agora nos preocuparemos com 0 cComo e

quando ela passa a ser vista como uma marca distintiva da sociedade e identidade brasileiras.
O que ndo significa dizer que mediante a uma perspectiva otimista dela se apague todos os
infortunios, na verdade pretendemos nesse exercicio de escrita perceber como alguns aspectos
continuam igualmente violentos, promovendo o agravamento de alguns problemas que
perpassam principalmente as existéncias indigenas. Para tanto, lancaremos um olhar sobre a

famosa obra de Gilberto Freyre, a saber, Casa Grande & Senzala.

3 A NARRATIVA FREYRIANA E A INVISIBILIZACAO INDIGENA

A escolha da obra freyriana para o dialogo empreendido até ent&o, se justifica pela sua
frequente instrumentalizacdo para o ensejo do discurso da democracia racial no pais. Um
discurso que implicou em relac6es problematicas e que invisibilizou — e até hoje invisibiliza —
reflexdes sobre grandes contradi¢es da sociedade brasileira.

As primeiras décadas do século XX foram importantissimas para a construgdo de uma
identidade nacional, atrelada principalmente a ideia de progresso que muito estava relacionado
com o atendimento as demandas capitalistas (BARRETO, 2013, p.23). Desse modo, a
heterogeneidade da sociedade brasileira ja constatada pelos intelectuais dos finais do século
anterior pela ideia de mesticagem, se apresenta como uma ideia longeva. Entretanto, aquela
altura, principalmente a partir da perspectiva freyriana, a condi¢cdo mestica ndo se constituia
como algo que precisava de solucéo, do contrario, ela era em si mesma a solucdo para as
diferencas que estavam postas na sociedade brasileira.

Semelhantes a outros autores contemporaneos, o autor entendia o periodo colonial
como um espaco temporal determinante para a conformacédo da sociedade brasileira. Em vista
disso, pensou a realidade nacional a partir da estrutura da casa grande e da senzala, um dos
simbolos mais emblematicos da colonizacao.

Vale assinalar, porém, que apesar de construir a narrativa a partir desse lugar de
exploracdo colonial, Freyre atribuiu a esse espaco um carater familiar e até certo ponto,
harmonioso. O autor teve como carro chefe de sua andlise a perspectiva cultural. Por isso se
debrucou nas relacBes das culturas portuguesa, indigena e africana — no singular mesmo,
trabalhando-as de forma genérica, monolitica e pode-se dizer essencializante.

Ainda segundo Barreto, deve-se levar em conta que a obra se localiza em o periodo de

transicdo e, a vista disso, incorre em algumas concepcdes e conceitos deterministas. Como
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expressado nesse trecho: “Ndo se nega, porém, que o clima per se ou através de fatos sociais

ou econbmicos por ele condicionados, predisponha os habitantes dos paises quentes a doencas
raras ou desconhecidas nos paises de clima frio. Que lhes diminua a capacidade de trabalho”
(FREYRE, 2003, p. 75).

Devemos atentar nesta passagem que além de pensar sobre como o clima — agora ndo
mais considerado o “senhor-todo-poderoso” das teorias evolucionistas do século XIX — como
variavel importante para as formagdes culturais. Outro elemento foi colocado em evidéncia, o
trabalho, confirmando mais uma vez a que periodo temporal esta narrativa pertence.

E importante destacar que analises sobre as relagdes de trabalho tém permitido grandes
avancos no que diz respeito ao campo da Historia Indigena. Pois, como se verifica a partir de
pesquisas, ao contrario do que se pensava, 0 suor e a mao-de-obra indigena foram
importantissimos para as dindmicas coloniais e pds-coloniais.

Mas, voltando a analise breve sobre a narrativa freyriana sobre o indio. Faz-se
necessario observar como a obra do socidlogo caracterizou as relacbes mesticas por uma
perspectiva de conciliagdo das contradicdes politicas, culturais, sociais e econdmicas.
Atribuindo ao elemento portugués habilidade em lidar com as “diferengas”, como se eles
estivessem condicionados ou predispostos a miscigenacao. Levando em consideracdo eventos
da “trajetoria ibérica” historicamente marcada pela relacdo com 0s povos mouros.

Portanto, para o autor, a condicdo mestica € quase uma condicéo natural e proveniente
principalmente pela habilidade portuguesa, colocando o elemento colonizador em lugar de
destaque na construcdo de uma identidade brasileira, que segundo ele, foi hibrida desde o
comeco e foi, de todas as nacGes americanas a que constituiu uma boa relacdo entre 0s povos
adiantados (portugueses) e os atrasados (indigenas e negros) (FREYRE, 2003, p. 159).

A mesticagem entdo foi tida como caracteristica natural a partir dessa perspectiva.
Subestimando muitas vezes a violéncia pela qual foi instituida, ponto de vista baseado tanto na
“tendéncia portuguesa” ao hibridismo; quanto na suposta desorganiza¢ao ou desarticulagdo das
sociedades indigenas daquilo que constituiu a chamada América Portuguesa.®

A obra de Gilberto Freyre que imputou a mesticagem uma qualidade distintiva, como

forma de entender as diferencas raciais a partir de uma relacdo de contribuicdo e agregadora,

5 «0s espanhois apressam entre 0s incas, astecas e maias a dissolugdo dos valores nativos na furia de destruirem
uma cultura na frase de semicivilizagdo [...] Os portugueses, além de menos ardentes na ortodoxia que o0s espanhois
€ menos estritos que os ingleses no preconceito de cor e de moral cristd, vieram defrontar-se na América ndo com
nenhum povo articulado em império ou em sistema ja vigoroso de cultura moral e material — com palécios,
sacrificios humanos aos deuses, monumentos, pontes, obras de irrigacdo e de explora¢do de minas — mas, ao
contrario, com uma das populacdes mais rasteiras do continente.” FREYRE, Gilberto. Ibidem. P. 156

EM FAVOR DE IGUALDADE RACIAL, Rio Branco — Acre, v. 4, n.3, p.04-21, set./dez. 2021



acaba por possibilitar concepcdes problematicas as culturas indigena e africana. A primeira,

principalmente, porque constantemente lhe reserva uma contribuicdo secundaria. Como
dissemos anteriormente, as relaces de trabalho fizeram parte das analises de sua narrativa,
mesmo que de forma rasa. Freyre recorrentemente atrela a figura do “indio”® um trabalho pouco
eficiente. Afinal, a enxada nunca teria se firmado na mao do indigena e, nem do seu
descendente, o0 mameluco.’

Apesar disso, o autor indicou e admitiu que os indigenas foram importantes em
algumas atividades como: as entradas nos sertdes, os trabalhos como guia, canoagem, pesca,
guerra e caca. Isso ndo significa dizer que o autor valorizava o elemento indigena, pois é
evidente que, mesmo admitindo esses campos possiveis da a¢do indigena, considerou-0s como
exercicios secundarios. Porque para ele o referencial foi a producdo dos engenhos de agucar,
considerado essencial e (quase) unicamente suficiente para a formacdo das estruturas
econdmicas, sociais e culturais da sociedade brasileira.

Dessa forma, a observacdo ou a possibilidade de considerar as atuacdes indigenas
como importantes para a dindmica colonial s&o preteridas. E a supervalorizacdo da economia
de exportacdo de acucar, sustentada majoritariamente pela mao-de-obra africana escravizada,
que dificulta a apreensdo das complexidades do mundo do trabalho colonial, incorrendo numa
desqualificacdo dos indigenas, ndo sO nas suas representacdes dos tempos coloniais, mas,
repercutindo nas suas representacfes ainda no século XX — e por que ndo dizer XXI? —
dificultando a tomada de lugar dos indigenas no mundo do trabalho, valor muito caro para época
em que esta narrativa foi construida.®

Os indigenas entdo serviram como um contraponto dos africanos, naturalizando nédo
sO a suposta debilidade indigena para o trabalho, mais ainda, naturalizando a exploracéo deste
ultimo, como tivesse em sua esséncia predisposicdo e “alegria” em cumprir trabalhos nas

condicdes compulsdrias as quais foram submetidos.

® Considere que o termo indio esta sendo utilizado de forma genérica propositalmente, ja que pouco se considerava
a diversidade dos povos indigenas.

! Importante destacar que aqui utilizamos o termo mameluco, pois que é assim empregado por Freyretendo ciéncia
que o termo fora empregado no contexto de classificar os individuos por atributos de “qualidade”, pratica ligada
aos preceitos colonialistas.

8 Destaco aqui ao leitor que apesar da politica indigenista do século XX, principalmente as das diretrizes do
Servigo de Protegéo ao Indio quererem incorporar os indigenas ao trabalho, vale lembrar que essa incorporagao se
dava por processos de um exercicio de poder tutelar, que muitas vezes pretendia agir como um “reconfigurador”
das vivéncias indigenas, Ihes querendo atribuir valores do trabalho capitalista, a fim de civiliza-los. Ou seja, é
como eles devessem ndo mais viver como indigenas.
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Chamo atengdo que a supervalorizagdo da economia externa em detrimento ao

mercado interno — no qual pesquisas indicam que as a¢6es dos indigenas foram imprescindiveis
— foi um aspecto muito forte na historiografia do século XX, visto que o Brasil como area
anteriormente colonial e colonizada foi tecido pela concepgdo daquilo que ficou conhecido
como “sentido da colonizagao”.

Um dos trabalhos que “materializaram” essa ideia, foi a obra Formag&o do Brasil
Contemporaneo, do autor Caio Prado Jr. Para este autor, a América teria existido Unica e
simplesmente para atender as demandas portuguesas, fosse para servir com a exploracdo de
recursos naturais ou humanos, estes Ultimos explorados majoritariamente a partir dos trabalhos
compulsérios e até mesmo sexuais. Percebemos entdo que o olhar aficionado no elemento
cultural colonizador dificultou por muito a percepg¢ao do indigena como elemento formador da
cultura e identidade brasileira.

4 REPENSANDO A AMERICA PORTUGUESA E OS POVOS INDIGENAS

Mediante as breves reflexdes do tdpico anterior, € perceptivel que até meados dos anos
70, do século XX, a historiografia observou a realidade colonial exclusivamente a partir da
metrépole portuguesa, desconsiderando por muito as complexidades das dinamicas internas. O
gue comecou a ser revisto a partir dos anos 90, ndo exclusivamente, mas especialmente pela
chamada “Escola do Rio°, que rediscutiu os dualismos postos por uma “Historia Colonial
Tradicional”.1°

Nesta mesma década hé renovacdo da chamada Historia Indigena — ou uma apologia
a Historia Indigena — que se pautou principalmente pela inclusdo dos indigenas como sujeitos
da Historia, junto a ampliacdo de fontes e de possibilidades de analise mediante um contato
trans e interdisciplinar. E neste momento que surgem nomes como o de John Manuel Monteiro

com a obra Negros da terra: indios e bandeirantes nas origens de Sdo Paulo.

% A “Escola do Rio” é uma forma de identificar uma geracdo de historiadores, a partir dos anos 90, localizados no
Rio de Janeiro, e que tém como preocupacdo repensar algumas consideracgdes classicas sobre o periodo colonial,
buscando demonstrar que a empresa colonial resultou em estruturas internas que ndo estdo reduzidas apenas pelo
vinculo das sociedades coloniais com suas metropoles ou com o comércio atlantico.

10" “Em realidade, trata-se de propor uma nova leitura historiogréfica que ndo se limite a interpretar o “Brasil-
Coldnia” por meio de suas relagdes econdmicas com a Europa do mercantilismo, seja sublinhando sua posigdo
periférica — e com isto privilegiando os antagonismos colonos versus metropole — seja enfatizando o carater dnico,
singular e irredutivel da sociedade colonial escravista.” FRAGOSO, Jodo; BICALHO, Maria F.; GOUVEA, Maria
de Fatima (org). O Antigo Regime nos Tropicos: a dinamica imperial portuguesa (séculos XVI- XVIII). Rio de
Janeiro: Civilizagéo Brasileira, 2001, p. 21.
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Monteiro (1994) e outros autores, a partir de suas reflexdes colaboraram com esse

movimento que repensa os papéis dos indigenas na sociedade mestica brasileira. Pensando as
possibilidades de suas agéncias indigenas no periodo colonial, ndo somente nos periodos “pré-
cabralinos™! — como feito anteriormente — e 0 mais importante, no século passado e nos tempos
atuais.

Uma obra recente e significativa € Espirito Santo Indigena: conquista, trabalho,
territorialidade e autogoverno dos indios (1798-1860), da historiadora Vania Maria Losada
Moreira.'? A narrativa se da a partir da analise da provincia do Espirito Santo, considerado um
lugar periférico frente a dindmica da economia de exportacdo agucareira. Por meio da
reavaliagdo de alguns aspectos da Histéria Regional em relacdo aos povos indigenas, a autora
instrumentaliza e torna a invisibilidade indigena como um problema, algo fomentador de
debates, inserindo-se num movimento historiografico que exige a incluséo dos indigenas na
Historia do Brasil.

Tal trabalho é possivel a partir dessa “renovagdo” historiografica — além da
competéncia de analise da autora, é claro. Importante destacar que tal processo é perpassado
por uma questdo mais ampla, que estad intimamente conectado com reformulacdo da Histéria
das Americas, principalmente pelo uso da chamada etnohistéria. Segundo John Manuel

Monteiro:

Cresce, na bibliografia etnohistérica das Américas, a ideia de que o impacto do
contato, da conquista e da histdria da expansdo europeia ndo se resume apenas ha
dizimacg8o de populagBes e na destruicdo de sociedades indigenas. Esse conjunto de
chogques também produziu novas sociedades e novos tipos de sociedade.
(MONTEIRO, 2001, p. 55, grifo nosso)

Foi com suporte nessas ideias que surge a preocupacdo com 0S processos de
etnogénese, que ndo se resumem apenas a ideia de uma auto-definicdo de um povo levando em
conta apenas o seu patriménio cultural, mais que isso, se estende para 0s campos de estratégias
culturais, como as agenciagdes politicas de atores nativos que buscam retomar suas identidades.
Mostrando mais uma vez que nenhuma cultura, nem mesmo as indigenas sdo naturais e

determinadas por fatores biologizantes.

1 Segundo Jodo Pacheco de Oliveira, o pressuposto evolucionista pelo qual se construiu a narrativa da histéria
brasileira atribuiu ao indigena um lugar e momento especificos: “eles sdo anteriores ao Brasil”. OLIVEIRA, Jodo
Pacheco de. O Nascimento do Brasil e outros ensaios: “pacificagdo”, regime tutelar e formagdo de alteridades.
Rio de Janeiro: Contra Capa, p. 47

12 MOREIRA, Vania M. L. Espirito Santo Indigena: conquista, trabalho, territorialidade e autogoverno dos
indios (1798-1860). Vitoria: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo, 2017
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Como Guillaume Boccara chama atencéo, desde os finais do século XX e no decorrer

deste do qual falamos, 0 avanco das disciplinas histéricas e antropolégicas possibilitaram que
se criasse um terreno intermediario entre si, fazendo que fosse possivel tirar proveito da criacéo
desse espago comum ou middle ground, passando assim o historiador a prestar mais aten¢ao ao
caréter relativo das categorias e da constituicao de identidades:

Desde um punto de vista mas general, advertimos que el caracter construido o
historico de las formacions sociales y de las identidades asi como también dinamismo
de las culturas y <<tradiciones>> han sido ampliamente reconocidos. Pues desde la
idea de <<tradicion invenyada>>, a la descontruccion del objeto étnico passando por
la aproximacion dindmica de los sabe-hacer locales o la toma em cuenta de la histéria
de <<los pueblos sin historia.>>, se manifiesta la voluntad general de escapar a la
reificacion de las acciones, de las relaciones y de las categorias (BOCCARA, 2005).

Um autor que serve de exemplo dessa aproximacdo entre Historia e Antropologia, €
Serge Gruzinski, historiador francés que parte de seus estudos sobre o México Colonial para
empreender reflexdes sobre o0 Mundo Mestico. A partir dele percebemos que a mesticagem néo
é tratada de forma dicotdmica, méa ou boa, apenas se trata de um fenémeno analisavel. Tratando
as diferencas ndo exclusivamente como aquilo que separa, mas que dependendo, separa ou
aproxima alguns aspectos.

Isso se da porque interpreta a cultura ndo como bloco monolitico, ou um aspecto
valoroso distintivo de um povo, ao contrario, considera algo construido e mais que é passivel
de transformacdo, ou melhor, mistura. Entretanto, chama atencéo de que a miscibilidade néo é
algo natural e, portanto, ndo sdo todos 0s aspectos de uma cultura que possuem essa
caracteristica.

Logo, podemos inferir de que para a construcdo de mundos mesticos, onde aspectos
de culturas diferentes se misturaram dependem das formas de socializacdo dos individuos.
Aspectos completamente complexos admitindo que os mundos pés-coloniais foram forjados a
partir de relacGes de violéncia, distanciamento, aproximacao e aliangas, tudo ao mesmo tempo.

Gruzinski nos oferece pistas de como abordar esses mundos mesclados. O historiador
sugere que aceitemos a forma de como esses mundos nos aparece, sem pressa de “desarruma-
los e submeté-los a triagens que supostamente localizaria, e depois isolariam, 0s elementos que
formam o conjunto”, reconhecendo que a submissdo de uma realidade a analise pro jeta filtros,
critérios e obsessdes que majoritariamente formam as visdes ocidentais. E, ainda segundo ele,

0s ocidentais sentem um perverso prazer em fabricar diferengas. (GRUZINSKI, 2001, p.25-26)
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No decorrer deste artigo vimos que ndo somente fabricar diferengas, mas muitas vezes

aciona-las a fim de hierarquizar a humanidade, pela defesa de um projeto imperialista e
colonizador do mundo. Mas chamo atencdo de que isso ndo se da apenas a nivel global, até
mesmo as dinamicas internas de uma localidade podem promover fronteiras que sirvam para
distanciamento ou aproximagéo de vivéncias distintas.

Falamos isso porque observamos gque, mesmo em espagos gque possuem uma ideia
genérica — como a ideia de Brasil — ha constatada quase uma necessidade da criacdo de um
outro. Apreendemos de que isso esta ligado com as relacbes de poder e que o Estado é um de
seus agentes. O Estado Brasileiro elaborou um discurso sobre o que é ser indigena, como modo
de justificar suas politicas indigenistas, processo que foi responsavel pela imagem reduzida do
indigena a certa hipossuficiéncia, principalmente no caso republicano. (AMORIM, 2019, p.20)

As populagdes indigenas tiveram suas identidades classificadas e generalizadas, seja
nos tempos coloniais ou mesmo republicanos, pelo Estado. Entretanto, apesar da atribuicéo
desses estigmas, ndo houve impedimento para que os indigenas fossem (e sejam) agentes tao
ativos quanto ao estado no que diz respeito as tessituras de identidades. Afinal, “cada criatura
é dotada de uma série de identidades, ou provida de referéncias mais ou menos estaveis, que
ela sucessivamente ou simultaneamente, dependendo dos contextos.” (GRUZINSKI, 2001,
p.53).

A América Latina é um continente marcado por reinvindicac@es étnicas. Processos que
no contexto brasileiro ganham sistematizacao politica, principalmente a partir dos anos 70.
Exemplo disso é o discurso de Ailton Krenak, na Assembleia Constituinte de 87, periodo da
chamada reabertura politica ou da redemocratizacdo. Ailton Krenak atua como uma das
liderancas do emergente Movimento Indigena, que naguele momento objetivava reverter a
politica anti-indigena do Congresso Nacional.

Em seus argumentos, Ailton considerava que no Brasil havia uma ignorancia sobre o
que ¢ “ser indigena”. Em suas palavras defendeu as ideias de que o povo indigena tinha uma
forma diferenciada de pensar e viver, que mesmo sendo diversa, nunca havia ou tivera como
intengdo poOr em risco a “ordem da sociedade brasileira” e os interesses nacionais. Este evento
é curioso e riquissimo em fomentar alguns questionamentos, pois que nos faz pensar como ao
mesmo tempo uma ldentidade Indigena Unificadora foi reivindicada — Ailton ndo falava apenas
pelos Krenak, mas pelos povos originarios de todo Brasil — e mesmo assim diversa,

principalmente diante do Estado Brasileiro que colocava os indigenas como inimigos internos
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ao progresso, ou as vezes desconsiderando-os como povos diferenciados, como se nao

existissem.

Nos fazendo compreender que apesar dos enfoques dualistas e maniqueistas serem
sedutores pela simplicidade, a Historia da América marcada por intensos processos de
“conquista” dos povos indigenas ndo pode ser resumida em nog¢des de exterminio e passividade.
Pois 0s movimentos da historia flutuam entre a regularidade absoluta e a irregularidade

absoluta, mantendo uma margem importante de imprevisibilidade.

5 CONSIDERAGCOES FINAIS

As reflexdes aqui empreendidas partiram de um esfor¢o em entender como a Historia
dos Povos Indigenas foi abordada a partir da chave explicativa da mesticagem, que muitas
vezes, por ser vista como algo natural e um processo hierarquizado pelas diferencas culturais,
dificultou e impediu analises mais complexas sobre as agéncias indigenas, por outorgarem aos
povos indigenas a extingdo, a desorganizacgdo, a passividade ou a selvageria.

Compreendemos que o alicerce desses argumentos estava em encarar as culturas como
blocos monoliticos e essenciais, desconsiderando a dinamicidade das trocas culturais que ndo
sdo apenas marcas do mundo atual, mas que perpassa a historia da humanidade desde os tempos
mais remotos.

Vimos também que encarar a cultura, como constru¢do, ndo como algo dado e pronto,
obrigou a Historiografia Brasileira e da América Latina a reverem o lugar dos povos nativos da
formacdo dos mundos mesticos, possibilitando o entendimento de outras facetas desse “Mundo
Novo” que nao deve ser entendido apenas como resultado do suposto espirito empreendedor e
conquistador do elemento branco, cristdo e civilizado.

Sendo a realidade do Brasil e da América Latina devedora e tributéria da resisténcia
dos povos originarios, que desde os tempos coloniais aos contemporaneos lutam para terem

suas culturas e existéncias reconhecidas de norte ao sul do continente latino-americano.
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AS ROTAS DE COMERCIO INDI'GINENA NA MONTAGEM DA ECONOMIA DAS
DROGAS DO SERTAO AMAZONICO (1683-1706)

THE ROUTES OF INDIGENOUS TRADE IN THE MOUNTING OF THE AMAZON
HINTERLAND DRUGS ECONOMY (1683-1706)

André José Santos Pompeu?

RESUMO

O presente trabalho versa sobre a participacdo indigena na montagem da economia das drogas do sertdo, durante
o reinado de D. Pedro 11. As drogas do sertdo sdo consideradas como a principal atividade econémica da Amazénia
colonial, além de possuir uma mao de obra, eminentemente, indigena, no entanto, a historiografia costuma remeter
apenas aos indios o papel de remeiros nessa economia. O presente trabalho pretende indicar que o papel indigena
na economia do sertdo ndo se limitava a apenas remar as canoas, mas que as redes e rotas de comércio foram
preponderantes para a montagem desta economia, conectando diferentes nagdes indigenas, com os diferentes
grupos europeus que vinham se assentando no vale amazonico desde o século XV1. O presente trabalho conta com
o conceito de “cultura de mobilidade”, cunhado por Heather Roller (2014), que indica que os indigenas
desenvolveram uma cultura de mobilidade na Amazénia colonial, pela liberdade que as atividades do sertdo
permitiam, sendo o caso aqui, a liberdade que as rotas comerciais permitiam aos grupos indigenas, nesse momento
de montagem da economia do sertéo.

PALAVRAS-CHAVE: Comércio indigena. Cultura de mobilidade. Drogas do sert&o.

ABSTRACT

The present work deals with the indigenous participation in the mounting of the hinterland drug economy, during
the reign of d. Pedro Il. Hinterland drugs are considered as the main economic activity of the colonial Amazon, in
addition to having an eminently indigenous workforce, however, historiography tends to refer only to the Indians
the role of paddlers in this economy. The present work intends to indicate that the indigenous role in the hinterland
economy, was not limited to just paddling the canoes, but that the networks and trade routes were preponderant
for the assembly of this economy, connecting different indigenous nations, with the different European groups that
had been settling in the Amazon valley since the 16th century. The present work has the concept of “mobility
culture”, coined by Heather Roller (2014), which indicates that the indigenous people developed a mobility culture
in the colonial Amazon, due to the freedom that the activities of the hinterland allowed, being the case here, the
freedom that the trade routes allowed the indigenous groups, at this time of setting up the hinterland economy.

KEYWORDS: Indigenous trade. Mobility culture. Hinterland Drugs.
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1 INTRODUCAO

A economia das drogas do sertdo tem sido um dos temas mais recorrentes na
historiografia amazonica sobre o periodo colonial. E possivel vislumbrar essa recorréncia desde
os primeiros trabalhos sobre a regido, como € o caso da obra de Jodo Lucio de Azevedo (1901),
que se dedicou ao estudo da Companhia de Jesus no antigo Estado do Maranh&o; Ou em meados
do século XX, na volumosa obra de Arthur Reis (1993), ou no classico estudo de Manuel Nunes
Dias a respeito da Companhia de Comércio do Grdo-Para e Maranhdo (1971). Fato é que, para
a historiografia brasileira, ao longo do século XX, a economia da Amaz6nia portuguesa foi
dominada por um modelo extrativista, assentado nas drogas do sertdo, e que se mantinha alheio
ao circuito do tréafico de escravizados africanos, 0 que, consequentemente, seria o exemplo da
ruina e abandono da economia amazonica, até, pelo menos, meados do século XVIII, quando
pretensamente o Marqués de Pombal causaria uma transformacao social e econémica. (PRADO
JR, 2011, pp. 223-226. SIMONSEN, 2005, p. 196. FURTADO, 2007. NOVAIS, 2019.
ALENCASTRO, 2000).

Ora, se a Amaz0nia estava fora do circuito do trafico de africanos, qual seria a méo de
obra concernente a economia das drogas do sertdo? Sem ddvida, a mao de obra largamente
envolvida na economia das drogas do sertdo eram os diversos grupos indigenas residentes na
bacia amazdnica, assim como todas as outras importantes atividades desenvolvidas na
Amazonia portuguesa (SOMMER, 2000, pp. 22-23). Além do mais, a prépria nocdo de que a
Amazonia portuguesa ndo recebia escravizados africanos parece fora de proposito, ja que
mesmo que ndo houvesse o mesmo fluxo de africanos enviados para o litoral do Estado do
Brasil, em inimeros momentos o trafico de escravizados africanos manteve um fluxo no
atlantico equatorial (CHAMBOULEYRON, 2004, pp. 99-111. CHAMBOULEYRON, 2006,
pp. 79-114.).

Mas 0 mais importante, dentro desse contexto, é que os indigenas ja sdo apontados
como os principais agentes dentro da economia das drogas do sertéo, no entanto, a historiografia
silencia qualquer tipo de agéncia para esses sujeitos, nessa que foi a principal atividade
econdmica da Amazonia colonial. Justica seja feita, uma das poucas autoras que retratam a
experiéncia indigena dentro da atividade das drogas do sertdo — mesmo que o seu foco néo seja,
necessariamente, esse — € Heather Roller (2014), que se dedica em estudar os indios das
povoacles pombalinas, na segunda metade do século XVIII. Mas, afinal, como bem lembra

Camila Loureiro Dias, existe uma tendéncia da historiografia sobre a Amaz6nia em valorizar o
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periodo do reinado de D. José I, precipuamente, pelas medidas implementadas pelo seu mais

proeminente ministro, Sebastido José de Carvalho e Melo — o futuro Conde de Oeiras e Marqués
de Pombal. N&o obstante, antes do periodo pombalino, existe um vasto universo social, politico
e econdmico que permeia a Amazonia (DIAS, 2014, pp. 19-33). Desta forma, o presente texto
se dedica a apontar a agéncia indigena, no que concerne a economia das drogas do sertdo, em
vistas do quadro que se desenvolveu na Amazonia que teria sido impossivel desenvolver uma
economia extrativista sem o conhecimento/trabalho desses sujeitos, que mesmo que citados,
tiveram a sua agéncia invisibilizada ao longo da historia das relacées econdmicas na Amazénia.

O presente trabalho privilegia o século XVI1, momento considerado de montagem da
economia das drogas do sertdo. Essencialmente, o periodo em questdo diz respeito ao reinado
do rei D. Pedro 11, considerado como um dos maiores incentivadores da economia das drogas
do sertdo. Segundo Dauril Alden, o boom das drogas do sertdo aconteceria a partir da década
de 1720, impulsionado pela cultura do cacau, que alcanca 0s seus maiores precos no mercado
Atlantico, alem de inimeras sesmarias solicitadas no territorio amazonico para o cultivo das
drogas (ALDEN, 1976, p. 118). Quanto as fontes, no presente texto, procuro privilegiar as
consultas do Conselho Ultramarino, que foi uma das principais instancias de tomada de deciséo
com relacdo as conquistas do ultramar, além de garantir o0 acesso a uma série de cartas e oficios

anexados a consulta, possibilitando melhores entendimentos do contexto.

2 INDIGENAS NA MONTAGEM DA ECONOMIA DAS DROGAS DO SERTAO

A partir do contexto conhecido como atlantizagdo do império portugués
(ALENCASTRO, 2000, pp. 11-42), quando se da a queda da Asia portuguesa, juntamente com
a restauracdo brigantina, em 1640, os olhos do império se voltam para as possibilidades
econdmicas advindas das possessdes americanas. No que tange ao Estado do Maranhao e Gréo-
-Pard, varios dos principais conselheiros régios indicaram a possibilidade de transferéncia das
plantas asiaticas para a Amaz6nia, com o intuito de suprir as perdas de territdrios no extremo
oriente, sobretudo, ap6s as acdes da Companhia Holandesa das indias Orientais (POMPEU,
2020, pp. 306-307). A ideia da simples transferéncia de mudas orientais para a América
portuguesa ndo chegou a dar frutos, no entanto, ela incentivou uma politica real de busca por
géneros naturais que pudessem substituir a demanda.

Tal proposito se solidificou durante o reinado de D. Pedro Il, que desde 1667 ja

comandava Portugal, de fato, enquanto regente do seu irmdo, o rei D. Afonso VI. A politica de
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Pedro II para a Amazonia foi chamada de “complexo pacote socioecondmico” por Karl Arenz

e Frederik Matos, que afirmam que essa politica envolveu o incentivo da agricultura de varios
géneros, o estanco do ferro, a introducdo de escravizados africanos, a reparticdo do trabalho
indigena e, finalmente, o incentivo & descoberta de novas drogas do sertdo, assim como a sua
taxacdo (ARENZ; MATOS, 2014, pp. 352-354.). O “pacote” de Pedro II ndo obteve o sucesso
desejado, culminando na revolta dos moradores de S&o Luis e na expulsdo dos padres da
Companhia de Jesus. Mas por outro lado, a sua politica de busca por drogas parece ter sido
colocada em prética de forma sistematica.

Em 1684, durante uma Consulta do Conselho Ultramarino, fomentada por
correspondéncias do governador do Maranhdo, Francisco de Sa e Meneses, temos
conhecimento de uma das maneiras com que 0s descobrimentos eram realizados. Segundo
informou Meneses, ele havia reunido varias tropas de indios, sob o comando do capitdo André
Pinheiro de Lacerda, esses indigenas eram apresentados a algumas especiarias asiaticas e
deveriam sair pelo sertdo, em busca de produtos que fossem similares, ou ent&o, deveriam trazer
produtos que eles soubessem que reuniam alguma utilizada?. Fica evidente que o conhecimento
indigena era preponderante para essas descobertas. Em primeiro lugar, ndo era possivel entrar
e se guiar nos sertdes sem as populacées indigenas. E, em segundo lugar, o seu conhecimento
dos produtos naturais era essencial nesse projeto, ja que a politica lusitana era se apropriar dos
géneros que ja eram amplamente utilizados pelos indigenas.

Na missiva que deu origem a Consulta, o governador Francisco de Sa e Meneses conta
gue no momento do seu embarque de Lisboa para Sdo Luis, ja havia levado alguns tipos de
cascas, que foram entregues aos Principais indigenas, das nacdes amigas, para que se fizessem
diligéncias no sertdo, em busca dos géneros. Os indigenas, apesar de ndo encontrarem as
mesmas cascas, trouxeram até o governador outros géneros reputados por eles como de muito
uso®. A topica da utilizagdo do conhecimento indigena pelos colonizadores europeus ndo é
nova, na verdade, desde Sérgio Buarque de Holanda, criou-se a no¢do de que sem esses saberes,
a colonizacao teria sido impossivel (HOLANDA, 2014.). Na Amazénia colonial, a situa¢do ndo
foi diferente, mesmo na montagem da principal atividade econémica desenvolvida na regido,

os oficiais régios tinham noc¢édo de que s6 haveria éxito, se pudessem contar com esse saber.

2 «Consulta do Conselho Ultramarino, para o rei d. Pedro II, sobre uma carta do governador do Maranhdo,
Francisco de S4 e Meneses, dando conta de varios descobrimentos que tem mandado fazer”. 13/04/1684. Arquivo
Historico Ultramarino, Avulsos do Maranhdo, Cx. 5, doc. 697.

3 «Carta do governador Francisco de Sa e Meneses para o rei d. Pedro II, sobre os descobrimentos que mandou

fazer de drogas no sertdo”. 30/12/1683. Arquivo Histérico Ultramarino, Avulsos do Para, Cx. 3, doc. 219.
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Mas, de fato, a participagdo indigena dentro da economia das drogas do sertédo nédo se

resumia a apresentar 0s géneros aos europeus, a bem da verdade, os grupos indigenas ja
controlavam uma longa rede de comércio, que ligava as mais distantes regides da Amazoénia.
Com um interessante exemplo, datado de 1695, em mais uma consulta do Conselho
Ultramarino, desta feita a respeito da presenca castelhana em territério que se acreditaria ser
portugués. O governador Antonio de Albuquerque Coelho de Carvalho relata ao Conselho que
enviou um experiente capitdo portugués, chamado Antdnio de Miranda, para averiguar junto
aos indigenas do rio Negro, se havia castelhanos por perto. No relato escrito por Miranda, séo
contabilizadas 24 aldeias, a0 menos, nas margens onde o capitdo navegou. Ao se deparar com
as aldeias, Miranda encontrou uma série de utensilios europeus, sobre os quais ele tinha certeza
de que ndo eram de procedéncia portuguesa. No momento em que Miranda entrou em dialogo
com os principais da aldeia, soube que os indigenas naquelas paragens ndo tinham qualquer
contato ou conhecimento com outros europeus, fossem eles castelnanos ou de outras
nacionalidades®. Dessa forma, de onde viriam os utensilios encontrados nas aldeias?

Dois anos depois, em 1697, uma nova consulta do Conselho Ultramarino, agora
tratando da viagem do proprio governador Antonio de Albuquerque Coelho de Carvalho, que
foi até as aldeias do Rio Negro, e relatou que, em conversa com os indigenas, foi informado
sobre um extenso comércio entre indigenas e holandeses, pelos rios Negro e Trombetas, em
conexdo com o Rio Orinoco®. Mas o interessante é que o comércio ndo era feito diretamente
entre os indigenas entrevistados pelo governador e pelos holandeses, mas havia outros indios
que faziam o papel de intermediarios entre 0s europeus nas guianas e as aldeias do Rio Negro.
Existem outros relatos sobre esses indigenas intermediando o comércio nos sertbes amazonicos.
No relato escrito pelo frei Vitoriano Pimentel, superior da Ordem do Carmo no Maranhéo, e
que, em 1702, visitou os seus aldeamentos no sertdo, temos a indicacdao de que aqueles indios
possuiam instrumentos de fabricagdo holandesa. Estes eram trazidos por “barbaros dos matos”,
no que o proprio religioso indica que os holandeses do Suriname ndo fazem trato com aqueles

indigenas do Rio Negro, sobretudo, devido as grandes distancias, mas que havia indios que

4 “Consulta do Conselho Ultramarino para o rei d. Pedro II, sobre a opinido do governador do Maranhdo, Antonio
Albuquerque Coelho de Carvalho, acerca das casas fortes que os castelhanos andam a construir no Maranhao”.
20/12/1695. Arquivo Histérico Ultramarino, Avulsos do Maranhdo, Cx. 8, doc. 901.

5 “Consulta do Conselho Ultramarino para o rei d. Pedro II, sobre o governador do Maranhdo, Anténio de
Albuquerque Coelho de Carvalho, ter passado o rio das Amazonas e 0 Cabo do Norte”. 14/11/1697. Arquivo
Historico Ultramarino, Avulsos do Maranh&o, Cx. 9, doc. 949.
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faziam essa intermediacdo®. Interessante refletirmos que o termo “barbaros”, tanto pode

caracterizar indigenas ainda ndo catequizados, como tambem, poderia fazer referéncia a
indigenas doutrinados no calvinismo reformista dos holandeses.

Um dos grupos indigenas possiveis candidatos a responsaveis por esse comércio eram
0s Manao. Segundo o relato do jesuita Samuel Fritz, que missionou pela Companhia de Jesus
de Quito, durante a segunda metade do século XVII, os Manao eram uma nagdo que se
aproveitava das cheias dos rios, para sair das ilhotas em que habitavam e comerciavam com 0s
outros grupos indigenas, tanto aldeados por portugueses, quanto por espanhodis (MARONI,
1988, p. 316.). Além do relato do padre Fritz, o historiador David Sweet afirma que havia um
intenso comércio entre os indios do Rio Negro, com 0s do Rio Solimdes, pois no Negro haveria
um baixo indice de agricultura, diferente da situagdo no Solim@es, os viveres seriam mais
abundantes. Nesse contexto, os indios do Rio Negro saiam para comerciar com os indios do
Solimdes. Entre esses grupos presentes no Rio Negro, Sweet também destaca a presenca dos
indios Manao. Ainda segundo Sweet, a entrada dos holandeses potencializou e modificou a rede
de comércio entre os indigenas, ja que havia a necessidade crescente na aquisicdo de
escravizados, que também eram comerciados pelos Manao (SWEET, 1983, pp. 288-289.).

O circuito comercial indigena ja existia muito antes dos europeus iniciarem o processo
de invasdo e colonizacdo da regido amazonica. Aléem de uma série de produtos, os indigenas,
como os Manao, controlavam as rotas desse comercio, através do intricado labirinto fluvial
amazoénico. Muitos dos produtos que se tornariam as drogas do sertdo ja eram comerciados
entre indigenas e holandeses, mesmo antes da chegada dos portugueses, no inicio do século
XVII, como explica Hulsman, que caracteriza esse comércio como uma forma de escambo
(HULSMAN, 2016, pp. 39-59). Sem duvida, o passar dos anos e a intensificacdo da cultura do
acucar, por exemplo, fizeram com que as pressdes europeias por escravizados indigenas
mudassem, em grande medida, as redes de comércio indigena, que precisavam abastecer esse
novo comércio de almas, mas que nunca excluiu as drogas do sertdo de dentro de suas rotas.

Ademais, como disse anteriormente, os indigenas controlavam uma longa rede
comercial, que ndo se restringia ao binbmio indigenas e holandeses, como a documentacéo
permite perceber, os franceses, baseados em Caiena, também participavam dessas rotas. Em

consulta do Conselho Ultramarino, do ano de 1686, o governador Gomes Freire de Andrade

® «Consulta do Conselho Ultramarino para o rei d. Pedro II, sobre a carta do ex-Vigario provincial do Carmo no
Estado do Maranhdo, fr. Vitoriano Pimentel, referente as missdes dos rios Negro e Amazonas”. 14/11/1705.
Arquivo Historico Ultramarino, Avulsos do Maranhdo, Cx. 10, doc. 1082.
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relata que uma das mais lucrativas atividades dos franceses da Guiana era ‘“comerciar

ferramentas e utensilios com os indigenas em troca de drogas do sertdo e escravos”’. O
governador, inclusive, indica que os lusitanos deveriam imitar a pratica dos franceses e taxar,
todas essas transagdes comerciais®. Fica evidente que o modelo de comércio com os indios,
pelas drogas do sertdo era exitoso e levantava a cobiga portuguesa. A questdo € importante, pois
desde 1680, a legislacdo portuguesa proibia cativeiros indigenas, sendo que através das préticas
exemplificadas pelos franceses, seria possivel conseguir ndo s6 as drogas do sertdo, mas a mao
de obra escravizada.

O proprio Ouvidor-geral do Maranhéo, responsavel por cuidar da instancia da justica
na colbnia, afirma que os indigenas Arud, aldeados por missionarios portugueses, em territorio
portugués no Cabo do Norte, mantinham intenso comércio com os franceses de Caiena. Estes
mesmos indigenas acabaram por assassinar 0 missionario jesuita que lhes catequizava,
causando revolta entre os portugueses, que foram em busca de vinganga®. Se o comércio dos
franceses era tdo lucrativo como indica o governador Gomes Freire de Andrade no trecho
acima, parece muito mais que a vinganca portuguesa contra os indigenas refletia uma disputa
comercial. A propria atuacdo do missionario jesuita poderia ser uma tentativa de impedir as
tratativas comerciais entre os franceses e os indigenas. Mas 0 mais interessante é a percepcao
da agéncia indigena, que manteve a sua propria agenda frente aos europeus, fossem eles
franceses ou portugueses. Estes indigenas optaram por se instalar em aldeamentos lusitanos,
mas em momento algum intentaram desfazer o seu lucrativo comércio com os franceses,
inimigos dos portugueses.

A ideia de que as hostilidades portuguesas contra os indigenas tiveram uma motivacao
comercial, para impedir as tratativas com os franceses, ganha mais forca em uma carta de 1689
— um ano depois do relato do Ouvidor-geral do Maranhdo — em que o entdo capitdo-mor do
Para, Antdnio de Albuguerque Coelho de Carvalho, faz um apanhado sobre a construcdo da
casa forte do Araguari, na fronteira entre as possessdes francesas e portuguesas. Na missiva, 0

capitdo-mor explicava ao Conselho Ultramarino que durante as obras de construcdo da casa

! Quando o ex-governador Gomes Freire de Andrade se refere aos “escravos” nessa passagem, ele estava indicando
indigenas que foram capturados durante as guerras intergrupos e que, posteriormente, seriam comerciados com 0s
franceses.

8 «Consulta do Conselho Ultramarino para o rei d. Pedro II, sobre o resgate de indios cativos no Maranhdo”.
02/12/1686. Arquivo Histérico Ultramarino, Avulsos do Maranh&o, Cx. 7, doc. 763.

9 “Consulta do conselho ultramarino par ao rei D. Pedro II, sobre as informagdes prestadas pelo ouvidor-geral do
Maranhdo, Miguel da Rosa Pimentel, referente as execucdes dos indios acusados de matar os padres da companhia
no Cabo do Norte”. 31/05/1688. Arquivo Histérico Ultramarino, Avulsos do Parg, Cx. 3, doc. 271.
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forte, recebeu uma comunicagdo do governador de Caiena, indicando que o rio Araguari ficava

em territorio francés, além de que a casa forte, na posi¢do em que estava, era um grande entrave
ao comércio dos franceses com os indigenas, portanto, as obras deveriam ser imediatamente
interrompidas®®. O comércio entre indigenas e franceses era tio intenso, que levou o governador
de Caiena a protestar contra a construgdo de uma fortificacdo portuguesa que atrapalharia seus
intentos comerciais. A propria construcdo, ao que parece, indica muito mais uma tentativa de
impedir o comércio que qualquer investida francesa. Os portugueses desejavam controlar as
rotas de comércio indigena em detrimento de qualquer outro europeu que participasse delas.

Na dltima ponta da rede de comércio indigena, temos a presenca dos espanhdis,
sobretudo, os que estavam sob a influéncia da Real Audiéncia de Quito. Segundo o padre Pablo
Maroni, italiano de nascimento, mas afiliado a Companhia de Jesus em Quito, e que obrou nas
missGes amazobnicas durante os primeiros anos do seculo XVIII, havia um intenso comércio na
regido do Rio Negro, praticado por indigenas e holandeses (MARONI, 1988, p. 132). Esses
indios, além de comerciantes, seriam habeis guerreiros que impediam o avango portugués no
sertdo do Rio Amazonas, conseguindo armas de fogo com os holandeses.

O padre Maroni continua, ao tratar daquela que ele considerada a principal missao da
Companhia de Jesus em Quito, que seria a missdo dos Omagua. Segundo o inaciano, estes
indios eram habeis no manejo das embarcacdes fluviais; possuiam uma estatura menor e a pele
mais escura, em compara¢do aos demais grupos indigenas; mantinham um séquito de
escravizados entre eles, conseguidos atraves de guerras contra as na¢des na terra firme; a sua
principal caracteristica era possuirem a cabeca achatada, desde que nasciam, atraves de uma
espécie de prensa que utilizavam desde bebés, essa caracteristica fisica deu origem ao nome
pelo qual os portugueses identificaram esse grupo: Cambeba — que significa “cabeca chata”
(MARONI, 1988, pp. 303-304).

E, principalmente, somos alertados por Maroni que os Omagua sempre mantinham
uma série de utensilios conseguidos através de um longo comércio, que envolviam diversas
nacOes indigenas e outros europeus. O religioso chega a afirmar que os lusitanos incentivam os
Omagua a entrarem em guerra com outras nagdes, para “‘conseguir mais géneros e escravos”,
através do comércio com eles (MARONI, 1988, p. 305). J& no diario do padre Samuel Fritz,

gue também missionava pela Companhia de Jesus em Castela, temos o relato de uma expedicéo

10 «“Consulta do Conselho Ultramarino para o rei D. Pedro II, sobre o estado em que se encontram os fortes
construidos no Cabo do Norte.”. 13/09/1690. Arquivo Historico Ultramarino, Avulsos do Pard, Cx. 3, doc. 282.
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portuguesa, comandada por Manoel Andrade e Manoel Pastana em 1688, que subiu 0 Rio

Solimdes até a area onde habitavam

Os Ibanoma, com o intuito de conseguir salsaparrilha (MARONI, 1988, pp. 315-316).
Ja em 1695, o padre Fritz volta a relatar a presenca de expedicfes portuguesas, desta feita entre
0s Yurimagua, Aizuare e Ibanoma, que pretendiam coletar cacau (MARONI, 1988, p. 336). No
ano seguinte, em 1696, os portugueses séo encontrados nos arredores de Sao Joaquim, onde
habitavam os Yurimagua, no que o cabo da expedicdo, Francisco de Sousa, garante que estavam
apenas coletando cacau na regido (MARONI, 1988, p. 338). J4 em 1702, os irmaos Leandro e
Ambrosio Ornelas foram encontrados entre os Cayuicana e Guareicu, com o pretexto de coletar
cacau, mas segundo o padre, também estariam escravizando indigenas na regido (MARONI,
1988, pp. 351-352).

Muito provavelmente, para que estes portugueses transitassem entre estes grupos
indigenas, em busca da salsaparrilha e do cacau, deveria haver algum tipo de compensacao,
ainda mais que os indigenas se mantinham em um territério que formava uma linha ténue entre
0 que se acreditava territdrio portugués e o que se acreditava territdrio espanhol, mas que na
verdade, sempre havia sido o territério destas nagcdes indigenas. Dentro da narrativa do padre
Samuel Fritz, vemos com certa recorréncia a critica aos portugueses como danosos a estes
grupos indigenas. A violéncia dos portugueses contra 0s povos da Amazonia é muito bem
documentada, mas ndo podemos esquecer que como jesuitas, e, alem do mais, como jesuitas
espanhois, havia uma necessidade de se utilizar uma retorica antilusitana, em prol do
empreendimento jesuitico.

Em seu diario, Fritz também demonstra que ndo era de interesse dessas nagdes
indigenas trocar suas aldeias de localidade, mesmo que a sua retorica indique que 0S
portugueses eram inimigos dos indigenas. Segundo o inaciano, os indigenas se recusavam a
mudar de local ndo por um sentimento de pertencimento a terra, mas sim, porque onde eles
habitavam, existia uma intensa rede de comércio que alcanca até o rio Orinoco, e por isso, 0S
indigenas encontravam vantagens em permanecer nesses lugares, garantindo 0s seus
suprimentos de utensilios (MARONI, 1988, p. 337).

Ora, mesmo que o padre Fritz pintasse 0s portugueses como grandes inimigos, aos
indigenas parecia interessante o fluxo de lusitanos, além do fluxo de mercadorias vindas do Rio
Orinoco, no que claramente quer dizer o comércio com os holandeses. A agenda indigena ndo
era a mesma da Companhia de Jesus, ou mesmo das autoridades de Quito. J& havia indicado

anteriormente que os holandeses ndo iriam pessoalmente até essas paragens, mas que os indios
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com quem eles faziam comércio no Orinoco e no Branco serviam muito bem como

intermediérios neste comércio. A missdo, como instituicdo de fronteira, foi uma estratégia
muito utilizada pelas nagdes europeias ha America, com o intuito de fortalecer e delimitar suas
presencas nas fronteiras coloniais (POMPEU, 2016, pp. 58-79).

O problema é que essa estratégia ndo levou na equacgdo a agéncia indigena, que nao
seguia a mesma légica dos europeus. Os grupos indigenas que habitavam desde os rios Negro,
Branco e Solimdes, tinham plena consciéncia do seu lugar nesse embate, além da importancia
que 0 seu comércio tinha para esses novos atores, por isso eles s6 aceitavam mudar as suas
localizagdes perante boas vantagens, negociadas com os europeus. Ao longo da passagem do
século XVII para o século XVIII, nagBes indigenas, como os Omagua, Yurimagua, Ibanoma e
Aizuare, fizeram valor a sua posicéo privilegiada no comércio do sertdo, alterando as suas
aliancas, ora com os espanhois da Companhia de Jesus, ora com os carmelitas do Grdo-Para
(POMPEU, 2016, pp. 37-58). Em um ambiente marcado pela invasdo, perpetrada pelos
europeus, seguida da violéncia da escravizacdo de diversas nagdes indigenas, alguns grupos
aproveitaram as vantagens comerciais existentes, para manter alguma autonomia e, sobretudo,

para tirar vantagens da disputa que havia entre 0s préprios europeus.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Afinal, como podemos entender o contexto apresentado anteriormente? Ao pensar nos
indigenas que trabalhavam nas povoacdes de indios, durante o Diretdrio dos Indios, Heather
Roller cunhou a ideia de uma “cultura de mobilidade”, na qual os indigenas amazonicos,
envolvidos com as expedicGes de coleta das drogas do sertdo, desenvolviam essa cultura de
mobilidade pela larga liberdade que esse tipo de atividade econ6mica garantia. Esses indigenas,
apesar de ja terem se tornado indios coloniais (MONTEIRO, 2001, pp. 53-78), aproveitavam
0s espacos criados pela economia das drogas, para viajar até onde as vantagens comerciais
fossem mais destacadas, para visitar parentes no sertdo, para se ausentar de trabalhos forcados
e outras situacdes (ROLLER, 2014, pp. 57-90).

Aqui, pensando nessas rotas indigenas, existe uma ligeira diferenca. Ndo lidamos
diretamente com os indios remeiros estudados por Roller, mas procuramos pensar em como as
possibilidades no controle de uma rota de comércio — por onde passavam as drogas do sertdo —
permitiu um certo grau de mobilidade aos indigenas. Os europeus sediados no vale amazo6nico

desejavam as drogas do sertdo e um suprimento de escravizados indigenas. Como controladores
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das rotas, os indigenas puderam se colocar como aliados dos franceses, dos portugueses, dos

holandeses ou dos espanhodis. Mesmo que vivessem — ou se permitisse — em aldeamentos de
uma determinada nacdo, estes indigenas ndo se furtavam a comerciar e tirar vantagens dos
outros europeus.

Sem davida que a violéncia foi uma marca da colonizagdo europeia na Ameérica, uma
marca que foi profundamente sentida pelos povos indigenas. No entanto, alguns desses grupos
indigenas souberam se utilizar do sistema de comércio e de conflito entre os europeus, para
conseguir vantagens, utilizando-se de sua cultura de mobilidade e fluidez, para se aliarem ou
fazer guerra com os europeus. Nao tenho davidas de que essas rotas foram as preponderantes
nas diversas expedicdes para coleta das drogas do sertdo que se seguiram na Amazo6nia do
século XVIII. Em sua tese de doutorado, Marcio Meira indica que o aviamento amazénico dos
séculos XIX e XX foi o herdeiro das trocas desenvolvidas entre europeus e grupos indigenas
nos seculos XVII e XVIII (MEIRA, 2017, p. 87). Podemos, entdo, indicar que o fenbmeno que
ocorreu na Amazoénia, na montagem da economia das drogas do sertdo, foi a permissao indigena
para que 0S europeus entrassem no seu circuito de comeércio, criando uma modalidade nova,

gue podemos pensar como genuinamente colonial

REFERENCIAS

FONTES MANUSCRITAS
Arquivo Historico Ultramarino;
Avulsos do Maranhdo;

“Consulta do Conselho Ultramarino para o rei D. Pedro II, sobre a carta do ex-vigario provincial
do Carmo no Estado do Maranhdo, fr. Vitoriano Pimentel, referente as missdes dos rios Negro
¢ Amazonas”. 14/11/1705. Arquivo Historico Ultramarino, Avulsos do Maranh&o, Cx. 10,
doc. 1082.

“Consulta do Conselho Ultramarino para o rei D. Pedro II, sobre a opinido do governador do
Maranhdo, Ant6nio Albuquerque Coelho de Carvalho, acerca das casas fortes que 0s

castelhanos andam a construir no Maranhdo”. 20/12/1695. Arquivo Histérico Ultramarino,
Avulsos do Maranhéo, Cx. 8, doc. 901.

EM FAVOR DE IGUALDADE RACIAL, Rio Branco — Acre, v. 4, n.3, p.22-35, set/dez. 2021



“Consulta do Conselho Ultramarino para o rei d. Pedro II, sobre o governador do Maranhao,
Antonio de Albuquerque Coelho de Carvalho, ter passado o rio das Amazonas e o Cabo do
Norte”. 14/11/1697. Arquivo Historico Ultramarino, Avulsos do Maranhdo, Cx. 9, doc. 949.

“Consulta do Conselho Ultramarino para o rei d. Pedro II, sobre o resgate de indios cativos no
Maranhdo”. 02/12/1686. Arquivo Historico Ultramarino, Avulsos do Maranhdo, Cx. 7, doc.
763.

“Consulta do Conselho Ultramarino, para o rei d. Pedro II, sobre uma carta do governador do
Maranhao, Francisco de Sa e Meneses, dando conta de varios descobrimentos que tem mandado
fazer”. 13/04/1684. Arquivo Histérico Ultramarino, Avulsos do Maranhdo, Cx. 5, doc. 697.

Avwvulsos do Para;

“Carta do governador Francisco de Sa e Meneses para o rei d. Pedro 11, sobre os descobrimentos

que mandou fazer de drogas no sertdo”. 30/12/1683. Arquivo Historico Ultramarino, Avulsos
do Parg, Cx. 3, doc. 219.

“Consulta do Conselho Ultramarino para ao rei D. Pedro II, sobre as informacdes prestadas
pelo ouvidor-geral do Maranh&o, Miguel da Rosa Pimentel, referente as execugdes dos indios
acusados de matar os padres da companhia no Cabo do Norte”. 31/05/1688. Arquivo Historico
Ultramarino, Avulsos do Para, Cx. 3, doc. 271.

BIBLIOGRAFIA

ALDEN, Dauril. “The significance of cacao production in the Amazon Region during the late
colonial period: an essay in comparative economic history.”. In: Proceedings of the American
Philosophical Society, vol. 120, n° 2, 1976, pp. 103-135.

ALENCASTRO, Luiz Felipe de. O trato dos viventes: formacédo do Brasil no Atlantico Sul.
Sdo Paulo: Cia das Letras, 2000.

ARENZ, Karl Heinz; MATOS, Frederik Luizi Andrade de. “Informacdao do Estado do
Maranhao": uma relagdo sobre a Amazonia portuguesa no fim do século XVII”. In: Revista do
Instituto Historico e Geographico Brazileiro, v. 175, p. 349-380, 2014.

AZEVEDO, Jodo Lucio de. Os Jesuitas no Grao-Para: suas missdes e a colonizacdo. Lisboa:
Tavares Cardoso, 1901.

CHAMBOULEYRON, Rafael. “Escravos do Atlantico equatorial: trafico negreiro para o
Estado do Maranhdo e Para (século XVII e inicio do século XVIII)”. In: Revista Brasileira de
Historia, v. 26, p. 79-114, 2006.

CHAMBOULEYRON, Rafael. “Suspiros por um escravo de Angola. Discursos sobre a mao-
de-obra africana na Amazonia seiscentista”. In: Humanitas, v. 20, n.1/2, p. 99-111, 2004.

EM FAVOR DE IGUALDADE RACIAL, Rio Branco — Acre, v. 4, n.3, p.22-35, set/dez. 2021



DIAS, Camila Loureiro. L’ Amazonie avant Pombal: Politique, Economie, Territoire. Tese
de doutorado, Histoire et Civilisations, Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociales, Paris,
2014.

DIAS, Manuel Nunes. A Companhia Geral do Gréo-Para e Maranh&o (1755-1778). Séo
Paulo: EAUSP, 1971.

FURTADO, Celso. Formacéo econdmica do Brasil. S&o Paulo: Cia da Letras, 2007.
HOLANDA, Sérgio Buarque de. Moncdes. Sdo Paulo: Cia das Letras, 2014.

HULSMAN, Lodewijk. “Escambo e tabaco: o comércio dos holandeses com indios no delta do
rio Amazonas”. In. CHAMBOULEYRON, Rafael; SOUZA JUNIOR, José Alves (org.). Novos
olhares sobre a Amazonia colonial. Belém: Paka-tatu, 2016, pp. 39-60.

MARONI, Pablo. Noticias Autenticas del famoso Rio Marafion (1738). Iquitos: HAP-CETA,
1988.

MEIRA, Méarcio Augusto Freitas de. A persisténcia do aviamento: colonialismo e historia
indigena no noroeste Amazonico. Tese de doutorado, Programa de Pds-graduacdo em Memdoria
Social, Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2017.

MONTEIRO, John M. Tupis, Tapuias e historiadores: estudos de historia indigena e do
indigenismo. Tese de Livre Docéncia, Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, Universidade
Estadual de Campinas, Campinas, 2001.

NOVAIS, Fernando A. Portugal e Brasil na crise do Antigo Sistema Colonial (1777-1808).
Sdo Paulo: Editora 34, 20109.

POMPEU, André. “A agdo dos cabos de canoas no negécio das drogas do sertdo na Amazdnia
colonial (Séc. XVIII)”. In: SLEMIAN, Andréa; RODRIGUES, Jaime; VILARDAGA, José
Carlos; TUFOLO, Marina Passos. (org.). Dinamicas imperiais, Circulacdo e Trajetdrias no
mundo Ibero-Americano. Guarulhos: Departamento de Historia/ UNIFESP, 2020, pp. 306-
321.

POMPEU, André. Moncdes amazoOnicas: avan¢o e ocupacdo da fronteira noroeste (1683-
1706). Dissertacao de mestrado, Universidade Federal do Para, Instituto de Filosofia e Ciéncias
Humanas, Programa de Pos-graduacéo em Histdria Social da Amazonia, Belém, 2016.

PRADO JR, Caio. Formacdo do Brasil contemporaneo: colénia. Sdo Paulo: Cia das Letras,
2011.

REIS, Arthur Cézar Ferreira. A politica de Portugal no vale Amazodnico. Belém: Secretaria
de Estado de Cultura, 1993.

ROLLER, Heather F. Amazonian Routes: Indigenous, Mobility and colonial communities in
Northern Brazil. Stanford: Stanford Univesity Press, 2014.

EM FAVOR DE IGUALDADE RACIAL, Rio Branco — Acre, v. 4, n.3, p.22-35, set/dez. 2021



SIMONSEN, Roberto. Histéria Econémica do Brasil (1500-1820). 4 Ed. Brasilia: Edi¢des
do Senado Federal, 2005.

SOMMER, Barbara Ann. Negotiated settlements: native Amazonias and portuguese policy in
Pard, Brazil, 1758-1798. Tese de doutorado, Programa de Pos-graduacdo em Historia,
Universidade do Novo México, Albuquerque, 2000.

SWEET, David. “Francisca, escrava da terra”. In: Anais da Biblioteca e Arquivo Publicos do
Parg, tomo XIII. Belém: Secretaria de Estado da Cultura, Desportos e Turismo, 1983, p. 283-
304.

Enviado em: 16/05/21
Aprovado em: 03/09/21

EM FAVOR DE IGUALDADE RACIAL, Rio Branco — Acre, v. 4, n.3, p.22-35, set/dez. 2021



SEMANA DE ESTUDOS AFRO-BRASILEIROS E INDIGENAS: POR UMA
EDUCACAO ANTIRRACISTA NO INSTITUTO FEDERAL DO PARANA

WEEK OF AFRO-BRAZILIAN AND INDIGENOUS STUDIES: FOR AN ANTI-
RACIST EDUCATION AT THE FEDERAL INSTITUTE OF PARANA

Camile Ribeiro Texcal
Everton Ribeiro?
Fabio Lucas da Cruz®

RESUMO

O presente artigo apresenta relatos sobre as edi¢fes da Semana de Estudos Brasileiros e Indigenas do Instituto
Federal do Parana — Campus Campo Largo, que é organizada anualmente pelo Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros
e Indigenas (NEABI). O evento visa compartilhar resultados de pesquisas, acoes de extensdo e atividades culturais
voltadas ao respeito as diversidades e ao combate a discriminacao racial. As atividades foram realizadas de forma
virtual em 2020 devido a pandemia de COVID-19. Por meio da descricdo das palestras, debates e concursos
culturais que caracterizaram os eventos, o artigo objetiva discutir a relevancia das atividades extensionistas para a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e os impactos da pandemia na promocéo de eventos virtuais relacionados
a tematicas como diversidade e antirracismo. Participantes inscritos na Semana de Estudos responderam a questdes
para avaliar as atividades e indicaram que o evento foi exitoso. De forma majoritaria, o publico afirma que
participaria novamente de uma acéo extensionista nos mesmos moldes. Novos espacos de formacao e debate foram
conquistados com o modelo a distancia, pois houve maior interacdo de participantes e palestrantes de locais
longinquos. Todavia, o evento virtual impossibilitou a realizacdo de oficinas, apresentacfes de danca,
dramatizacBes e pinturas de murais. Por isso, defende-se o formato hibrido para as préximas edicdes, ja que
manteria a comunicacdo com representantes de movimentos sociais e universidades de todo o Brasil e, a0 mesmo
tempo, garantiria interacdo e proximidade com a comunidade escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Educacio antirracista; Cultura afro-brasileira e indigena; Extensao.

ABSTRACT

This article presents reports on the Week of Brazilian and Indigenous Studies of the Federal Institute of Parana —
Campo Largo Campus, which is organized annually by the Nucleus of Afro-Brazilian and Indigenous Studies
(NEABI). The event aims to share research results, extension actions and cultural activities aimed at respecting
diversity and combating racial discrimination. In 2020, due to the COVID-19 pandemic, activities were carried
out virtually. Through the description of the lectures, debates and cultural contests that characterized the event, the
article aims to discuss the relevance of extension activities for Education for Ethnic-Racial Relations and the
impacts of the pandemic on the promotion of virtual events related to themes on diversity and anti-racism. Answers
to the questions proposed to the participants of the Study Week were intended to evaluate the activities and
indicated that the event was successful and that the public would participate again in an extension action along the
same lines. New spaces for training and debate were conquered with the distance model, there was a greater
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Federal do Parand, Campus Campo Largo. E bolsista do projeto “Semana de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas”
pelo Programa Institucional de Bolsas de Extensdo (PIBEX/IFPR) e membro do NEABI Campo Largo.

2 professor do Instituto Federal do Parana. Doutor em Educagdo (Desenvolvimento Humano) pela Universidade
Federal do Parand com estagio de doutoramento sanduiche pelo Departamento de Desenvolvimento e Ciéncias da
Familia, na Universidade do Texas. E membro do NEABI Campo Largo e lider do grupo de pesquisa Laboratorio
Multidisciplinar de Estudos em Relagdes Etnico-Raciais e Diversidade (LAMER/CNPQ).

3 professor do Instituto Federal do Parana. Doutor em Histdria Social pela Universidade de Sdo Paulo. E membro
representante do NEABI Campo Largo e lider do grupo de pesquisa Laborat6rio Multidisciplinar de Estudos em
Relagdes Etnico-Raciais e Diversidade (LAMER/CNPQ).
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geographic reach of participants and speakers, and it was possible to give greater visibility to NEABI's actions.
However, the virtual event made it impossible to hold workshops and roundtables. The article defends the hybrid
format for future editions, as it would maintain communication with representatives of social movements and
universities throughout Brazil and, at the same time, guarantee interaction and proximity with the school
community.

KEYWORDS: Anti-racist education. Afro-Brazilian and indigenous culture. Extension.

1 INTRODUCAO

O Ndcleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (NEABI) foi criado e
regulamentado no Instituto Federal do Parana - IFPR pela Resolucdo n. 71, de 20 de dezembro
de 2018. O NEABI tem o papel institucional de desenvolver atividades que contribuam para a
valorizacdo da historia, das identidades e culturas negras, africanas, afrodescendentes e dos
povos originarios tradicionais para a superacdo de diferentes formas de discriminagdo étnico-
racial.

No Campus Campo Largo, regido metropolitana de Curitiba, 0 NEABI promove
anualmente, dentre outras atividades, a Semana de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas. Sua
primeira edicdo ocorreu em 2019, nas instalagcdes do préprio campus, enquanto a Ultima edigédo
— ocorrida em 2020 — se desenvolveu no formato totalmente virtual devido a pandemia de
COVID-19. Ambas as edicGes foram realizadas no més de novembro, na semana em que se
celebra o Dia da Consciéncia Negra.

A Semana de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas pde em discussdo temas
relacionados as historias e culturas indigenas, afro-brasileiras e ao antirracismo. Propde-se a
apresentar varios aspectos das questdes étnico-raciais sob a perspectiva de diferentes pessoas
oriundas de diversas instituicGes de ensino e movimentos sociais do Brasil.

O publico do evento foi constituido por estudantes do ensino médio e técnico, docentes
de diferentes etapas da educacdo basica e estudantes de licenciatura. Os profissionais da
educacdo precisam de mais oportunidades de estudos continuos para concretizar formas de
trabalhar as tematicas envolvidas com a africanidade e culturas indigenas a partir de uma
perspectiva interdisciplinar, considerando a realidade local do estudante, trabalhando de forma
ludica e instigante, utilizando e produzindo materiais didaticos com criticidade.

Atividades extensionistas sdo previstas no Estatuto do Instituto Federal do Parana,
seguindo os principios da Lei n. 11.645 de 2008, que tornou obrigatério o ensino da tematica

“Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais
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para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-

Brasileira e Africana, ¢ necessario “mais do que inclusdo de novos contetidos, exige que se
repensem relacBes étnico-raciais, sociais, pedagodgicas, procedimentos de ensino, condi¢des
oferecidas para aprendizagem, objetivos técitos e explicitos da educacdo oferecida pelas
escolas” (BRASIL, 2004). Em suma, a educagdo deve colaborar para que a sociedade supere
preconceitos e esteredtipos expressos em palavras, atitudes e ideias.

A educacdo para as relagdes étnico-raciais deve ser concebida como um conjunto de
acOes que integram uma estrutura de educacdo de qualidade. Desta forma, ha necessidade de
garantir amplo acesso a escolarizacdo, melhoria da infraestrutura dos espacos educativos,
valorizagdo e capacitagdo dos profissionais de educagdo, promocdo de gestdes escolares
calcadas na ampla participacdo da comunidade e promocéo de igualdades de oportunidades e
atitudes de combate ao preconceito, conforme enfatiza a seguinte descricdo do pesquisador

Kabengele Munanga:

O resgate da memoria coletiva e da historia da comunidade negra ndo interessa apenas
aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos alunos de outras ascendéncias
étnicas, principalmente branca, pois ao receber uma educacdo envenenada pelos
preconceitos, eles também tiveram suas estruturas psiquicas afetadas. Além disso,
essa memoria ndao pertence somente aos negros. Ela pertence a todos, tendo em vista
que a cultura da qual nos alimentamos quotidianamente é fruto de todos os segmentos
étnicos que, apesar das condicOes desiguais nas quais se desenvolvem, contribuiram
cada um de seu modo na formagdo da riqueza econdmica e social e da identidade
nacional (MUNANGA, 2005, p. 16).

Para compreender a percepcao da comunidade sobre a identidade étnico-racial e os
preconceitos, o NEABI do Campus Campo Largo promoveu uma pesquisa com 104
respondentes da comunidade. Os entrevistados apontaram que a realizacdo de debates, rodas
de conversa, palestras e estudos sobre a temética sdo fundamentais. Uma das perguntas feitas
na pesquisa foi como o entrevistado definia o racismo. Em uma caixa de texto aberta em
formulério digital, algumas das respostas registradas foram: “Algo muito ruim, porém que esta
enraizado na nossa sociedade”; “Algo abominavel, mas existente”; “Um dos piores crimes”;
“Criticar uma pessoa pela sua aparéncia ou cor”; “Triste realidade”; “Como uma vergonha
mundial”; “Ignorancia, somos todos humanos”; “Ridiculo”; “Falta de amor ao proximo"; “Algo
podre do ser humano”. Essas respostas, que correspondem a uma pequena amostra coletada,
indicam a necessidade de promover atividades extensionistas para informar e promover agoes

educativas que transformem percepg¢des e habitos ligados a quaisquer formas de preconceito.
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Este artigo inicialmente descreve as agdes realizadas nas duas edi¢des da Semana de

Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas. Em seguida, avalia as atividades culturais e palestras
virtuais do evento de 2020. Também mostra que, embora tenham assumido maior niimero numa
situacdo adversa de pandemia, os eventos de extensdo na modalidade virtual s&o favorecidos
pelo uso das plataformas virtuais por congregar pessoas de diferentes locais que compartilnam

suas experiéncias e opinides sobre a diversidade e a desigualdade no Brasil.

2 EXPERIENCIAS EXTENSIONISTAS NA SEMANA DE ESTUDOS AFRO-
BRASILEIROS E INDIGENAS

O planejamento do evento comega meses antes da Semana da Consciéncia Negra. Os
membros do NEABI relinem-se para definir o tema e a programacao da edicdo. Os palestrantes
convidados s@o pessoas ja conhecidas pelos membros do NEABI, com 0s quais estes entram
em contato para formalizar o convite e definir data e horario da palestra.

A opcéo para que o evento ocorra na mesma semana do dia 20 de novembro é uma
forma de fortalecer a existéncia desta data no calendario académico e visibilizar a luta e a
resisténcia da populacdo negra no Brasil, tendo em vista que a data faz clara alusdo a Zumbi,
lider do Quilombo dos Palmares, assassinado em praca publica no dia 20 de novembro de 1695.
A criacdo do Dia da Consciéncia Negra foi uma conquista do Movimento Negro, em oposicao
ao 13 de maio, que atribui a abolicdo a Princesa Isabel e invisibiliza a violéncia e a exclusdo
sofridas pela populacdo negra (NASCIMENTO, 2016).

Com a programacdo ja finalizada, ocorre a divulgacdo do evento. Ela acontece
principalmente nas redes sociais do NEABI e em grupos de WhatsApp do IFPR — Campo Largo.
O NEABI mantém contato com outros nlcleos semelhantes em localidades diferentes, os quais
auxiliam na divulgacdo. Os participantes interessados em receber certificacao ao final do evento
realizam sua inscricdo com antecedéncia pelo site Even3.

Além da Semana de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas, outras atividades no ambito
da educacdo para as relacdes étnico-raciais também foram promovidas pelo NEABI Campo
Largo. Diante do contexto de pandemia, os membros do NEABI investiram em lives acerca de
diversos temas para manter vinculo com os estudantes e divulgar informacGes sobre racismo,
antirracismo, diversidade étnica e cultural. Os sorteios de livros permitiram atrair muitos
seguidores. Antes da Semana de Estudos, o Instagram tinha 850 seguidores. Apds a Semana,

esse nimero aumentou para mais de mil. As redes permitem divulgar eventos de outros nlcleos
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de estudos, aproximar profissionais de diferentes instituicdes do pais e promover acdes

educacionais e cientificas.
As lives realizadas no ano de 2020 estdo listadas a seguir:
24/04 — Cine-debate virtual: “indio Cidad&o?”
08/05 — “Raga e género: a militancia de Lélia Gonzales”
21/05 — “A visibilidade da diferenga nos seriados contemporaneos”
01/06 — “Desenvolvimento da Agroecologia em Mogambique: um olhar sob o prisma
da mulher mogambicana”
18/06 — “Filosofia africana: a necropolitica como conceito emergente”
23/06 — “Mulheres em contextos autoritarios — live de estudantes pesquisadores”
26/06 — “Todo mundo tem uma Historia para contar"
02/07 — “Mulheres na Ciéncia e Tecnologia”
11/08 — “As politicas do estado do Parana e os movimentos de resisténcia de negros e
indigenas (1853-1900) — live de estudantes pesquisadores”
24/08 — “A arte de Rimon Guimaraes”
15/09 — “Representatividade negra na literatura infantil”
05/10 — “Alimentando oportunidades — a cozinha de Govinda: reflexdes sobre a

negritude no dia do empreendedor”

As lives valorizaram temas como grafite, literatura, cinema, feminismos e
empreendedorismo, pois sdo pautas que despertaram maior interesse dos estudantes do Campus.
Elas possuem linguagem coloquial e abordam diferentes culturas, além de discutir preconceitos
reproduzidos cotidianamente. A partir de exemplos e questionamentos dos estudantes, 0s
professores e artistas convidados abordaram conceitos cientificos. Como instituicédo federal de
ensino que atende tanto a educacao basica quanto o ensino superior, o IFPR precisa envolver
0s jovens em suas atividades de modo a serem autdbnomos para pesquisar, expor e criar. No
momento da pandemia, as lives foram efetivas formas de comunicacdo do NEABI do Campus

Campo Largo com a comunidade. Segundo Soares e Silva (2021, p.187-188):

Essa memoria, que é histérica e coletiva, precisa, as vezes, emergir usando recursos
ndo convencionais no meio académico: a estética negra, a danca, a musica, 0s
tambores, as expressdes da cultura afro-brasileira, os simbolos e o questionamento de
uma branquitude que se faz presente e visivel em todos os espacos dentro da
instituicdo; mas também os recursos usuais da academia, os estudos sistematicos, a
produgdo cientifica, as pesquisas e os debates dentro do meio universitario, sempre
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importantes para que se construa, de fato, um espaco plural e ndo excludente de ideias.
(SOARES; SILVA, 2021, p.187-188).

Durante a primeira edicdo da Semana, houve oficinas, palestras, debates e
apresentacdes culturais nas instalacfes do IFPR — Campus Campo Largo durante os trés turnos
de aula (matutino, vespertino e noturno). Em 2020, todo o evento foi transmitido pelo YouTube
e houve principalmente palestras e um cinedebate. Essas atividades foram realizadas nos
horérios da tarde e da noite. Na segunda edicdo, a presenca dos participantes era controlada por
formulérios eletrénicos de presenca disponibilizados durante o evento.

As oficinas aconteceram apenas na primeira edicdo, pois o formato virtual
impossibilitou sua ocorréncia. No total foram quatro oficinas, as quais permitiram que 0s
estudantes participassem ativamente da atividade, conferindo ao evento de extensdo uma
dindmica de interacdo, autonomia e criagédo, além de trocas de experiéncias entre participantes
com distintas visdes de sociedade e de cultura. A partir de sua concepcéo dialogica de educacao,
Freire (1977) definiu a extensdo como uma via de mao dupla, composta por comunicacéo e
acdo cultural. Gadotti (2017, p. 11) destaca a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade
intrinsecas as atividades que aproximam estudantes e profissionais de diferentes areas para
refletir sobre temas relevantes socialmente: “A extensdao aproxima o aluno das demandas da
sociedade, fortalecendo sua formacéo cidada. Para o aluno, a extensdo é também o lugar do

reconhecimento e aceitagdo do outro e da diversidade”.
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Figura 1 - Oficinas de fotografia e de turbante

Fonte: Os autores

Ministrada pela modelo e empresaria Luciana Tavares e seu socio Rodrigo Nick, a
oficina “Novos olhares para a fotografia” buscou mostrar como o “belo” ndo ¢ encontrado
apenas na branquitude, como muitas vezes a sociedade e o racismo tentam impor. Luciana e
Rodrigo sdo fundadores da Tuttan Casting, primeira agéncia com modelos majoritariamente
negros em Curitiba, e usaram a experiéncia que tém com a agéncia durante a oficina.

A oficina de fufu, ministrada pela angolana Amanda Kissua, possibilitou que os
participantes aprendessem mais sobre esse prato tipico enquanto o preparavam, para depois
saborea-lo. Na oficina de Abayomis, os/as estudantes conheceram as bonecas da cultura ioruba
consideradas simbolos de resisténcia, ja que muitas escravizadas usavam as proprias roupas
para fazer bonecas e assim amenizar o sofrimento dos filhos nos tumbeiros. Durante a oficina
de turbantes, as/os estudantes puderam aprender mais sobre os tecidos, as formas de amarrar,
a vinculacdo étnica de cada tecido e a importancia do turbante como forma de resgate
identitario e cultural.

Presente nas duas edi¢des, as atividades culturais buscaram valorizar as expressdes

artisticas das culturas africana, afro-brasileira e indigena e torna-las conhecidas do publico,
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uma vez que a educacdo para as relagdes étnico-raciais tem como um de seus principios a

valorizacéo dessas culturas como forma de expressdo, trabalho e resisténcia. Sendo assim, é
importante conhecer a diversidade de festejos, ritmos musicais, artistas, poetas e expressoes
linguisticas.

Em 2019, o grupo “Tambores do Parana” fez uma exibi¢cdo musical na qual abordou
parte da histéria da chegada dos africanos no Brasil e resgatou elementos das religides afro-
brasileiras. Neste ano, houve também uma dramatizag¢do intitulada “Chega de mimimi”,
concebida por estudantes vinculados ao projeto “Teia Teatral”, bem como a apresenta¢dao do
grupo “IFencanto”, com musicas relacionadas as questdes étnico-raciais. Outra atividade
cultural foi a declamagdo de poemas de autores negros e indigenas.

Em 2020, as atividades culturais ficaram sob responsabilidade do Nucleo de Arte e
Cultura (NAC) do Campus Campo Largo. Foi realizada uma exposicéao virtual na pagina do
Instagram do Nucleo (@nac_cl) com o tema "Tempos de Resisténcia", 0 mesmo tema da Il
Semana. Foram apresentadas obras de Candido Portinari, Denilson Baniwa, Wilson Tibério,
Maria Auxiliadora, Dalton Paula, Maxwell Alexandre, Estévao Silva, Rosana Paulino e Sallisa
Rosa. O Grupo de Musica IFPR Campo Largo, vinculado ao NAC, também contribuiu com a
apresentacdo de uma musica diferente a cada dia, antes do inicio de cada uma das palestras.

Em ambas as edi¢Ges foram realizados concursos culturais. Na primeira edigdo, 0s
estudantes do campus puderam ilustrar uma possivel logo para o evento. Durante a Semana,
0s participantes do evento puderam votar no desenho de sua preferéncia e no ultimo dia foi

anunciada a vencedora.

Figura 2 - Logo de Brenda Aggio, vencedora do concurso cultural da primeira edi¢do

Fonte: Brenda Aggio, 2019
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Na segunda edigéo, foi realizado um concurso de grafite. O desenho ganhador seria
grafitado em uma das paredes do campus. A imagem vencedora foi produzida por Alexandre
Padilha e Larissa Borssuk, estudantes do ensino medio integrado.

Figura 3 - Arte vencedora do concurso cultural para producgdo de grafite
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Fonte: Alexandre Padilha e Larissa Borssuk, 2020.

Os autores da obra assim descreveram o trabalho:

A obra busca retratar a luta pela diversidade e algumas de suas grandes
personalidades. As pessoas representadas vieram de diferentes contextos, periodos e
posic¢des sociais, porém com uma luta em comum. Mesmo que em diferentes frontes,
todas essas pessoas lutaram pelo respeito, pelos direitos basicos e pela diversidade.
Rita Lee cantava sobre liberdade sexual das mulheres e pessoas LGBT+ desde a
década de 70; Francisco Julido foi um advogado e politico brasileiro, que mesmo que
ndo seja tdo lembrado, teve participacdo importante na luta pelo direito a terra;
Emicida mostrou como é possivel ascender socialmente por meio da arte, e hoje além
de ser um dos principais nomes da mdsica contemporanea também é um dos lideres
do movimento negro do Brasil; Nisia Floresta foi a responsavel pela primeira escola
para mulheres no Brasil, ainda no século XIX, e é considerada a primeira feminista
do pais; Geraldo Vandré comp6s uma das musicas mais marcantes usadas no periodo
da ditadura civil-militar, a qual até hoje € um hino de resisténcia em movimentos
estudantis; Ailton Krenak é um dos principais nomes dentro das liderancas indigenas
e marcou a nossa historia com seu discurso na Assembleia Constituinte em 1987. A
luta pela diversidade é marcada por diferentes pessoas, momentos, derrotas e vitorias.
Esse mural é uma forma de nos fazer lembrar de alguns de seus momentos e pessoas
e em um local como uma escola, um local de aprendizado, luta e diversidade. Essa
obra pode servir como motivacdo e inspiracdo para os estudantes. (BORSSUK;
PADILHA, 2020).

Também ocorreu, em 2020, um concurso de poesia denominado “Slam da
Diversidade”. As poesias submetidas e declamadas em video seguiam o tema “Diversidades,

preconceitos e desafios por justiga”. A participacdo foi aberta a toda a comunidade. Ao todo,
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foram cinco poesias e a escolha ocorreu por votacao popular na pagina do Instagram do NEABI

(@neabi_campolargo).

Visando promover mais discussdes e compartilhamento de ideias, foram realizados
debates, cinedebates e rodas de conversa. Os debates e as rodas de conversa ocorreram apenas
na edi¢do presencial e tiveram como temas ‘“Moda e negritude”; “Racismo, juventude e
sociedade”; “Intolerancia religiosa no Brasil” e “Capoeira e cultura afro-brasileira”.

Os cinedebates de 2019 e 2020 discutiram, respectivamente, o documentario “The
Story of Us”, com Morgan Freeman, ¢ o curta-metragem “A Fada dos Doces”, de Tiago
Nascimento. As atividades de cinedebate visaram apresentar produgdes de diretores e atores
negros e entender como abordam os problemas socioculturais contemporaneos. O debate
estimula o desenvolvimento de uma postura critica em relacao a estere6tipos raciais ou culturais
apresentados em muitas produgdes audiovisuais que invisibilizam as expressoes artisticas da
populacdo negra e das comunidades indigenas.

E essencial destacar que um evento de extensdo tal qual a Semana de Estudos Afro-
Brasileiros e Indigenas somente pode ocorrer a partir de uma reviséo do curriculo escolar, para
que este esteja alicercado na pedagogia da diversidade, em espacos de autonomia, trabalho
interdisciplinar e colaborativo, com ampla participacdo dos estudantes. Uma extensdo néo parte
da instituicdo para a comunidade, ambos constroem um projeto, uma atividade cultural ou um
dialogo.

Também € necessario considerar que uma educacdo antirracista parte de um processo
de descolonizacdo, ou seja, de critica aos processos etnocéntricos que marcaram a historicidade
e de negacdo de conceitos introjetados socialmente e que reproduzem preconceitos. Entendendo
a repressdo a populacdes negras e amerindias é possivel entender como resistiram, quais sdo as
dificuldades ainda existentes e as possibilidades de transformacdo por meio da acdo politica. A
decolonialidade pressupde uma analise complexa do mundo, por meio de aproximacéo, dialogo,

interacdo e aprendizagem com a diversidade:

A decolonialidade parte da ideia do didlogo e respeito as diversas perspectivas e as
diversas cosmovisfes. Trata-se de um processo de desocultamento que revela
caminhos, onde ndo pode haver uma Unica verdade absoluta e inexoravel.
Decolonialidade ¢ didlogo partindo da consciéncia de uma permanente incompletude
(ROCHA et al, 2020, [s.p.]).

A edi¢do presencial contou também com a realizacdo do seminario “Pesquisa e

Extensdao no Campus Campo Largo”. Foram apresentados sete projetos de pesquisa e extensdo
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sobre as questdes étnico-raciais, todos desenvolvidos por estudantes do ensino médio integrado.

As pesquisas concentravam-se nos temas de Histdria Indigena, Historia Afro-Brasileira e
Feminismo Negro.

Os trabalhos apresentados e seus respectivos autores foram: “A trajetoria de Baquaqua
pela América e suas percepcdes sobre o colonizador, a escraviddo e a cultura”, de Leticia
Ferraz; “Luiza Mahin: uma figura do movimento negro brasileiro e suas diversas
representagdes”, de Rodrigo Matheus; “O movimento de mulheres negras no Parana a partir da
segunda metade do século XX, de Carolina Costa; “A (re)inser¢ao social de escravizados
libertos no Parana entre 1880 ¢ 1900”, de Alexandre Padilha e Camile Texca; “Resisténcia
cultural e luta pela terra na histéria do povo Xeta”, de Mylena Beatriz de Paula; “Percepgdes
sobre as mulheres brasileiras nos escritos de Maria Graham”, de Isabela Class; ¢ “Feminismo

Negro”, de Gabrielle Quirino.

3 RACISMO ESTRUTURAL E MOVIMENTOS DE RESISTENCIA

O preconceito € o juizo baseado em estereétipos, segundo Almeida (2019). Desse
modo, ele faz com que ajamos de formas pré-estabelecidas ao nos relacionarmos com pessoas
com determinadas caracteristicas, mesmo sem conhecé-las. Mulheres, pessoas nao
heterossexuais e demais comunidades sofrem preconceito. As pessoas negras e indigenas
também sofrem preconceito, mas em uma medida que requer considerar o racismo estrutural
presente no Brasil, como uma “monstruosa maquina ironicamente designada ‘democracia
racial’ que s6 concede aos negros um unico ‘privilégio’: aquele de se tornarem brancos, por
dentro e por fora” (NASCIMENTO, 2016, p. 60).

O racismo estrutural esta presente em todas as esferas sociais e instituicées, inclusive
nas escolas. As instituicdes como as escolas tendem a ser conservadoras e reprodutoras sociais,
reproduzindo, inclusive, o racismo, afinal “as instituicbes sdo apenas a materializacdo de uma
estrutura social ou de um modo de socializacdo que tem o racismo como um de seus
componentes organicos. Dito de modo mais direto: as instituicbes sdo racistas porque a
sociedade é racista (ALMEIDA, 2019, p. 37).

Os livros didaticos sdo bons exemplos de como a escola reproduz o racismo. Negros e
indigenas sdo comumente representados nos livros e demais materiais didaticos de forma
“estereotipada e caricatural, despossuidos de humanidade e cidadania” (SILVA, 2005, p. 21).

Isso gera nos discentes negros e indigenas autorrejeicdo e preferéncia pela estética branca.
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Assim, o livro didatico promove a inferiorizacdo do negro e, muitas vezes, isso nem é percebido

pelos docentes (SANT’ANA, 2005). Lima refere-se a esse processo como uma ‘“violéncia
simbolica” (2005, p. 103).

Nas escolas, valoriza-se muito a cultura escrita, 0 que é uma heranca dos costumes
europeus. A desvantagem disso é que as culturas africana, afro-brasileira e indigena utilizam-
se bastante da cultura oral. Esse etnocentrismo gera desvalorizacdo e menosprezo dos saberes
e culturas tradicionais (MUNANGA, 2005). Deste modo, os processos educativos
contemporaneos tém desafiado os preceitos de uma cultura dominante, rompendo com 0s
discursos hegemonicos tdo presentes em curriculos e préticas pedagdgicas.

Durante a primeira edi¢cdo da Semana, a Prof.2 Dra. Nelly Souza abordou religiosidades
afro-brasileiras e explorou sua experiéncia ao produzir uma serie de livros artesanais intitulada
“labés: Histérias do Coragdo”. O cineasta Tiago Nascimento apresentou a série de
documentarios ‘“Parana Afro”. Floréncio Rekayg abordou a lingua e cultura Kaingang e Ana
Neres descreveu os desafios da educacgéo na aldeia Kakané Pord, na regido de Curitiba.

Um evento que convida representantes dos movimentos negros e dos movimentos
indigenas compromete-se a dar voz a quem € silenciado ou considerado mero objeto de estudo.
Valorizar liderangas, professores e artistas negros e indigenas é indispensavel para que haja
representatividade nos espacos de divulgacdo cientifica e cultural. O evento também recebeu
representantes do Conselho Municipal de Politica Etnico-Racial (COMPER). O professor
Alexandre César promoveu palestra sobre “Politicas Publicas e A¢des Afirmativas” e o
capoeirista Fernando Chumbinho desenvolveu atividades sobre cultura afro-brasileira e a
importancia sociocultural da capoeira.

As principais atividades da segunda edicdo foram as palestras. Mauro Leno (Fundacéo
Nacional do Indio - FUNAI) abordou a histéria indigena no Parané e destacou os processos de
apropriacdo das terras indigenas por empresarios e politicas estatais, a atual configuracéo das
reservas indigenas e a continua luta das comunidades para defender suas terras e tradicGes. A
Prof.2 Dra. Lucia Helena (Universidade Estadual de Sdo Paulo - UNESP) ressaltou a auséncia
de politicas estatais para a populacdo negra no periodo posterior a abolicdo e a prevaléncia do
racismo estrutural. A populacdo liberta ndo tinha acesso a escola ou a um trabalho com
remuneracdo minima para sobreviver.

A resisténcia cultural do povo negro foi abordada pela Prof.?2 Dra. Daniela Vieira
(Universidade Estadual de Londrina - UEL), que abordou a histéria do rap e sua importancia

como movimento de transformacéo social. A professora Maria Ravazzani (Centro Estadual de
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Capacitacdo em Artes Guido Viaro) ressaltou artistas plasticos que exploram a historia do povo

negro e o racismo, como Rosana Paulino e Paulo Nazareth.

A Prof. Dra.? Flavia Rios (Universidade Federal Fluminense - UFF) também abordou
0 racismo estrutural e descreveu estratégias dos movimentos feministas negros na atualidade.
Em perspectiva interseccional, o racismo brasileiro e a transfobia foram problematizados pela
Prof.2 Dra. Megg Rayara Gomes de Oliveira (Universidade Federal do Parana - UFPR). Cerca
de 78% de assassinatos de mulheres trans em 2020 referem-se a pessoas negras. Para Oliveira
(2020, p. 80), “é sobre os corpos pretos que o biopoder age com maior frequéncia. Sao 0s corpos
pretos mais passiveis de serem matados. Logo, sdo 0S corpos pretos 0s que precisam de um

maior cuidado”.
4 AVALIA(;AO DO EVENTO VIRTUAL

O protagonismo estudantil destaca-se nos eventos. Durante a primeira edicdo, alguns
debates, rodas de conversa e oficinas foram mediados por estudantes. O semindrio “Pesquisa e
Extensao no Campus Campo Largo” teve suas mesas compostas inteiramente por estudantes do
ensino médio integrado. Esta pratica auxilia no desenvolvimento humano integral dos
estudantes, além de dar voz ao corpo discente numa instituicdo que vislumbra processos
inclusivos e democraticos.

Durante a segunda edicdo, alguns estudantes auxiliaram na organizacéo do evento, em
especial, no “Slam da Diversidade”. Eles também auxiliaram com as listas de frequéncia e o
chat do YouTube durante as palestras. O evento foi didatico e ludico. Um exemplo disso € que
docentes de Arte, Filosofia, Historia, Lingua Espanhola e Lingua Portuguesa desenvolveram
atividades avaliativas, que foram apresentadas na primeira edicdo da Semana. Tais atividades
foram totalmente condizentes com o curriculo da disciplina e com a proposta do evento. O
evento promoveu a desconstrucdo de muitos esteredtipos existentes sobre elementos da
capoeira e sobre religides de matriz africana, como a Umbanda. Na segunda edi¢do, mesmo
com todas as dificuldades do ensino remoto, os professores das mesmas areas mencionadas
anteriormente exploraram o0s conteddos das palestras ao longo do seu planejamento,
desenvolvendo atividades avaliativas vinculadas ao principio de uma educacgéo antirracista.

Os participantes também puderam entrar em contato direto com a cultura afro-
brasileira. Isso possibilitou que muitos esteredtipos fossem desconstruidos e essa cultura
passasse a ser menos abstrata. O evento também auxiliou na representatividade e

autoidentificacdo, uma vez que contou com intelectuais negros e referenciou varios artistas e
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autores negros e indigenas. Isso auxilia na construcdo da autoestima e da identidade de jovens

negros e indigenas, além de estabelecer um ambiente escolar seguro a todas e todos.

De 323 participantes, 88% avaliaram os temas do evento como 6timo. Em um total de
324 respondentes, 91% avaliaram o evento como 6timo. Os respondentes do formulario foram
0s espectadores do evento. Em sua maioria, eles eram professores, estudantes, pesquisadores,
aposentados e integrantes de OrganizagOes ndo Governamentais (ONGS) e de movimentos
negros. Também ndo houve nenhuma resposta negativa na pergunta sobre a participacdo na
préxima edicdo da Semana, caso tenha, pelo menos, algumas transmissdes on-line. A maioria

dos respondentes, 306 deles, disse que ira participar do evento nessa situacao.

5 CONSIDERAGCOES FINAIS

Eventos como a Semana de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas sdo importantes para
a desconstrucao de preconceitos historicamente enraizados na sociedade e para a construgéo de
um espaco escolar mais justo, igualitario e respeitoso e a presenca de pesquisadores, professores
e artistas negros e indigenas no evento fortalece a desconstrucdo almejada. A educacgéo para as
relacBes étnico-raciais implica na defesa de todas as préaticas de uma educacédo antirracista. Nao
basta inserir conteddos no curriculo, € preciso transformar o curriculo considerando a pedagogia
da diversidade, o viés decolonial, a visdo interseccional sobre os movimentos sociais e a
promoc¢do de atividades diversificadas e interdisciplinares. A Semana de Estudos Afro-
Brasileiros e Indigenas do IFPR, Campus Campo Largo, funciona como uma pratica de
interacdo com a comunidade e exposicdo de pesquisas sobre histéria e culturas africanas, afro-
brasileiras e indigenas. A pandemia de COVID 19 demandou o uso de tecnologias para
viabilizar os eventos de extensdo. A edicdo da Semana de 2020 foi exitosa pois teve participacdo
de estudantes e professores de todas as regides do Brasil que ndo poderiam interagir numa
atividade presencial devido as dificuldades para transporte. Diante do baixo investimento de
recursos para a extensdo e o grande nimero de pessoas conectadas, 0 NEABI Campo Largo
mantera atividades on-line associadas a oficinas presenciais direcionadas a comunidade.

Dentre os desafios das instituicdes federais para colaborar com o antirracismo, cabe
destacar: aproximacdo com as necessidades da comunidade, revisdo de curriculos, colaboracéo
com a formacéo de professores e demais profissionais da educacdo, dialogos com liderancas e
coletivos indigenas e do movimento negro, bem como plano de agdes conjuntas com

instituicGes de setores da Justica e da Salde para que haja amparo as vitimas de violéncia
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motivada por racismo, xenofobia, misoginia, homofobia, transfobia, lesbofobia e machismo.

Precisamos, com preméncia, Vvisibilizar essas pautas no &mbito de uma educagdo construida
pelo pluralismo de ideias, rechacando a reprodugdo das discriminagdes naturalizadas nas
relagdes sociais.
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PROTAGONISMO PRETO: MUSEU AFRO BRASIL E A EDUCACAO
ANTIRRACISTA NAO FORMAL

BLACK PROTAGONISM: AFRO BRAZIL MUSEUM AND NON-FORMAL ANTI-
RACIST EDUCATION

Daniela Guimaraes Serafim?!

RESUMO

Pretende-se com este trabalho compreender o protagonismo preto na formacéo sociocultural afro-brasileira a partir
da contribuicdo do Museu Afro Brasil para uma Educacdo Antirracista. A historicidade revela que o silenciamento
sobre a atuacdo negra promoveu uma mentalidade estereotipada, exclusiva e, por outro lado, determinados
pensamentos e a¢Bes sdo permissivos com a existéncia dessa violéncia. Para tanto, utilizou-se a metodologia
bibliografica para relacionar as tematicas. Assim, para a discussdo do conceito de Educacdo Nao Formal foram
consultadas as escritas de Maria da Gléria Gohn e, para informac6es do Museu Afro Brasil, Emanoel Alves de
Araljo. Entende-se que o combate ao racismo se faz através do acesso a dados historicos, com o apoio da arte,
com visitacdo a lugares de memoria, com o desenvolvimento de outras formas de aprendizagem. Infere-se que o
processo educacional perpassa pela cidadania, para servir como mola propulsora na inser¢do do povo preto na
sociedade de maneira consolidada, (re)conhecendo e reivindicando seus direitos a partir da compreensao identitaria
e de outros aspectos.

PALAVRAS-CHAVE: Cidadania. Formagdo Antirracista. Historicidade negra.

ABSTRACT

This work intends to understand the black protagonism in the Afro-Brazilian sociocultural formation from the
contribution of the Afro Brasil Museum to an Anti-racist Education. Historicity reveals that the silencing of black
action promoted a stereotyped, exclusive mentality and, on the other hand, certain thoughts and actions are
permissive with the existence of this violence. For that, the bibliographic methodology was used to relate the
themes. Thus, for the discussion of the concept of non-formal education, the writings of Maria da Gléria Gohn
were consulted and for information from the Afro Brazil Museum, Emanoel Alves de Aradjo. It is understood that
the fight against racism is done through access to historical data, with the support of art, with visits to places of
memory, with the development of other forms of learning. It is inferred that the educational process permeates
citizenship to serve as a driving force in the insertion of the black people in society in a consolidated manner,
knowing, recognizing and claiming their rights from the understanding of identity and other aspects.

KEYWORDS: Citizenship. Anti-racist formation. Black historicity.
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1. INTRODUCAO

O povo preto, por longos periodos, foi resumido a uma histria que insiste em
minimizar a herancga africana como matriz formadora de uma identidade nacional. Um padréo
social que consiste em construir uma imagem de subalternidade ao comportamento, as
preferéncias, as ideologias, 0s gostos e outros aspectos da cultura negra. Nota-se que esse
conjunto de préticas permite que o processo de desumanizagdo, concretizada por meio de
diferentes acGes de violéncia, seja permissivo, que o processo afro-atlanticas no Novo Mundo
seja estilhacado, abrindo brechas para incertezas, incompreensoes e inconsciéncia cristalizados
no Brasil.

Na contramdo dessa estrutura, o pesquisador Emanoel Aradjo produziu um acervo a
partir de trabalhos de mais de trés décadas sobre o negro africano, que origina o negro brasileiro
com a jungdo imposta com outras etnias, a contribuigéo religiosa, os feitos artisticos, as formas
de resisténcias e de lutas e outros aspectos que formam um espaco de patriménio da arte e da
cultura afro brasileira. Esse contexto originou o Museu Afro Brasil (MAB), com o objetivo de
resgatar o protagonismo preto através da sensibilizacdo do olhar, do ouvir, do imaginar e de
outros aspectos que a arte tende a envolver o sujeito.

Segundo Michael Pollak (1992), a constituicdo da memoria coletiva presente nos
espacos nao formais € fruto de trés condicbes: pessoas (personagens), lugares (contexto) e
acontecimentos que sao atravessados pelo tempo. Observa-se que os conflitos entre os
diferentes grupos sociais possuem raizes no que se compreende como valores de uma sociedade
que entram em negociacdo e disputa (CARREIRA; NASCIMENTO; ALMADO, 2020, p. 6).

Desse modo, a criacdo do museu perpassa por diferentes perspectivas. O espaco faz
referéncia a tradicdo dos mais velhos apresentando as presentes geracdes e deixando um legado
para as futuras uma outra vivéncia da fusdo das culturas luso-afro-amerindias, formando a
mestica do Novo Mundo. Nota-se que a historicidade preta € recontada por meio da poesia, de

instrumentos artesanais, de ritos, de contos, de costumes e de outras maneiras de expressao.
2. SOBRE O MUSEU AFRO BRASIL
O MAB é uma instituicdo publica, subordinada a Secretaria de Cultura do Estado de

Sédo Paulo, patrocinada pela Petrobras, Lei Rouanet através do Ministério da Cultura, demais

parceiros e administrado pela Associacdo Museu Afro Brasil — Organizagdo Social de Cultura.
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Inaugurado em 2009, no entanto, foi criado em 2004 a partir da colecdo particular do artista

plastico baiano Emanoel Alves de Aradjo, idealizador e atual diretor-curador.

Conservam mais de seis mil obras, entre pinturas, esculturas, gravuras, fotografias,
documentos e pecas etnoldgicas, de autores brasileiros e estrangeiros, produzidos entre o século
XVIII até os dias de hoje. Em um espago de 11 mil metros quadrados, dividido em trés
ambientes com tematicas que variam entre seis ndcleos: Africa: Diversidade e Permanéncia;
Trabalho e Escraviddo; As Religides Afro-Brasileiras; O Sagrado e o Profano; Histéria e
Memdria; e Artes Plasticas: a Mao Afro Brasileira as quais compdem exposicfes permanentes,
temporarias e demais atividades educativas no Pavilhdo Padre Manoel da N6brega.

O MAB revela a imensiddo da diversidade da riqueza cultural, histérica e artistica de
povos africanos como Attie (Costa do Marfim), Bamileque (Camardes), Luba (Rep.
Democratica do Congo), Tchokwe (Angola) e loruba (Nigéria). Em outros espacos ressaltam-
se 0s saberes e tecnologias determinantes no campo do trabalho, presentes no manuseio das
méaquinas de moer cana, formas para fabricacdo do aclcar e ferramentas de carpinteiros e
ferreiros, os quais desenvolveram os ciclos econdmicos no Brasil. Apresenta artesdos e
materiais utilizados na agricultura, na pecuaria e na mineracao, marcados pela mao africana e,
em seguida, pela méo afro brasileira, bem como a confeccéo de roupas, utensilios, adornos.

Em uma das alas do museu ha a exposicdo de vestimentas de orixas e instrumentos
musicais que remetem as celebracfes religiosas, as mitologias e aos cultos. Desse modo,
apresenta ao publico material visual, musical e artistico das festividades coletivas realizadas
nas ruas. Nota-se que esse encontro possibilitava trocas, formacédo de lagos, a preservacao da
identidade, dentre outros.

O Nucleo de Artes Plasticas expde obras que perpassam diferentes periodos da arte no
Brasil, desde o Barroco e 0 Rococo, o seculo X1X e a arte académica, bem como a Arte Popular,
a Arte Moderna e a Contemporanea. Dentre o0s artistas expostos destacam-se Estevao Roberto
da Silva e os artistas contemporaneos Rosana Paulino, Rubem Valentim, Mestre Didi, entre
outros. Em meio as produc¢des contemporaneas sdo também exibidas obras de artistas africanos
e afro-americanos, como Gerard Quenum, Zinkpé e Melvin Edwards.

Nesse contexto, a compreensdo da construcdo social tende a ser a for¢a motriz da
reconstrucdo do imaginario social e consequentemente direciona-nos a vencer obstaculos da
exclusdo, além disso permite resgatar o protagonismo preto que, por anos, foi invisibilizado,

marginalizado e estereotipado. Portanto, o trabalho desenvolvido no MAB visa, por meio da
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Educacdo Antirracista Ndo Formal, retomar informacGes histéricas, a fim de possibilitar o

acesso dos brasileiros a heranga africana como menciona o fragmento abaixo:

Um museu capaz de colaborar na construcdo de um pais mais justo e democratico,
igualitario do ponto de vista social, aberto a pluralidade e ao reconhecimento da
diversidade no plano cultural, mas também capaz de reatar os lagos com a didspora
negra, promovendo trocas entre a tradicdo, a heranga local e a inovacdo global.
(ARAUJO, 2010, p. 128).

3. PERSPECTIVAS HISTORICAS E SEUS DESDOBRAMENTOS SOCIAIS

Apds o escravismo entrou em funcionamento o sistema econdmico capitalista. Desse
modo, ndo houve um tempo para que 0 povo preto que por longos anos pensou, agiu,
compreendeu sua existéncia e demais aspectos da vida como um escravizado tornasse cidad&o.
Nesse contexto, a falta de um direcionamento para aquisicdo de novos habitos, para apropriacao
da cultura, da nocdo de familia, de coletivo, a expressdo de sentimentos e emocdes, 0
desenvolvimento da comunicacéo necessitaria de esforgcos e investimentos que se arrastam até
0 século XXI.

Assim, mesmo apos a Lei Aurea, em 1888, a populacio preta continuava a compor o
grupo que ndo tinha acesso a terra, a moradia, ao plantio, a alimentacéo, a saude, a educacao e
outros. Nesse hiato da historicidade surge a informacédo de que os documentos que serviram de
base para uma indenizacdo foram eliminados sob ordem do jurista e politico Rui Barbosa em
1890 com a ideacdo de uma suposta faléncia das elites (LACOMBE; SILVA; BARBOSA,
1988). No entanto, outras versdes cercam essa historia, o que dificulta o acesso a esses dados.

Nesse contexto, Silva (2020, p. 55) alerta sobre a permanéncia da “destruigdo ¢ captura
de objetos de culto religioso, aderegos e instrumentos musicais utilizados por negros em suas
praticas religiosas ou recreativas”, como tentativa de bloqueio ao conhecimento da construcao
sociocultural afro brasileira. Observa-se que 0 acesso a informacédo torna-se um instrumento de
transformacéo das relacoes raciais, reconhecendo as desigualdades existentes, rompendo com
as hierarquias sociais e conduzindo para outra realidade.

Sabe-se que o povo preto foi acumulando diferentes demandas ao longo do tempo. Sua
liberdade sempre esteve sob ameaca por um imaginario social que insiste em confundir as
pessoas com dados errdneos sobre a historicidade e 0s objetivos da educacgéo antirracista. Como

resultado tem-se um pais inserido em um processo sociocultural racista, embora essa afirmagéo
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seja contestada por um grupo que ndo (re)conhece os efeitos deste. Assim, constrdi-se um

territério marcado pelo estamento social e outras mazelas.

Entretanto, o rompimento dessa estrutura tem ocorrido com alguns avangos e
retrocessos. Assim, Silva (2020, p. 56) destaca trés momentos histéricos que afirmam a luta do
povo preto: no ano de 1978 com a manifestagdo do “Movimento Negro Unificado” nas
escadarias do Teatro Municipal de S&o Paulo; em 1988 ocorreu a exposicdo “A Mao Afro
Brasileira”, do artista Emanoel de Aratijo, em referéncia ao centenario da abolicdo no Museu
de Arte Moderna de S&o Paulo; e em 2000 novamente exposi¢des organizadas por Emanoel de
Araljo em mencédo aos 500 anos de descobrimento do Brasil.

A partir das inquietacdes dos movimentos sociais, algumas politicas de reparacao
foram sendo conquistadas como a lei das cotas, as medidas de a¢6es locais e de valorizacao do
patrimdnio histérico-cultural afro-brasileiro, as normativas que incluem no projeto politico
pedagdgico a obrigatoriedade do estudo da histdria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira na
Educacdo Basica e do Ensino Médio nas instituices publicas e privadas, além do fornecimento

de educacéo continuada para os profissionais.

4. PROTAGONISMO PRETO NO MAB E A FORMACAO DOCENTE

O processo educacional € uma pratica social inventada pelas sociedades europeias a
fim de estabelecer uma comunicacdo de um determinado grupo, garantindo o sentimento de
identidade e pertencimento a uma cultura. Antes do advento da internet, as informacdes
divulgadas pelas instituicGes de ensino eram consideradas verdades absolutas. Assim, as escolas
direcionavam a maneira do educando pensar, agir, escolher e se comportar, estabelecendo as
relaces de poder e suas influéncias e privilégios logo nos primeiros contatos.

A fragmentacao e a desconexao das condicdes e situacdes da vida cotidiana produzem
uma cegueira e um atrofiamento da compreenséo da realidade a qual o educando estéa inserido.
O raciocinio, as preferéncias, os sentimentos, o comportamento, a visdo de mundo sdo
pertencentes do universo do grupo dominante. Assim, a formacdo sociocultural brasileira
direciona-se a uma perspectiva Unica de informacdo, com base em contetdos discriminatorios
e preconceituosos, que visam o apagamento da historia dos povos originarios, dos imigrantes
do continente africano e da construcéo social afro brasileira.

Como resultado, hd uma formacdo educacional no qual os sujeitos recebem um ensino

dimensionado a dados homogéneos e vinculados as experiéncias europeias, tornando esse

EM FAVOR DE IGUALDADE RACIAL, Rio Branco — Acre, v. 4, n.2, p.52-60, jan./abr. 2021



processo elitizado, excludente, acultural. Desse modo, infere-se que a educacdo possui dois

vieses: 0 primeiro, voltado para as classes privilegiadas, detentora dos meios de producéo e
acumulo do capital, permitindo que estes possam tracar os rumos do pais. Enquanto na outra
ponta, a formagdo educacional objetivada na instrucdo de individuos sem criticidade, sem
emancipacao e autonomia do pensamento a fim de gerar mao de obra operéria.

As politicas de escolarizacdo transformam o estudante em um produto e ndo um sujeito
de direitos. Essa objetificacdo possibilita que estes sejam administrados por um sistema e nao
protegidos por ele. Esse contexto atravessa o entendimento de Milton Santos (2007) que afirma:

Quando se confundem cidaddo e consumidor, a educagdo, a moradia, a sade, o lazer
aparecem como conquistas pessoais € ndo como direitos sociais. Até mesmo a politica
passa a ser uma funcdo do consumo. Essa segunda natureza vai tomando lugar sempre
maior em cada individuo, o lugar do cidaddo vai ficando menor, e até mesmo a
vontade de se tornar cidaddo por inteiro se reduz. (SANTOS, 2007, p.155)

Nesse contexto, a pedagogia popular presente na atuacdo do MAB visa resgatar o
protagonismo preto por meio de suas obras para que a sociedade “desvendem as contradigdes
e alienacbes do senso comum, alcancem niveis crescentes de formacdo, e incorporem
criticamente elementos da filosofia da praxis” (WANDERLEY, 1981, p. 700). Através das
concepcOes estéticas de diferentes autores que tém em comum a competéncia técnica, a

tematica, a luta, a ancestralidade e outros aspectos.

5. EDUCACAO NAO FORMAL ANTIRRACISTA

O termo Educacdo N&o Formal passou a vigorar no Brasil a partir dos anos 2000
(GOHN, 2014, p.41), no entanto, até o presente momento seu conceito é compreendido de
maneira equivocada, pois hd uma perspectiva social de que ela possa substituir ou alternar a
educacdo formal. Embora o processo formativo formal apresente precariedade e
vulnerabilidades no ensino, jamais um individuo podera se desenvolver somente pela educacao
nao formal, bem como esses espagos ndo possuem estruturas para serem escolas e para que se

possa entender tal afirmacdo recorre-se a definicéo:

E um processo sociopolitico, cultural e pedagdgico de formacgdo para a cidadania,
entendendo o politico como a formagéo do individuo para interagir com o outro em
sociedade. Ela designa um conjunto de praticas socioculturais de aprendizagem e
produgdo de saberes, que envolve organizagdes/instituicbes, atividades, meios e
formas variadas, assim como uma multiplicidade de programas e projetos sociais.
(GOHN, 2014, p. 40).
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A Educacdo Formal possui especificacdes que injetam de sentido as praticas sociais

tendo em vista o reconhecimento dos aspectos histdricos e politicos. A alfabetizacdo e 0 acesso
a contetdos historicamente acumulados sdo atribuicdes que potencializam as dimensdes da
Educacdo Ndo Formal, embora ndo seja um fator determinante. Observa-se que as agdes
desenvolvidas nos espacos ndo formais séo direcionadas a um trabalho de inclusdo, possuindo
um papel central para o grupo sem acesso a escolarizacéo.

Desse modo, o processo educacional pode ser atravessado por outras especificacdes
de conhecimento. Para tanto, precisa-se superar a perspectiva de substituicdo e de
supervalorizacdo direcionada a educacdo formal. Assim, para se contrapor ao sistema de
educacgdo enraizado na formacéo ingénua e superficial, o0 MAB, através dos seus projetos de
luta antirracista, visa acessibilizar um espaco que dialoga com diferentes acontecimentos
historicos do povo africano e afro-brasileiro para despertar no imaginario social a historicidade

sufocada como menciona:

[...] uma instituicdo que pode servir como instrumento para se repensar novos
conceitos de inclusdo social, e espelho para refletir uma sociedade enfim disposta a
incorporar o outro nas suas diferencas. (ARAUJO, 2010, p. 128).

Para Gohn (2014, p. 40), a Educacdo N&o Formal direciona o sujeito para uma
formacdo cidada, a partir da democratizacdo do conhecimento a qual o individuo decide realiza-
la independente de ser um componente obrigatorio curricular. Nesse contexto, a cidadania tende
a ser desenvolvida cotidianamente em um processo permanente e constate, a fim de adestrar o
corpo e a mente para a vida cidada, assim seu ensinamento torna-se fundamental para a sua

manutencdo como menciona o fragmento a seguir:

A cidadania, sem ddvida, se aprende. E assim que ela se torna um estado de espirito,
enraizado na cultura. E, talvez, nesse sentido, que se costuma dizer que a liberdade
ndo é uma dadiva, mas uma conquista, uma conquista a manter. Ameagada por um
cotidiano implacével, ndo basta & cidadania ser um estado de espirito ou uma
declaragdo de intengdes. Ela tem o0 seu corpo e os seus limites como uma situacéo
social, juridica e politica. (SANTQOS, 2011, p.82).

Essa percepcdo do que é se tornar cidaddo € central para 0 povo preto se inserir na
sociedade de maneira consolidada, (re)conhecendo e reivindicando seus direitos, a partir da
leitura do processo identitario e outros aspectos. Desse modo, o processo de cidadania

impulsiona o aprimoramento de habilidade e potencialidade intelectuais, fisicas, relacionais,
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promovendo a organizacdo coletiva para a tomada de decisdes que beneficie 0 maior nimero

de pessoas. Assim, exige-se a qualificagdo dos profissionais, a redefinicéo das relagdes sociais,
a democratizacdo dos contetidos da construcdo cultural afro brasileira e tantos outros.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Sabe-se que a histéria da humanidade é marcada por distintas violéncias,
desumanidades, expropriacdo, assassinatos e exploragéo imposta ao povo preto. Nesse sentido,
constrdi-se uma biografia que insiste em minimizar a heranca africana como matriz formadora
de uma identidade nacional e se propaga a crueldade e o exterminio da comunidade nativa como
um ato de bravura, heroismo e como um exemplo de sociedade civilizada.

Desse modo, 0 MAB, por meio da arte, visa resgatar o protagonismo preto a partir da
sensibilizacao do olhar, do ouvir, do imaginar proveniente das cores, dos objetos, das imagens,
dos sons possibilitando seu acesso a todos que desejam realizar visitagdes sem obrigatoriedade
e nem critérios de formacdo escolar. Assim, constitui um espaco de democratizacdo de
conhecimentos que permite atravessar o passado para compreender o presente, faz reveréncia a
tradicdo dos mais velhos, as experiéncias compartilhadas, a fusdo de costumes formando a
cultura mestica do Novo Mundo.

Conclui-se que os espacos nao formais, como o MAB, contribuem para a formacao
cidadd sem a perspectiva de substituicdo da educacdo formal. Nota-se que o processo de
cidadania é a mola propulsora para o povo preto se inserir na sociedade de maneira consolidada,
(re)conhecendo e reivindica-lo seus direitos a partir da leitura do processo identitario e outros
aspectos. Desse modo, 0 acesso a informacéo se efetiva como um instrumento de transformacéo
das relac@es raciais, reconhecendo as desigualdades existentes, rompendo com as hierarquias

sociais e conduzindo para outra realidade.
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O CARACTER DISCRIMINATORIO DA EDUCACAO DO COLONIZADO
EM MOCAMBIQUE ENTRE 1926 E 1974

THE DISCRIMINATORY NATURE OF THE EDUCATION OF THE
COLONIZED IN MOZAMBIQUE BETWEEN 1926 AND 1974

Denisse Kétia Soares Omar?!

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo compreender o processo de implementacdo da educacdo discriminada do
colonizado em Mocambique, que passou por varias mutagdes, 0 que causou consequéncias negativas no seio da
populagdo negra, deixando marcas profundas. A partir de 1926, com a instauracdo do Estado Novo em Portugal e
a implementacdo de varias reformas nos sectores da administracdo colonial, a educacdo do colonizado passa a
constituir uma das prioridades para concretizacdo dos intentos dos portugueses. Nesse contexto, a educagdo do
colonizado passa a ser oficialmente baseada na descriminacéo, pela qual esse individuo era preparado para servir
ao governo colonial. Na primeira parte do artigo, analisa-se a educacéo do colonizado no periodo pré-colonial em
Mogambique. Na segunda parte, debruga-se sobre a educagdo do colonizado e suas caracteristicas mais marcantes.
Este artigo baseou-se numa andlise bibliografica, na qual buscou-se descrever o tema a partir dos materiais
existentes.

PALAVRAS-CHAVE: Educagio. Discriminagdo. Colonizado. Mogambique.

ABSTRACT

This article aims to understand the process of implementation of education discriminated against the colonized in
Mozambique, which has undergone several mutations, which caused negative consequences within the black
population, leaving deep marks. From 1926, with the establishment of the Estado Novo in Portugal and the
implementation of various reforms in the sectors of colonial administration, the education of the colonized became
one of the priorities for the realization of the Portuguese's intentions. In this context, the education of the colonized
becomes officially based on discrimination, by which this individual was prepared to serve the colonial
government. The first part of the article analyzes the education of the colonized in the pre-colonial period in
Mozambique. In the second part, it focuses on the education of the colonized and its most striking characteristics.
This article was based on a bibliographic analysis, which sought to describe the theme from the existing materials.
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1. INTRODUCAO

Neste artigo, procurou-se analisar como foi implementado o sistema de ensino para o
colonizado, baseado na discriminacdo em Mocambique. Mocambique, pais que foi colonizado
por Portugal durante séculos, sofreu desde o principio da colonizacdo a esséncia da
discriminacdo, que foi a principal filosofia da politica colonial. Portanto, a politica
discriminatoria usada pelo governo colonial colocou frente a frente a cultura europeia e a cultura
mogambicana, obrigando a convivéncia forcada de ambas. Os mogambicanos foram, em todas
as circunstancias da colonizagdo, rebaixados a insignificancia.

A educacdo passa a ser um dos principais instrumentos de integracdo social e cultural
dos mogambicanos na cultura do colonizador entre 1926 e 1930 com a introducgéo do Estado
Novo. Até esse momento, 0 povo nativo de Mogambique permaneceu a margem do sistema
educativo, pois 0s colonizadores ndo se preocupavam com educacdo dos mesmos, visto que 0s
seus interesses numa primeira fase estavam virados para pilhagem dos recursos existente, como
0 ouro, 0 marfim, a prata e mao de obra barata. Portanto, até 1930, o Unico interesse que a
administracdo colonial nutria em relacdo a populacdo nativa mogambicana consistia em
assegurar e explorar a sua forca de trabalho. Entretanto, a partir de 1930 surge uma preocupacao
por parte do governo colonial em criar um sistema educativo para 0s mogambicanos que fosse
baseado na discriminacdo, ou seja, aos mocambicanos deveria ser oferecida uma educacéo
deficiente que  ndo pudesse ajuda-los a progredir muito ou a serem doutores, pois poderiam
desenvolver ideias contréarias a politica colonial.

Neste ambito, é tarefa deste artigo compreender como foi implementado o sistema
educativo discriminatério do colonizado em Mocambique, baseado na cor da pele, no qual a
pele negra saiu sempre prejudicada. Na primeira parte deste artigo, procura-se analisar a
educacdo que os colonizados recebiam antes da chegada do colonizador. Na segunda parte do
artigo analisa-se como foi implantado um ensino discriminatério em Mocambique. Nesse
sentido, para a realizacdo deste artigo, levou-se em consideracdo uma analise bibliogréfica,

buscando-se analisar o tema a partir dos materiais existentes

2. A EDUCACAO DO COLONIZADO NO PERIODO PRE-COLONIAL

Em Mocgambique, antes da implantagdo do islamismo numa primeira fase e mais tarde

do cristianismo, 0s mogambicanos dispunham de suas préprias formas de educacdo, visando
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preparar os individuos para a vida na sociedade. Essa educacdo tinha como objetivo

fundamental a integracdo na sociedade, desenvolvimento das suas capacidades fisicas,
preparacgdo para o trabalho no quadro da comunidade, além de desenvolver caracter e respeito
pelos mais velhos e pelas autoridades.

De acordo com o Boletim da Republica (1983), esse tipo de educacdo, transmitida
tradicionalmente por meio da oralidade as novas geragdes de homens e rapazes, assim como de
mulheres e raparigas por codigo de valores politicos, morais culturais e sociais, proporcionava
uma visdo idealista do mundo e dos fendmenos da natureza pelos ritos de inicia¢do, pelo dogma
e pela supersticao, pela religido e magia. Dessa forma, o individuo era preparado para aceitar a
exploracdo como uma lei natural e, assim, reproduzi-la no seu grupo etério, na sua familia, na
sua tribo, etnia e raca, e esta transmissao era assegurada pelos mais velhos.

Durante o periodo pre-colonial, a educacdo do africano, em particular do
moc¢ambicano, era feita de acordo com o sistema tribal, do cla e familiar, para que o individuo
pudesse dotar-se de uma identidade que Ihe permitisse ndo apenas conviver, mas também
contribuir para o seu préprio meio (CIPIRI, 1996). O curriculo da educacao tradicional era
composto de elementos falatérios, como o caso de contos e cantos, anedotas, adivinhas,
historias, lendas e mitos, e por outro lado por elementos praticos que dependiam do tipo de
trabalho que a tribo e o cla se identificavam, como pesca, caca, tapecaria, artesanato, olaria
entre outras atividades (CIPIRI, 1996).

Nesse tipo de educacdo, existiam um conjunto de preceitos que sdo/eram vinculados
aos jovens e que deviam acompanha-los ao longo de sua vida. Extraidos de uma sabedoria que
resultava do contato com o mundo natural, eles representavam a linha orientadora na vida dos
homens, moldados por provérbios ou frases que encerram sempre uma moral e um saber.

2.1 Objetivos da Educacdo no Mocambique Pré-Colonial

A educagdo no Periodo Pré-Colonial visava formar o homem ou o individuo para o
mundo que o cercava, por meio do ensino baseado nos valores da tribo, nas atividades
do cla e no oficio da familia, isto é, visava identificar o homem ou individuo com o
que era local, a fim de que o individuo conhecesse as técnicas de caca e de construcao
das suas habitacOes. Esta situacdo pode ser ilustrada com a seguinte citagdo. Para o
individuo transmitir &s novas geragdes as suas experiéncias, conhecimentos e valores
culturais, desenvolvendo as capacidades e aptiddes do individuo, de modo a assegurar
a reproducdo da sua ideologia e das suas instituicBes econdmicas e sociais; O
individuo deve aceitar a exploracdo como uma lei natural e reproduzi-la no seu grupo
etario, na sua familia, na sua tribo, etnia e raca (BOLETIM DA REPUBLICA, 1983,
p.12).
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Um principio basilar da educacao deste periodo era a discriminacdo dos géneros em

funcéo da qual se defende a subalternizacdo da Mulher e das Raparigas? N&o se estimulava a
escolarizacdo das raparigas, ja que o seu futuro era tracado tendo como horizonte o lar e a
maternidade. Esse destino tem a marca da tradi¢do, que impede as proprias mulheres de alcancar
um futuro promissor no ambito profissional pois, estas praticas impedem as mesmas de
receberem uma educagéo formal e trabalhar fora de casa. Se isso acontecesse seria prejudicial
para elas e para a comunidade, ou seja, as praticas educacionais, desse periodo, incentivavam a
mulher e as raparigas a serem boas donas de casa, a cuidarem dos seus irmaos, pais e maridos,

assim como a serem boas reprodutoras.

3. A EDUCACAO NO PERIODO COLONIAL

Até 1926, a educacéo destinada ao colonizado em Mogambique nunca tinha recebido
atencdo por parte do governo colonial. A partir desse periodo, foi apresentado um programa de
reforma com vista a melhorar a administracdo na col6nia. Essa reforma foi reafirmada em 1930
com assinatura do Acto Colonial, que teve como principal proposito, em Mogambique como
em outras colonias portuguesas, moldar o indigena mocambicano para melhor servir a
administracao colonial por meio de sua mao de obra barata. Para que esta reforma tivesse o
efeito desejado, foram desenhados programas educativos destinados ao indigena baseados na
discriminacdo racial, ou seja, na cor da pele, o0 que o prejudicava, pois 0s sistemas educativos
implementados ndo iam ao encontro da realidade da sociedade mogambicana. Era um sistema
que visava implantar um sentimento de submissdo no indigena mogambicano diante do
europeu. Entretanto, a partir dessa situacdo, é possivel entender que a educacdo que 0S
portugueses destinaram ao colonizado visava satisfazer os seus interesses. Ainda no ambito das
reformas nas colonias em 1929, surge a lei do assimilacionismo. Com essa lei, 0s portugueses
pretendiam integrar os indigenas na sua cultura, tornando-os portugueses de pele negra. Esta
reforma apresentou um cariz segregacionista, separando assim indigenas e ndo indigenas, ao
mesmo tempo em que criava uma barreira contra a mobilidade social, mantendo grande parte
da populacdo apartada da minoria dos cidadaos, constituida por brancos, por negros e mistos

que preferiam satisfazer as condicdes para se tornarem civilizados (MACAGNO, 2014).

2 Em Mocambique, em linguagem comum considera-se rapariga todo individuo do sexo feminino com menos de
18 anos de idade, ou seja, mulheres novas ou adolescentes do sexo feminino.
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Neste contexto, pode-se dizer que a educagdo levada a cabo em Mogambique pelos

portugueses, pode ser traduzida numa estratégia colonial para civilizar o indigena na concepgao
de que este precisava adquirir habitos ndo s6 de trabalho, mas também adquirir costumes dos
portugueses atraves da assimilacdo. A ideia da formacdo de uma classe de assimilados tinha
como objetivo humanizar os povos autdctones, considerados atrasados e “selvagens”. Segundo
Mbembe (2001), a assimilacdo fundou-se na possibilidade de uma experiéncia do mundo
comum a todos os seres humanos, ou melhor, uma experiéncia de humanidade universal
baseada na similaridade essencial entre os humanos. Todavia, durante o Periodo Colonial,
cunhou-se a figura do “assimilado” — indigena que, por meio do esforco individual e de seu
progresso subalterno nas instituicdes educacionais criadas e ratificadas pelo Estado Colonial,
aprenderia a lingua e os costumes do colonizador para deixar de ser um “indigena” e tornar-se
um beneficiario da plena cidadania portuguesa. Ainda de acordo com Mbembe (2001), para
torna-se um assimilado, o africano deveria distanciar-se das suas tradicdes africanas e
converter-se ao cristianismo aderindo assim as leis e as normas de conduta portuguesa.

A ideia da “assimilagdo” foi, portanto, desde o inicio do século XIX, um pressuposto
basilar do sistema constitucional portugués e, de uma ou de outra forma, foi consubstancial ao
quadro juridico-legal em que os governos metropolitanos e coloniais fizeram assentar a politica
indigena. E nesse contexto que Farré (2015) salienta que a Republica Portuguesa aprovou o
Estatuto de Assimilado em 1917, que era mais um instrumento de colonizagéo, pois esse novo
decreto instaurado distinguia indigenas e ndo indigenas. Portanto, por meio da Portaria n°® 317,
de 9 de janeiro de 1917, e aperfeicoado posteriormente com o decreto-lei n°® 39.666 de 1954, do
Estatuto dos Indigenas, que estabelecia que um indigena deveria reunir as seguintes condi¢des
para atingir o Estatuto de Assimilado: saber ler, escrever e falar portugués de forma correta; ter
meios suficientes para sustentar a familia; ter bom comportamento; ter o nivel de educacédo
necessario e habitos individuais e sociais aceitaveis pelas leis portuguesas e para tal o indigena
moc¢ambicano deveria solicitar este estatuto a partir de um requerimento dirigido a autoridade
governamental colonial para ser aprovado.

Considerando os pontos apresentados, para que um individuo transitasse da situacédo
de indigena para a situacdo de assimilado, precisava passar por varios processos de evolucdo
considerados essenciais para tal. Atingindo essa fase, consideravam os colonos que o africano
havia atingido um estdgio de evolugdo civilizatério aceitavel pela mae-patria, neste caso
Portugal. Sendo assim, segundo Cabaco (2010), com a introducdo desse decreto na coldnia de

Mogambique, a populacdo passou oficialmente a ser distinguida entre “cidadaos” (portugueses
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de origem e de cidadania adquirida) e sujeitos juridicos que tendiam a se transformar em futuros

cidaddos e cujo acesso a plena cidadania seria pautada por potencial gradualismo. Se a condicdo
de indigena estava principalmente referida aquelas populacGes rurais ainda pouco afetadas
pelos efeitos benéficos do contato com a civilizacdo portuguesa, os assimilados seriam 0s
individuos que, por viverem nas cidades, estariam ja dando mostras de uma forma de vida mais
proxima a portuguesa: no uso da lingua, na aceitacdo da vida cristd, na assuncdo do trabalho
diario como forma de sustentar a familia e na obediéncia as leis do governo, como as que se
referem ao pagamento de impostos, ao servi¢co militar entre outros. E com a criagdo da classe
dos assimilados, o sistema educativo tornou-se cada vez mais segregado, pois passou a existir
uma sociedade composta por brancos, assimilados e indigenas.

Enguanto o assimilado passou a conviver com 0 europeu, 0 indigena, que era um
individuo do territério portugués que nao era cidaddo portugués, pois era negado um nivel de
civilizagdo suficiente, ficava assim cada vez mais prejudicado (FARRE, 2015). A
administracao portuguesa procurou mostrar a0 mundo que os “indigenas” de Mocambique eram
povos inferiores e sem capacidade de administrar o territorio que possuiam e que, de uma forma
geral, precisavam ser nacionalizados e incorporados na cultura do colonizador, mas para isso
acontecer, era necessario integrar 0s mesmos no sistema educativo.

No entanto, 0s portugueses apoiaram-se na politica da missdo civilizadora que
significou a superioridade moral e cultural dos povos europeus, o que lhes valeu o direito e,
sobretudo, o dever de exercer seu poder de dominacdo e exploracdo sobre os considerados
povos atrasados, nesse caso, 0 povo de mocambicano. Essa ideia é corroborada por Meneses
(2010), ao salientar que civilizar tornou-se, a partir de meados do século XiX, a pedra angular
da doutrina colonial europeia em relagéo aos territérios colonizados.

Devido a pressdo da Comunidade Internacional e, sobretudo, pelo avanco dos
movimentos de libertacdo em Africa, o governo colonial passou a empreender reformas de
ensino a partir dos anos 60, com vista a impedir o desenvolvimento de manifestacdes contra o
governo colonial. A principal reforma foi a abolicdo do Estatuto Indigena logo apds o inicio da
revolta armada em Angola, em 1961. Com a abolicdo da distincdo entre indigenas e nédo
indigenas, as instituicdes, orientadas até ali baseadas na separacdo, foram devidamente
reformuladas. Uma reforma mais completa do ensino priméario foi concretizada em 1964, com
a ecloséo da Luta Armada em Mogambique e a partir do Decreto-Lei n.° 45 908, de 10 de
setembro de 1964, que passou a ser ministrado, segundo 0s mesmos programas que se usavam

nos estabelecimentos de ensinos oficiais e particulares designados por escolas e postos
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escolares destinados aos filhos dos colonos. Nos primeiros leciona-se a classe pré-primaria, a

1.2 2.2 3.2¢ 4.2classes, enquanto que nos segundos nio se lecciona a 4.2 classe (RELATORIO
DOS SERVICOS DE EDUCACAO, 1965).

3.1. As Caracteristicas da Educacdo no Periodo Colonial

Durante o Periodo Colonial, o sistema de educagdo em Mocgambique foi caracterizado
por quatro aspectos importantes: 1) O papel das miss6es catdlicas; 2) Carater discriminatério;
3) Caréter paternalista e; 4) Caréater ficticio da escolaridade obrigatoria.

3.2. O Papel das Missdes Catolicas na Educa¢do do Colonizado

A participacdo da Igreja na educagdo do colonizado foi intensificada a partir da
publicacdo do Decreto de 13 de outubro de 1926, de Jodo Belo, que extinguia as missdes laicas
ou missoes civilizadoras e revigorava a intervencdo das missoes catolicas. Portanto, marca um
periodo de estreita colaboragéo entre o Estado e a Igreja, ndo deixando exclusivamente a esta a
educagdo dos “indigenas”, como aconteceu no periodo anterior ao Estado Novo (BELCHIOR,
1965).

Para responder melhor aos objetivos da colonizacdo e sob o impulso do préprio Estado
Novo, foram sendo criadas instituicGes especializadas. Orientado pelos mesmos objetivos,
destacava-se o Acordo Missionario, de 7 de maio de 1940, assinado entre a Santa Fé e a
Republica Portuguesa, no qual as missdes eram consideradas corporagdes missionarias ou
religiosas (Artigos 1°, 5°, 9°, 18° e 19°) e, como tal, instancias econdmicas demoralizacdo dos
indigenas, isto é, de preparacdo de futuros trabalhadores rurais e artifices que produzem» (art.
68°). No ano seguinte, foi assinado o Estatuto Missionario (5 de abril de 1941), regulamentando
o Acordo. Portanto, o Estatuto estabelecia que as missGes cat6licas portuguesas eram
consideradas instituices de utilidade imperial e com sentido eminentemente civilizador, com
Unico proposito de evangelizar, educar e civilizar os colonizados, exaltando assim os valores
que Portugal preconizava (Artigo 2°). O artigo 1° da Lei que criou a Junta das Missdes Catblicas
Ultramarinas vinculou-a ao Ministério das Coldnias, para desenvolver, (...) o espirito de
colaboracdo que, em nome dos mais altos interesses coloniais, tem de presidir as relacdes do
Estado com as miss@es, e estabelecia que o Presidente da Junta, normalmente um bispo, fosse

de nomeacdo ministerial ( BERNARDO, 1996). No artigo 66 do Estatuto, pode-se ler o seguinte:

“O ensino especialmente destinado aos indigenas deveria ser inteiramente confiado
ao pessoal missionario e aos seus auxiliares”. Ja o artigo 68 do mesmo Estatuto diz o
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seguinte: “o ensino indigena sera assim, essencialmente nacionalista, pratico e
conducente ao indigena poder auferir meios para seu sustento e de sua familia e tera
em conta o estado social e psicoldgico das populacdes a que se destina” (GOMES,
2001, p.50).

Segundo Laranjeira (1995), as Missdes Catélicas que funcionavam em Mocambique
eram missdes de padres que respondiam aos interesses da metropole no ambito do
desenvolvimento moral e intelectual dos indigenas. Essas missfes funcionavam (como igrejas,
escolas, oficinas e hospitais) e assim como as escolas oficiais eram protegidas pelo Estado como
instituicOes de ensino, promovendo a aprendizagem profissional e o ensino do idioma nacional.
Os objetivos da educacdo eram, portanto, politicos: nacionalizar os indigenas, isto €, integra-

los & nacdo portuguesa.

4. CARACTER DISCRIMINATORIO DA EDUCACAO DO COLONIZADO

O sistema educativo no pais exprimia uma orientacdo ostensivamente segregacionista,
que se reproduzia no “Ensino Oficial Portugués” destinado a uma elite branca, ou seja, aos
filhos dos colonos ou assimilados. Ele coexistia com um outro, chamado de “Ensino
Rudimentar ou Profissional”, destinado aos grupos da populagao local, os indigenas, sendo em
grande medida administrado pela Igreja Catolica, como pode-se ler no topico acima. Entretanto,
esse ultimo tipo de ensino em Mocambique foi engenhosamente articulado a estrutura do
sistema de dominacdo em todos 0s seus aspectos e o Estatuto Missionario legitimava essa
discriminacédo (SILVA, 2007).

O acesso a educacdo se caracterizava como um critério da Igreja pois, para além de
dar ensinamentos cristdos e portugueses aos nativos “indigenas”, devia alfabetizar e ensinar
apenas até o 4° ano de escolaridade. Para o colonizado, o ensino tinha um caracter pratico e o
acesso a ele era restrito. Além disso, visava a formagcdo de mdo de obra minimamente
qualificada, ao servico do tipo de exploracdo econdmica com base na agricultura familiar e no
monopolio de companhias comerciais sob a tutela vigilante do governo colonial portugués
(MAZULA, 1995).

O ensino indigena tinha como objetivo retirar gradualmente o povo mocambicano da
vida selvagem e introduzi-los a vida civilizada, enquanto o ensino primario elementar (oficial)
visava dar a crianca os instrumentos fundamentais de todo o saber e as bases de uma cultura
geral, preparando-a para a vida social. O ensino da elite branca e dos assimilados era confiado

ao Estado e as instituices privadas.
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As escolas oficiais localizavam-se nos centros urbanos e eram melhor equipadas,

enquanto 0s postos escolares eram construidos em zonas rurais para a maioria da populagdo

moc¢ambicana, sendo mal equipadas.

S. O CARACTER PATERNALISTA

O governo colonial em Mogambique usou o carater paternalista em todas as suas ac¢oes,
principalmente para justificar a sua presenca no territorio, partindo da ideia de que estavam
prestando um favor ao colonizado, introduzindo a civilizagdo e, portanto, tirando-o da
selvajaria. A pratica paternalista acontece geralmente quando um governante oferece um favor
em troca de algum outro beneficio, mas, na verdade, o governo colonial usava essa pratica para
tirar proveito da méo de obra barata e explorar melhor os recursos existentes na colonia. No
ambito do sistema educativo, o carater paternalista se manifestou nos conteddos que eram
oferecidos aos negros, pois a maioria deles retratavam o complexo de superioridade da raca
branca em relagéo a raca negra. O governo colonial acreditava que se um homem negro e outro
branco fossem submetidos as mesmas condicdes de aprendizagem, o homem branco mostraria
mais inteligéncia que o negro, esquecendo-se, dessa forma, que todo homem esta dotado da
mesma capacidade de assimilagdo. Assim, a ideia subjacente consistia em fazer crer que 0s
brancos fizeram um enorme bem aos negros e que, estes, por sua vez, eram 0Ci0SOS,
improdutivos, apesar de enormes recursos gque a sua terra lhes oferecia (MAZULA, 1995).

Segundo Augusto (1957), a frequéncia simultanea das criancas europeias e indigenas
era prejudicial ao aproveitamento de umas e de outras, isto porque as criangas europeias eram
tidas como as mais inteligentes em relacéo as criancas indigenas mogcambicanas. Por outro lado,
as escolas missionarias, embora a partir de 1930 prestassem um relevante servigo na difusdo da
lingua portuguesa e concomitante nacionalizacdo dos indigenas, limitavam a sua acdo as
criancas que quisessem frequentar as escolas das suas sedes e sucursais. Para outras,
designadamente para as maometanas, eram necessarias escolas oficiais. Verificadas as
diferencas do nivel intelectual médio das criancas europeias e indigenas nos anos de idade
escolar, considerado o estado semisselvagem dos indigenas, cuja civilizacdo devia obedecer as
leis da evolucdo. Tendo em vista o fato de elas desconhecerem a lingua portuguesa, impunha-
se a necessidade de uma organizag&o especial do ensino primario a ser ministrado aos indigenas,

iniciando-os na civilizagdo e no uso da lingua e dos costumes portugueses.
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O indigena tem a sua psicologia especifica, a qual tem de adaptar-se ao educador sob

pena de insucesso, e sO a pode conhecé-la bem quem a possuia, quem pertencendo & mesma
raca tenha se desenvolvido sob a influéncia das mesmas condi¢Ges mesologicas. Daqui resulta
a conveniéncia de recrutar, no meio indigena, os professores para ministrar a primeira instrucdo
as criancas indigenas (AUGUSTO, 1957).

Levando em consideracdo as diferencas que existia entre 0 processo de ensino e
aprendizagem entre as criangas europeias e indigenas surgiu a necessidade de fixar normas
aplicaveis a todos os estabelecimentos de ensino primario dos indigenas mogambicanos, neste
contexto o Governador José Cabral publicou o Diploma Legislativo n.° 238, de 17 de maio de
1930, que criou o ensino primario rudimentar para indigenas. Portarias da mesma data, n.° 1.114
e 1.115, foram publicados o regulamento desse ensino e 0s programas das respectivas escolas.

O ensino primario rudimentar, gratuito e obrigatdrio para criangas indigenas® de sete
a doze anos era ministrado em trés classes, correspondendo cada uma a um ano letivo,
compreendendo:

a)  Lingua portuguesa, conversacdo, leitura e escrita;

b)  Aritmética e sistema metrico: as quatro operacdes com numeros inteiros e

decimais;

c)  Geografia e historia de Portugal, conhecimento da terra portuguesa,

especialmente da provincia de Mogcambique, descobrimentos e conquistas, episodios

da histéria patria;

d)  Desenho, geometria e trabalhos manuais;

e)  Educacdo fisica e higiene;

f) Educacdo moral e civica, can¢bes portuguesas e Hino Nacional.

O ensino era professado por individuos naturais da provincia, preparados
gratuitamente numa Escola Normal Especial — Escola de Habilitacdo de Professores Indigenas

— auferindo anualmente um salario de 7.200$00 escudos.

3 Segundo o Diploma Legislativo n° 36, de 12-11-1927, sdo indigenas os individuos de raca negra ou dela

descendentes que néo satisfacam cumulativamente as seguintes condices: a) Falar portugués; b) Nao praticar os

usos e costumes caracteristicos do meio indigena; c) Exercer profissdo, comercio ou industria, ou possuir bens.
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6. CARACTER FICTICIO DE ESCOLARIDADE OBRIGATORIA

Os discursos proferidos pelo governo colonial, davam a entender que a escolaridade
era obrigatoria para todos 0s mogambicanos, mas na pratica esta ndo foi implementada, pois o
colonizador ndo estava interessado na progressdo do colonizado, razdo pela qual ao negro era
oferecida uma educagéo precéria e s6 era permitido ao mesmo frequentar até o 4° ano de ensino.
Dai em diante eram criados entraves para que ndo conseguissem progredir a niveis mais
avancados. Os fatores que contribuiram para essa situacdo podem se resumir da seguinte
maneira: a idade de ingresso escolar que era exigia, a existéncia de uma rede escolar insuficiente
e inadequada, a dificuldade econdmica da maior parte das familias para custear os estudos dos
seus filhos, tomando em conta que o maior nimero de mocambicanos era da camada
socialmente inferior. Nesta sequéncia segundo Belchior (1965), pode-se dizer que as elevadas
taxas de escolarizacdo, a discriminacdo no recenseamento escolar, proibi¢do de inscricdo e
matricula nas escolas oficiais de criancas ndo recenseadas entre outros fatores contribuiram
grandemente para que 0s mogambicanos ndo ingressassem nas escolas.

Belchior (1965), salienta ainda que a escola colonial formava prioritariamente
portugueses e assimilados, isto é, nacionalizava alguns que o sistema precisava para potenciar
0 sistema de controle e de opressdo. Mais do que um sistema de nacionalizar, o sistema de
educacdo colonial formava portugueses e uma parte infima de mogambicanos de que o sistema
precisava, para fins de controle e de dominacéo, ou seja, a educacao tinha de contribuir para
fortalecer o nacionalismo dos nacionais, assimilar alguns necessarios para fazer funcionar a

maquina colonial e assegurar a docilidade e obediéncia da maioria da populacéo.

7. A EDUCACAO DO COLONIZADO NA DECADA DE 1960-1974

A década de 1960 foi marcada por grandes transformacdes em todas as colonias
africanas, com incidéncia sobre Mocambique. Grande parte das transformacBes ocorridas
foram motivadas pelas manifestacGes anticoloniais, que ocorreram em Angola por volta de
1961, e as fortes pressdes da comunidade internacional para Portugal alterar a sua politica
educativa nas colbnias. Segundo Silva (2007), os argumentos contra a politica portuguesa
contestavam o segregacionismo e denunciavam as elevadissimas taxas de insucesso escolar
negro.

Neste contexto, como forma de acalmar os animos o governo colonial foi obrigado a
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prosseguir com uma reforma a nivel da educacéo, portanto, na pessoa de Adriano Moreira foi

revogado o Estatuto Indigena, através do Decreto-Lei n° 43.893 de 6 de setembro de 1961. Até
ao periodo da revogacdo, os negros ndo podiam obter a cidadania portuguesa ao seu bel-prazer.
Desse modo, acabava a dualidade de estatutos entre nacionais portugueses no campo dos
direitos politicos. No entanto, como se mantiveram vérias diferenciacdes, foi necessario regular
especificamente o estatuto dos indigenas, sobretudo para efeitos de direito privado, definindo
0 @mbito de aplicacdo por meio de elementos alheios aos rejeitados fatores raciais. As reformas
deram seguimento em 1964 com a substituicdo do ensino rudimentar pelo ensino elementar dos
indigenas. Assim como no periodo anterior, o sistema ndo permitia o ingresso direto do aluno
indigena no Magistério Priméario (reservado ao ensino europeu) e nos Estudos Gerais
Universitarios (SILVA, 2007).

As reformas implementadas na década de 1960 destituiam as missdes das suas
atribuicdes especificas no setor do ensino colonial, mas isso ndo significou que as igrejas
perderam a sua posicdo privilegiada na sociedade colonial. Essas reformas permitiram um
melhoramento no acesso ao ensino por parte da populacdo nativa, dado o aumento de escolas
para todos os niveis, embora a baixa qualidade tenha permanecido. Os indigenas continuaram
a pertencer a classe discriminada, ou seja, a classe desprivilegiada.

Assim, pode-se dizer que todas essas reformas se revelaram ineficientes, nédo
traduzindo qualquer tipo de melhoria em relagdo ao ensino dos indigenas ou da populagédo
nativa. Essas reformas vigoraram até 1974, altura em que foi assinado o Acordo de Lusaka, em
7 de setembro de 1974, entre a FRELIMO e o Estado Portugués, conducente a independéncia
de Mocambique. O Estado Portugués reconhece nesse acordo o direito dos povos colonizados
a autodeterminacdo. E num espaco de 9 meses, Mocambique prepara sua independéncia, a
partir de um acordo designado pelo Governo de Transicdo, e de forma progressiva foi feita a
transferéncia dos poderes aos mogambicanos. Nessa senda, argumenta Mosca (1993) que a
transicdo, na realidade, foi um periodo de substitui¢cdo dos poderes e das respectivas instituicbes
e um momento de mudanca das hierarquias sociais, de reconfiguracdo dos valores, dos padrbes
politicos e culturais. A partir desse momento, o ensino foi reformulado com a ideologia do novo
Governo de Mogambique, independente e preparado para servir 0s mogambicanos e prepara-

los para a nova sociedade livre do colonialismo.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Ao final deste artigo, consideramos que a educacdo do colonizado antes da chegada
dos colonos era tradicional com caracteristicas préprias do territério mogambicano.
Consideramos ainda que a educagdo do colonizado em Mogambique até 1926 ndo mereceu
atencdo das autoridades coloniais. E, durante séculos, constituiu um privilégio da Igreja
Catdlica cuidar da educacdo moral e intelectual dos indigenas. De inicio, a instrucdo literéaria
era rudimentar, adquirida no seio da prépria familia, por meio da chamada educacéo tradicional
e que mais tarde passou a ser ministrada por missionarios. As missdes tinham como tarefa
principal nacionalizar ou aportuguesar os indigenas por meio do catolicismo e da assimilacao.

A assimilacdo funcionou como um instrumento de consolidacdo do poder colonial e
como justificacdo do carécter racista da politica e das instituicdes coloniais. Portanto, o ensino
em Mocambique teve um caracter discriminatorio, paternalista e ficticio. Devido a sua estrutura
deficiente, era ministrado por professores de pessima qualidade e mal preparados, com grandes

lacunas, provocando elevadas taxas de reprovagdes da populacdo negra.

REFERENCIAS
AUGUSTO, Antdnio. O ensino primario em Mocambique. Coimbra: Associacdo Portuguesa
para o Progresso das Ciéncias, 1957.
BELCHIOR, Manuel Dias. As caracteristicas do ensino colonial. Lisboa, 1965.

BERNARDO, Viana Manuel. Concordata e Acordo Missionario. Dicionario de Historia do
Estado Novo, Lisboa: Ed. Bertrand, 1996. vol. | A-L.

CIPIRE, Felizardo. Educacdo Tradicional em Mocambique. 22 ed. Maputo: EMEDIL, 1996.

DIRECCAO PROVINCIAL DOS SERVICOS DE EDUCACAO. Panorama do ensino na
Provincia de Mogcambique. Lourenco Marque: Empresa Moderna, 1965.

FARRE, Albert. “Assimilados, régulos, homens novos, mogambicanos genuinos: a persisténcia
da exclusio em Mogambique”. In: Anuério Antropoldgico Il. Disponivel em:
<URL.:http://journals.openedition.org/aa/1443;D0i:10.4000/aa.1443.pp.199-229>,  Acessado
em 23 de Abril de 2021 Acesso em:

GOMES, Manuel Satarino Costa. Artigo 15 do Acordo Missionario de 1940, A Concordata
entre a Santa Sé e a Republica Portuguesa. Lisboa: Almedina, 2001. p. 34.

EM FAVOR DE IGUALDADE RACIAL, Rio Branco — Acre, v. 4, n.3, p.61-74, set./dez. 2021


about:blank

GOVERNO DA REPUBLICA POPULAR DE MOCAMBIQUE. Boletim da Republica de
1983. Mogambique: Imprensa Nacional, 1983.

LARANJEIRA, Carla Maria. Apontamentos sobre os primérdios do ensino primario em
Mogambique. In: Africana. Porto: Universidade Portugalense, 1995.

MACAGNO, Lorenzo. “Assimilacionismo”. In: Dicionario critico das ciéncias sociais dos
paises de fala oficial portuguesa. Livio Sansone e Claudio Alves Furtado (org.). Salvador:
EDUFBA, 2014.

MAZULA, Brazdo. Educacéo, cultura e ideologia em Mocambique: 1975-1985. Lisboa:
Afrontamento, 1995.

MINISTERIO DAS COLONIAS. Diocese de Nampula: Niassa — Mogambique. Lisboa:
Agéncia Geral das Colonias, 1948.

MOSCA, Jodo. A experiéncia Socialista em Mocambique (1975-1986). Lisboa: Instituto,
PIAGET, 1993.

REVISTA DE ESTUDOS ULTRAMARINOS. Exploracdo portuguesa em Mogcambique.
Lisboa, 1961.

RIBEIRO, Fabia Barbosa. Educacdo e ensino de Historia em contextos coloniais e pos-
coloniais. In: Revista de Humanidades. Brasil: Dossié ensino de Historia, 2015. p. 27-53,
Vol.16, n° 36.

SILVA, Gabriela. Educacéo e Genero em Mocambique. Porto: Centro de Estudos Africanos
da Universidade do Porto, 2007.

Enviado em: 25/05/2021
Aprovado em: 27/07/2021

EM FAVOR DE IGUALDADE RACIAL, Rio Branco — Acre, v. 4, n.3, p.61-74, set./dez. 2021



A HISTORIA DOS POVOS AFRICANGS E AS'QUESTC)ES HISTORICAS E
RACIAIS NA EDUCACAQO BASICA

THE HISTORY OF AFRICAN PEOPLE AND THE HISTORICAL AND
RACIAL ISSUES IN BASIC EDUCATION
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RESUMO

Em tempos tdo sombrios, nos quais as diferencas e a luta pela igualdade e contra o racismo estrutural tém sido
fortemente atacadas, a escola emerge como arena de disputas. A proposta do presente trabalho é fazer uma
discussdo que tenha como elemento central o entendimento da importancia de se trabalhar a histéria dos povos
africanos e as questdes étnico raciais na Educacdo Bésica, mais especificamente no Ensino Fundamental Il. O
objetivo é proporcionar uma reflexdo sobre a necessidade de se lutar por uma sociedade mais justa e igualitaria e
a escola se mostra como local privilegiado para essa luta. Metodologicamente optou-se por uma pesquisa de cunho
bibliografico, que se deu por meio do levantamento de obras e autores que abarcassem as questdes e problemas
enfrentados pela escola no que tange as questfes histéricas e étnico-raciais. Dentre os principais referenciais
destacam-se as contribuicGes de Kabengele Munanga e Nilma Lino Gomes, dentre outros. As reflexdes e as
andlises proporcionadas pelo didlogo estabelecido com as obras e as experiéncias dos autores na escola sinalizam
uma possibilidade de avancos a partir de praticas docentes reflexivas que proporcionem um outro lugar social e
histérico para os povos africanos na escola.

PALAVRAS-CHAVE: Questdes étnico-raciais na escola. Cultura africana e afro-brasileira. Racismo.

ABSTRACT

In such dark times, when differences and the struggle for equality and against structural racism have been strongly
attacked, the school emerges as an arena of disputes. The purpose of this paper is to make a discussion that has as
its central element the understanding of the importance of working on the history of African peoples and ethnic
racial issues in Basic Education, more specifically in Middle School. The objective is to provide a reflection on
the need to fight for a more just and egalitarian society and the school shows itself as a privileged place for this
struggle. Methodologically, we opted for a bibliographic research, which took place through the survey of works
and authors that covered the issues and problems faced by the school with regard to historical and ethnic-racial
issues. Among the main references, the contributions of Kabengele Munanga and Nilma Lino Gomes, among
others, stand out. The reflections and analyzes provided by the dialogue established with the works and experiences
of the authors in the school signal a possibility of advances from reflective teaching practices that provide another
social and historical place for the African people in the school.

KEYWORDS: Ethnic-racial issues at school. African and Afro-Brazilian culture. Racism.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A proposta principal do presente trabalho é de fazer uma discussdo que tenha como
elemento central de sua analise o entendimento da importancia de se trabalhar a historia dos
povos africanos e as questfes étnico raciais na Educacdo Bésica, mais especificamente no
Ensino Fundamental 11, entendendo que dessa forma h& que se lutar por uma sociedade mais
justa e igualitaria, consequentemente, menos racista. Tal pesquisa se deu por meio do encontro
entre dois professores que em suas experiéncias de atuacdo na Educacdo Bésica se inquietaram
diante das questdes étnico-raciais e de cunho historico em relagdo ao continente africano. A
partir disso, foi realizado um levantamento bibliogréafico que abarcou as questdes e problemas
enfrentados pela escola no que tange a tais tematicas, bem como pela analise das obras e
apontamentos referentes ao tema pesquisado.

O caminho metodoldgico foi marcado inicialmente por inquietacbes que ao serem
vivenciadas na sala, em aulas de Histéria em escolas publicas periféricas na regido
metropolitana de Belo Horizonte, serviram de gatilho para reflexdes posteriores que se
materializam nesse artigo. A partir de um levantamento da producéo referente a essa tematica,
foi feita a leitura dos textos com o foco pautado na questdo central do trabalho, qual seja,
discutir, analisar e entender a importancia do estudo da Historia da Africa e das culturas afro-
brasileiras no ensino fundamental. A analise compde 0 escopo desse trabalho.

As questdes raciais entrecortaram a histdria do nosso pais e entender a histéria do povo
brasileiro implica em compreender a riqueza e a cultura da matriz africana que a compde. Em
relacdo aos povos negros escravizados podemos dizer que sua luta tem inicio no século XVI
com o processo de colonizagdo/ocupacao da América Portuguesa, na qual seres humanos das
mais variadas regides e etnias africanas foram escravizados e for¢ados a sair de suas terras para
se sujeitarem ao trabalho for¢cado no Brasil. Desde entdo, o negro vem se organizando
culturalmente, politicamente e socialmente. Entre os séculos XVI e XX varias foram as formas
de expressar descontentamento, com destaque para a formacéo de quilombos. O século XX vai
ser marcado pela organizacgdo de lutas que tinham como norte a busca por uma sociedade na
qual o racismo e a discriminagdo ndo fossem uma marca central. Tais manifestacfes foram
fortemente influenciadas pelas lutas pelos direitos civis dos negros estadunidenses ocorridas a
partir dos anos 1960, com destaque para os Panteras Negras e personalidades como Malcon X

e Martin Luther King.
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A década de 1930 vai ser marcada pela criagdo de organizacGes como a FNB (Frente

Negra Brasileira). Tal organizacdo tinha o proposito de explicitar a existéncia do racismo no
Brasil e discutir essa realidade social com vistas a buscar melhores condi¢des de vida e a unido
politica e social dos negros. Na década de 1940 do mesmo século o surgimento do TEN (Teatro
Experimental do Negro) teve como objetivo a valorizacdo do negro no teatro e a criagdo de uma
nova dramaturgia. Esse foi idealizado, fundado e dirigido por Abdias do Nascimento
(CARDOSO, 2011).

Os anos 1950 e 1960 se mantiveram efervescentes no que se refere a mobilizacdo dos
negros no Brasil. Varias organiza¢des e movimentos dos negros, em diversas regides do pais,
seguiram lutando, com destaque para 0 combate ao racismo nos anos de chumbo da ditadura
militar entre 1964 e 1985. Em 1978 nasce o MNU (Movimento Negro Unificado) e a partir de
entdo a luta organizada dos negros brasileiros passa ganhar maior notoriedade no cenério
politico e social. H& que se ressaltar que o Movimento Negro Brasileiro também organizou suas
lutas no sentido de intervir no processo de criacédo e elaboracdo da Constituicdo Nacional de
1988 o que resultou em conquistas objetivas, como a criminalizacdo legal do racismo e do
preconceito racial por meio do Artigo 5°, inciso XLII (CARDOSO, 2011).

Nesse mesmo sentido, podemos dizer que o ano de 2003 foi um marco para a luta do
Movimento Negro no Brasil, pois foi promulgada a Lei 10.639/033, que tornava obrigatdrio o
ensino da histéria afro-brasileira e africana nas redes publicas e particulares de educacdo.
Passados alguns anos que essa lei encontra-se em vigor, a realidade social brasileira nos mostra
0 qudo importante é que facamos com que esse tipo de discussdo aconteca diuturnamente.
Vivemos tempos nos quais direitos sociais tém retrocedido de maneira preocupante, que tem
havido uma mobilizacéo forte no sentido de criminalizar os movimentos sociais e de exterminar
conquistas historicas alcangadas no pais, nesse bojo as questfes étnico-raciais, nos seus mais
variados lugares sociais, também correm risco. Diante dessa conjuntura, marcada pela retomada
de uma narrativa social conservadora, faz-se necessario nos posicionarmos politicamente com
0 intuito de preservar as conquistas alcancadas e estabelecer novas frentes de luta na educacao

publica.

3 Lei 10.639 de 2003 posteriormente foi alterada para se tornar a Lei 11.645 de 2008 e passou a tratar também das
questdes referentes as culturas indigenas, ambas as leis alteraram a Lei de Diretrizes e Bases 9394 de 1996.
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2 O IMAGINARIO SOBRE A HISTORIA DOS POVOS AFRICANOS NA
ESCOLA

Podemos dizer que a luta empreendida nos anos 1980 com o intuito de universalizar a
educacdo publica hoje alcangou seus objetivos no que se refere ao ensino fundamental, apesar
de ainda faltar muito no que tange ao ensino médio (UNICEF, 2014). Ha que se considerar que
a Lei n® 12.796/2013, passou a garantir direitos educacionais para todas as criancas e
adolescentes dos 4 aos 17 anos de idade no atendimento publico, conforme garantido pelo Art.
4 da Constituicdo Federal. Estamos falando de novos atores, da populacdo antes excluida,
pobre, negra, periférica, que chegaram a escola e que, em grande medida, causaram conflitos e
desestabilizaram a harmonia da realidade escolar antes preservada pelo acesso restrito a uma
determinada classe social (ARROYO, 2004). Com todos os problemas que ainda sdo
enfrentados, no que tange estrutura, investimento e materialidade, podemos dizer da existéncia
de uma escola publica diversa, marcada pelos sujeitos diversos que a compdem.

Diante da presenca desses novos sujeitos ndo ha como a escola se furtar a estabelecer
novas praticas que caminhem no sentido de romper com uma concepcao de cultura estabelecida.
Caminhando com esse objetivo, valorizar a historia e a cultura do continente africano,
invisibilisadas durante tantos anos, nos permite proporcionar aos nossos alunos e alunas a
construcdo de outros vinculos para com sua heranca ancestral, fortalecendo sua autoestima e
permitindo entender que a sociedade brasileira é de fato excludente e racista.

N&do estamos tratando nesse trabalho de uma Lei que, simplesmente, institui uma
questdo ou tematica especifica a ser debatida na escola. No bojo da Lei 10.639 estdo contidos
anos de luta empreendida pelos negros brasileiros que organizados coletivamente buscavam
explicitar as mazelas de um pais estruturalmente racista. A historia do Brasil nos mostra que a
escraviddo € uma marca indelével e um pais que passou por tal experiéncia nao ficaria incolume.

Finda a escraviddo o objetivo era o de branquear o pais, extirpar as marcas da heranca
africana, se tornar civilizado, europeu.

Ao iniciarmos as discussdes referentes ao continente africano uma pergunta se faz
necessaria, até mesmo para apurarmos o foco de nosso olhar: as imagens construidas por nés
sobre aquele lugar séo verdadeiras? Em relacdo as imagens construidas pela maioria de nds em
torno do que seria o continente africano, essas estdo fortemente ligadas a ideias deturpadas
amalgamadas pela industria cinematografica estadunidense (MUNANGA, 1984; LOPES,

ARNAUT, 2005). Durante os anos 1980 vérias foram as tardes que na televisdo se passava
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filmes do Tarzan. Um her6i, homem forte, que conseguia se comunicar com 0s animais,

saltando de uma para outra arvore utilizando-se de cipds, que lutava com ledes, que livrava as
“mocinhas” das garras das tribos canibais. Se o Tarzan era “do bem”, quem era “do mal”? Se o
herdi era o branco, os negros eram os “do mal”, os barbaros, gente pintada, que nao usava roupa,
que falava em uma lingua estranha, que comia carne humana, uma imagem que remete a
inferioridade e primitivismo (HERNANDEZ, 2005). Mais algumas questdes se apresentam:
alguém ja se perguntou por que o heroi era o unico branco da selva? Por que 0s negros eram 0s
inimigos? Imagens pejorativas que amalgamadas no imaginario social, perpassaram o tempo.
Qual seria o papel da Educacdo Basica em um contexto como esse? Ha que se pensar no papel
da escola no processo de desconstrucdo desses estigmas, bem como, pensar a pratica docente
diante de tal realidade (ROCHA, 2009; CONCEICAO, 2006).

Tais construgdes em torno do lugar do branco e do negro marcam a intencdo de uns
em se colocarem como superiores aos outros. Tais constru¢des ndo se deram aleatoriamente, ha
nas entrelinhas um intuito, um sentido para a construcdo dessa pseudo-hierarquizacdo racial.
Isso € 0 que podemos chamar de racismo, enquanto uma doutrina que afirma existir a
superioridade de uns sobre outros mediante valoracdo de determinadas caracteristicas culturais,
bioldgicas, raciais (GUIMARAES, 2008; MOORE, 2007). Mais que em uma simples estoria,
um filme, é a busca da construcdo de uma imagem do europeu, do branco, como uma raca
superior, em oposicdo ao negro como barbaro, ignorante. Reflexos de uma sociedade

historicamente racista e preconceituosa.

3 QUE CONTINENTE AFRICANO PODEMOS APRESENTAR AOS/AS
NOSSOS/AS ALUNOS/AS?

Na atual conjuntura da educacdo brasileira, em se tratando da histdria do continente
africano e das culturas afro-brasileiras, a tarefa dos professores é uma verdadeira saga, e passa
pela tentativa de romper com varios estereo6tipos que se consolidaram com o passar dos anos
(MUNANGA, 1999). Em oposicao direta a todos os estigmas h& que se buscar perceber as
singularidades e diversidades daquele continente. Como sdo muitos aspectos (culturais, sociais,
linguisticos, econdmicos, religiosos, dentre outros) de inicio ja temos uma dificuldade. Daria
para tratar de todas as riquezas do continente africano na escola? Seria 0 objetivo dos
professores tornar seus alunos especialistas em Africa? N&o que seja possivel tratar de tudo,
mas pode-se, minimamente, apontar alguns aspectos que, se devidamente trabalhados

contribuem para uma identificacdo com a heranca ancestral africana de nosso pais.
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Um elemento central nesse processo estd em buscar romper com a visao rasa que trata

a Africa no singular, questionar essa ideia que nos leva a simplificar e reduzir. Tal
posicionamento, se mantido, nos leva a reproduzir e perenizar a imagem da Africa como um
bloco Gnico, compacto, hermética em si mesma (LOPES, ARNAUT, 2005). O que ndo condiz
com a verdade dos fatos em relagio ao continente africano. Em relago a Historia da Africa ha
que se apontar alguns aspectos importantes. Durante muitos anos as sociedades africanas nao
foram consideradas merecedoras da atencdo das correntes historicas, acreditava-se que tal
continente ndo fazia parte da historia do mundo, teoricamente ndo havia o que considerar. Havia
uma recusa em perceber os povos africanos como construtores de cultura (GIORDANI, 2007).

A construgdo dessa imagem de inferioridade dos africanos estd baseada da
disseminacéo de ideias preconceituosas construidas pelos europeus que ao compararem os dois
continentes destacavam a inexisténcia de instituicdes semelhantes as suas (SERRANO,
WALDMAN, 2008). Os padrbes de comportamento, as dancas, as expressdes artisticas e as
visdes de mundo dos africanos, em fungéo da diferenca, eram considerados posicionamentos
barbaros em contraposicao a civilizacdo europeia (MATTQOS, 2007). Tais posicionamentos
desconsideravam povos africanos importantes, como 0s egipcios, uma das maiores e mais
antigas civilizagdes da humanidade, que se destacou, principalmente, pela arquitetura, dentre
tantos outros aspectos. O mundo ocidental estabeleceu seu relacionamento com aqueles que
ndo eram europeus com base no preconceito. Esteredtipos amalgamados ao longo do tempo.

De acordo com Hernandez (2005, p.18) “o termo africano ganha um significado
preciso: negro, ao qual se atribui um amplo espectro de significagdes negativas tais como
frouxo, fleumatico, indolente e incapaz, todas elas convergindo para uma imagem de
inferioridade e primitivismo”. Nesse contexto, as consideracoes em torno do continente
africano passam pela inexisténcia de um povo, de uma nacéo, de um Estado, consequentemente,
inexisténcia de passado, de historia. Contudo, ha que se observar que essa visdo, aléem de
parcial, € simplista, deixa de contemplar aspectos como, por exemplo, a consideracdo do
continente africano como ber¢o da humanidade. Apesar dos europeus considerarem o0
continente um deserto cultural sedento pela chuva da civilizagio (MUNANGA, 1984), esse é
na verdade um oasis de cultura em suas singularidades.

Nesse sentido, ha que se considerar a distingdo entre o que os africanos produzem de
cultura e o que o europeu considera cultura. E fato que o continente africano tem sua historia,
todavia, em uma perspectiva singular, demanda romper com mascaras, camuflagens e

mutilaces perenizadas no tempo, necessita tomada de consciéncia, uma reescrita da historia
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com o foco na diversidade, que faca com que a ciéncia historica esteja apta a trilhar outros

caminhos para além da ortodoxia. Um aspecto recorrente de criticas a cultura africana esta na
preeminéncia da palavra falada em lugar da palavra escrita. Tal pratica é vista pela cultura
ocidental como auséncia de cultura.

Em contraposic¢do a tais posicionamentos, os povos africanos estdo visceralmente
ligados a palavra falada, nesse contexto, a preeminéncia da oralidade n&o priva tais povos de
um conhecimento. O conhecimento € legado, é vida, aprendida na experiéncia, no exercicio

préatico. De acordo com Tierno Bokar:

A escrita € uma coisa e 0 saber é outra. A escrita é a fotografia do saber, mas ela ndo
€ 0 saber em si. O saber é luz que estd no homem. E heranga de tudo que nossos
ancestrais puderam conhecer e que nos transmitiram em germe, exatamente como o
baoba, que esta contido em poténcia em sua semente (TIERNO BOKAR apud
HAMPATE BA, 1997, p. 23).

Tais consideracdes nos permitem inferir que 0 ensinamento esta associado a vida, ndo
ha circunstancia especifica para se ensinar e aprender, o que torna o conhecimento algo vivo.
Tal prética faz com que o conhecimento africano seja geral, para a vida. Destacamos o papel
dos ancides, pois esses guardam o legado dos antepassados. De acordo com um dito africano,
“cada ancido que morre ¢ uma biblioteca que se perde” (HAMPATE BA, 1979). No contexto
africano a palavra falada tem poder, esta vinculada ao sagrado e, consequentemente, a uma
visao religiosa do mundo. A religiosidade ndo é uma instituicdo desvinculada do mundo real.
Os ancestrais constituem a prépria sociedade, estdo no cotidiano, no dia a dia. Tais seres estéo
ligados a explicacdo e a vivéncia do mundo, a realidade. Nesse cenario, a palavra é
acompanhada de acdes e torna-se instrumento de poder, vinculada a relacdo homem e natureza.
A palavra é ferramenta de aproximacao e relacdo para com as forgas vitais, com o que é divino
(LEITE, 1996). Inserida nessa realidade destaca-se a figura dos Griots, contadores de historia,
menestréis, detentores de um status especial nas sociedades africanas, responsaveis por celebrar
0 heroismo e a honra, desprezar o medo e a morte, bem como repudiar a desonestidade.

E de vital importancia atentar a tais aspectos se quisermos construir outro continente
africano em nossas escolas. Contudo, tal proposta de trabalho demanda um esfor¢o no sentido
de nadar contra a corrente, de buscar identificar e valorizar as especificidades de um continente
que pode ser considerado um “mosaico de heterogeneidades”, dada a diversidade cultural de

seus povos (HERNANDEZ, 2005). Para tal, um passo importante pode estar em buscar perceber
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a cultura africana como legado, como nossa heranca, fator componente da propria cultura

brasileira.

4 ENTENDENDO O MITO DA DEMOCRACIA RACIAL

A partir do século XV1 a escravizagdo dos negros africanos tornou-se pratica comum
entre os europeus. Por um periodo de cerca de 350 anos, foram trazidas pelos portugueses, de
forma compulséria, mais de 4 milhdes de pessoas da Africa para o Brasil. Escravizados foram
trazidos com o intuito de ocupar lugar nos trabalhos de mineragdo, lavoura de cana-de-agucar
e café, dentre outros tantos. O negro era o braco forte sem o qual a col6nia ndo alcancaria
sucesso. Além disso, o trafico proporcionava lucros exorbitantes a coroa portuguesa
(ALENCASTRO, 2000).

A escraviddo no Brasil reproduziu na relagdo entre brancos e negros o mesmo
procedimento discriminatorio dos europeus para com os africanos, fazendo se constituir uma
hierarquizacdo racial, na qual brancos seriam, teoricamente, superiores aos negros. Sem
duvidas, tal procedimento tornou a heranca africana inferiorizada pelas elites na composicao
social brasileira. Valores como estética, musica, religido, vestuario, linguagem, dentre outros,
ficaram subsumidos em funcdo do privilégio de uma cultura tida como erudita, a cultura
europeia. A pretensdo de reproduzir, na colonia, valores eurocéntricos fez com que se
reproduzisse também a oposicdo entre o civilizado e o barbaro. A matriz africana deveria ser
extirpada, branqueada, civilizada. Tais elementos nos permitem sinalizar que, historicamente,
em nossa sociedade, a hierarquizagéo racial reproduz aspectos da oposicao entre a civilizagao
e a barbérie.

Uma especificidade brasileira foi a constru¢cdo de um discurso no qual o branco,
benevolente, teria feito uso de formas mais brandas de escravidao, o que permitiu ao negro uma
aproximagcéo tal que lhe proporcionou a oportunidade de se tornar civilizado. Essa tese foi
assimilada como verdade historica a partir da obra Casa Grande e Senzala de Gilberto Freyre
(2001). Essa particularidade existente no Brasil é merecedora de nossa atencdo, um falso
altruismo por parte dos brancos, que no discurso ideoldgico estabelecido historicamente, teriam
permitido, com sua benevoléncia, a aproximacéo e o convivio pacifico para com 0s negros, a
titulo de permitir a essa populacdo a apropriacao da civilidade branca.

E interessante destacar as peculiaridades das relagdes de poder e dominagéo

estabelecidas no contexto colonial. Os europeus nos trépicos produziram e construiram um tipo
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de relacéo escravista e de dominagdo com formas peculiares de violéncia que foi interpretada

posteriormente por Freire (2001) como uma colonizagdo mais branda, menos desumanizadora,
como se isso pudesse mesmo existir. Nesse contexto, emerge o que chamaremos no século XX
de mito da democracia racial.

Esse tipo de narrativa que propalava a miscigenagdo como virtude nacional, reforgou
a existéncia de uma democracia racial brasileira mitologica. Os brancos e negros ao se
misturarem teriam se tornado parte de um pais miscigenado de caracteristicas singulares.
Portanto, ndo seria possivel existir o dominio de um sobre o outro onde ndo se conseguiria
sequer distinguir quem era o branco e quem era o0 negro. Uma realidade deturpada que se
amalgamou como verdade inquestionavel com o passar dos anos, forjando uma mentalidade de
nacao cordial, pacifica, incruenta e socialmente unida.

A construcdo desse mito da democracia racial, como uma corrente ideolégica, impediu
que se visse claramente a desigualdade instituida entre negros e brancos no Brasil, negando
também consequentemente a existéncia do racismo. Essa retdrica discursiva mantém-se ainda
muito forte no pais, haja visto a quantidade de pessoas e movimentos que desqualificam
politicas de igualdade com as cotas raciais, isso com 0 discurso raso essas € que Sao
efetivamente racistas.Em funcdo desses aspectos singulares da sociedade brasileira
necessitamos apropriar arcabougos conceituais como ferramenta para combate ao racismo e a

desigualdade na sociedade e na escola, consequentemente.

5 APROPRIACOES CONCEITUAIS

Em fungdo das questdes anteriormente mencionadas no presente trabalho e das
especificidades da sociedade brasileira entendemos que seja necessario a apropriacdo de
determinados conceitos como forma de combater o racismo na sociedade e na escola.
Inicialmente, ha que se considerar que todos 0s conceitos parecem se aproximar, chegam a
parecer muito semelhantes, mas as diferencas é o que mais nos interessa e ajuda na realidade
da escola. O intuito é delimitar alguns conceitos que devem ser trabalhados diuturnamente e
gue nos sao extremamente Uteis para debater essa tematica na escola.

O passo inicial se da a partir da compreensdo da ideia de raga tendo como foco as
relagfes étnico raciais. Um primeiro movimento esta em separarmos de forma adequada os
aspectos bioldgicos dos aspectos sociais, culturais e politicos. A raca bioldgica delimita a

subdivisdo de uma espécie e ha quem utilize desse argumento para dizer que somos todos iguais,
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humanos. Essa é mais uma forma de negar o preconceito e o racismo. Todavia, quando se trata

dos movimentos sociais negros a palavra ragca ganha contornos especificos, envolve aspectos
identitarios. Nesse contexto, a raca esta alicer¢ada na dimenséo social e politica de ser negro,
de produzir um sentido de pertencimento, bem como reconhecer a discriminacdo e o
preconceito para com 0s negros e promover a luta contra essas praticas (GOMES, 2005).
Reconhecer esse aspecto da racga, enquanto uma construcéo sociopolitica torna-se fundamental
para as discussdes na educacéo.

Da palavra raca emerge a palavra racismo, remetendo-nos a praticas discriminatorias
hierarquizantes entre as pessoas, com base em caracteristicas raciais e culturais. Assim, por
natureza, algumas pessoas seriam superiores a outras. O racismo afirma a superioridade dos
brancos em relacdo aos negros. Dessa doutrina decorreram violéncias e agressdes que
perpassaram a historia da humanidade como tortura, isolamento de grupos étnico-raciais,
exterminio fisico (MOORE, 2007).

Concomitantemente aos conceitos de raca e racismo ha também os significados de
preconceito racial e discriminacdo racial. O preconceito trata do estabelecimento de um
conceito prévio, sem o devido cuidado, sem o verdadeiro conhecimento dos fatos. Ja o
preconceito racial envolve uma ideia preconcebida em relagdo a um grupo racial, social, étnico
ou religioso. Esse julgamento prévio envolve aversdo e ddio para com o outro e é marcado por
uma inflexibilidade contundente. Entretanto, é de vital importancia dizer que o preconceito
racial ndo é inato ao individuo, ele é socialmente construido (GUIMARAES, 2008).

Em relacéo a discriminacao racial percebe-se um tratamento desfavoravel dado a uma
pessoa ou a um grupo especifico com base em suas caracteristicas raciais ou étnicas. Nesse
sentido, a palavra discriminacao esta vinculada ao ato de promover distin¢do, diferenciacdo. No
gue tange a discriminacdo racial, essa é a efetiva pratica do racismo e do preconceito. A
discriminacdo seria a adocdo de praticas que os efetivam como, por exemplo, inviabilizar a
contratacdo de uma pessoa por ela ndo ser branca, ou como se encontra ainda em alguns
anuncios de emprego, por ndo ter “boa aparéncia”.

Nesse contexto, é importante destacar o conceito de branquitude para compreender de
que maneira sio estruturadas as relaces raciais no Brasil. E vital compreender que, apesar da
intensa miscigenacdo da populagédo brasileira, existe um sistema de privilégios e vantagens
associados a pele branca e que estd conectado aos lugares e contextos de poder ocupados
historica e simbolicamente pelos negros (pretos e pardos) e brancos no Brasil (BENTO, 2002).

Para os professores que terdo o oficio de trabalhar com a histéria da Africa e das culturas
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afrobrasileiras na escola, um ponto obrigatdrio esta na busca por promover debates, seminarios,

atividades que dinamizem a escola, transformando essa temética no cotidiano da instituicéo.
Essa € também uma forma de promover uma discussao para além do conceitual, que
demonstre de maneira apropriada 0 quanto nossa sociedade é racista, preconceituosa e
discriminatoria. Um primeiro passo na busca por superar a sociedade racista e reconhecer que
ela é realmente racista, perceber que negros sdo maioria entre 0s mais pobres do pais, notar que
esses tém menos acesso a educacdo, ver que a populacdo negra ocupa os postos de trabalho que

demandam menos instrucao.

6 APONTAMENTOS E CAMINHOS POSSIVEIS

Passados dezessete anos da promulgacdo da Lei 10.639 ha que se dizer que a luta agora
é por efetiva-la. Em 2003, seja nas universidades, seja nas escolas, muito pouco se sabia sobre
a lei e sua aplicagdo. Houve quem né&o acreditasse que ela se efetivaria, houve quem pensasse
que se tratava de uma nova disciplina escolar, descolada das outras, houve quem dissesse que
era uma “moda”. Ainda hoje enfrentamos problemas. A prdpria forma como a Lei foi escrita,
cria por vezes, obstaculos para sua aplicacdo na escola. Muitos professores por desconhecer a
tematica reforcam o equivoco de que tal discussdo na préatica se restringe as disciplinas de
Historia, Artes e Literatura. Ao fim e ao cabo, ainda ha muito a se fazer e uma das frentes de
luta para a efetivacdo da Lei é a formacéo de professores que tomem essa responsabilidade ndo
como uma obrigacao legal, mas como um posicionamento politico de luta para intervir em uma
sociedade brasileira historicamente racista.

Um movimento necessario de ser feito é o de equalizar as responsabilidades em torno
do trabalho a ser desenvolvido na escola para com as questdes étnico-raciais e da Histéria da
Africa. Ha que repensar o papel de cada um dos atores do cenario escolar, envolver todos os
professores, de todas as disciplinas, os profissionais da biblioteca, da cantina, da limpeza, da
portaria, 0s pais, a comunidade, toda a escola, no sentido de entender e fazer entender que essa
é uma responsabilidade coletiva. Se de fato quisermos uma escola publica que seja menos
racista, que seja reflexiva quanto a tais questdes, ninguém fica isento de responsabilidades nessa
jornada. Temos que refletir desde o nosso racismo cotidiano escondido sob a roupagem da
brincadeira e da zoacéo, bem como o racismo institucionalizado que faz com gque a maioria dos

negros na escola sejam os alunos pobres e os trabalhadores de funcdo nédo especializada. Se
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quisermos lutar contra o racismo temos que fazer com que essas reflexdes alcancem nossos

estudantes, a ponto de se incomodarem com tal situagdo e tomarem atitudes de combate.

A realidade escolar pode ter grande influéncia no trabalho exitoso em torno das
questdes étnico-raciais, pois se tomarmos como base as escolas publicas de periferia vemos que
os alunos, macigamente tém cor. A pobreza no Brasil é demarcatoria, excludente, composta por
pardos e pretos, portanto é negra. No entanto, recorrentemente presenciamos colegas de
trabalho, funcionéarios da escola e até acompanhantes escolares, que acusam os alunos negros
de serem racistas. Para avancarmos no debate ha que se considerar que ndo ha como nascer
nessa sociedade e passar incolume por um processo de socializagdo que em alguma medida nos
remeta a praticas racistas. Se entendemos que o racismo é estrutural e estruturante de nossa
sociedade, todos acabamos sendo marcados por esse processo e nos cabe conscientizar de tal

fato a ponto de querermos lutar contra isso.

7 CONSIDERACOES FINAIS

O professor tem o relevante papel de construir junto aos seus alunos experiéncias
reflexivas que considerem a importancia dos negros na constru¢cdo da nacdo, saindo da
subalternidade e assumindo seu lugar de direito como um dos sustentaculos da constituicao
desse pais. Compreender a histéria e a cultura africana € desconstruir uma narrativa idealizada
na perspectiva do grupo social dominante e proporcionar aos negros a saida de uma posicao
coadjuvante, assumindo a centralidade como grupo social destacado na formacdo da
nacionalidade do pais. Dessa forma, pensar a construgdo e inclusdo desses sujeitos dentro de
um escopo que os aponte também como interlocutores de uma nacionalidade e identidade
nacional é papel do processo educativo que, em grande medida, tem responsabilidades no que
tange a manutencao e reproducao da exclusao social.

Um aspecto que apontamos como vital é a aproximacao da escola e de seu corpo
docente junto as producdes sociais e culturais da comunidade na qual essa se encontra inserida.
E fundamental a participacdo das familias e suas historicidades dentro do contexto escolar,
construindo possibilidades de mediacgéo entre saberes formais e ndo-formais que podem ajudar
na construcdo de identidades, percepcéo de pertencimento e fortalecimento dos bens culturais
da comunidade e da cidade.

Outro elemento a ser considerado € o material didatico usado em sala de aula. Esse

deve contemplar as culturas e historicidades de todos os grupos sociais, nesse caso, a cultura
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africana e afro-brasileira tém também primazia na construcéo e consolidacdo de uma cultura

nacional. Entendemos que a histéria das mentalidades e a historia do cotidiano foram
gradativamente incorporadas nos livros didaticos e com isso ja percebemos avangos em alguns
debates sobre a cultura dos negros dentro da sociedade brasileira, no entanto ha sempre o que
avancar. Essa producéo historiografica demonstra uma consonancia com a luta do Movimento
Negro que sempre debateu a inser¢do do negro como protagonista na construgdo do pais.
Conforme nos diz Nilma Lino Gomes (2011), apesar dos avancos no campo das
experiéncias étnico-culturais, ainda persiste uma narrativa segregadora e racista que deve ser
continuadamente combatida. Dessa forma acreditamos que as possibilidades de rupturas no
status quo tém que passar pelo aval da educacao, sendo assim o papel do professor em sala de
aula deve ser mediar constantemente novas praticas de ensino, novas abordagens metodoldgicas
e fundamentalmente mediac@es entre as varias producdes culturais no entorno da escola. Ao
fim desse artigo ndo temos a pretensdo de apresentar respostas, ao contrario, esperamos que
esse incomode a outros profissionais da educacao, ao ponto de os fazerem repensar as relagoes

raciais em nossa sociedade e questionar o que pareca natural a um primeiro olhar.
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A CHARGE COMO DENUNQIA DA CORRUPCAO E DA NECROPOLITICA:
A REPRESENTACAO DE AFRICA POR VICTOR NDULA

CARTOON AS A DENUNCIATION OF CORRUPTION AND NECROPOLITICS:
THE REPRESENTATION OF AFRICA BY VICTOR NDULA

Gabriela Araldit

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo captar o problema contemporaneo de corrup¢do no continente africano,
sobretudo o desvio de dinheiro arrecadado com a ajuda externa, e debater seus reflexos e consequéncias através
da analise imagética da Charge “Why is aid bad for Africa”- em portugués “porque a ajuda externa ¢ ruim para a
Africa”, produzida pelo artista africano Victor Ndula em 2012. Através do debate acerca dos componentes de um
cartum e sua utilizagdo como fonte historica, identificou-se a séatira, o exagero da forma, a critica a fatos e
personalidades politicas, como fundamentais na construcdo da narrativa que se quer passar. Dessa forma, foi
possivel reconhecer a corrupcdo de autoridades e elites locais em paises africanos como uma situacéo latente.
Além disso, identifica-se a necropolitica - politica da morte - conceito elaborado por Achille Mbembe, como fator
de consequéncia social da corrupgdo condicionada aos povos africanos, e norteadora da construcédo critica da
imagem por Ndula. Tendo isso em vista, torna-se imprescindivel evocar novos olhares e historias a partir do
recurso visual da charge, que tem potencialidade para atingir debates profundos sobre assuntos totalmente
necessarios.

PALAVRAS-CHAVE: Charge. Corrupcdo em Africa. Necropolitica.

ABSTRACT

This article aims to capture the contemporary problem of corruption in the African continent, especially the
embezzlement of money raised with foreign aid, and to debate its reflexes and consequences through the imagery
analysis of the cartoon “Why is aid bad for Africa” produced by african artist Victor Ndula in 2012. Through the
debate about the components of a cartoon and its use as a historical source, the satire, the exaggeration of the form,
the criticism of facts and political personalities, were identified as fundamental in the construction of the narrative
that one wants to pass. Therefore, it was possible to recognize the corruption of local authorities and elites in
African countries as a latent situation. Furthermore, the necropolitics - death policy - concept developed by Achille
Mbembe, is identified as a factor of social consequence of corruption conditioned to the African people, also
guiding the critical construction of the image by Ndula. As we have seen, it is essential to evoke new perspectives
and stories based on the visual appeal of the cartoon, which has the potential to reach deep debates on subjects that
are totally necessary.
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1 INTRODUCAO

Atualmente, a corrupgdo é uma problemaética que atinge o globo por inteiro. No
continente africano a situacdo ndo segue rumo distinto: mesmo depois de adquirida
independéncia das metrdpoles por parte dos paises africanos, as liderancas e elites politicas
locais seguem utilizando de recursos financeiros para proveitos particulares. Como um
problema crénico em diversos paises, a corrup¢do persiste agravando situacdes de pobreza e
subsisténcia, afetando os planos politico, econémico e social.

A charge, que tem como principal funcéo a critica a fatos ou personalidades politicas,
aparece neste contexto como uma dendncia da condicdo latente de desvio de dinheiro, que é
impeditiva para superagdo da pobreza e para o desenvolvimento econdmico do continente.
Considerando que a narrativa visual € uma caracteristica empirica do artista, o cartum a ser
analisado considera a realidade e biografia de seu produtor, o queniano Victor Ndula.

Através dos componentes da ilustracdo, é possivel tracar paralelos com questdes que
ndo estdo explicitadas, como € o caso da imposicdo da Necropolitica - ou politica de morte -
conceito elaborado por Achille Mbembe, pelos potentados africanos, ao passo que, com suas
atitudes administrativas, decidem quem pode viver e quem deve morrer.

Este trabalho tem como objetivo a andlise da charge “Why is aid bad for Africa”- em
portugués “porque a ajuda externa ¢ ruim para a Africa”; a compreensdo dos aspectos
comunicativos visuais que fundamentam os cartuns e sua utilizagdo como fonte histérica; e a
identificacdo dos componentes da imagem em paralelo a corrupcdo e a necropolitica no
continente africano. Como metodologia, adoto a analise bibliografica e imagética.

Trabalhar com charges nos possibilita reconstruir um passado a partir de perspectivas
ndo hegemonicas das formas de poder dominantes, questionando o papel da arte e do artista nos
movimentos de luta social. S0 poucos os pesquisadores que utilizam da visualidade para
fundamentar suas interpretacdes; neste artigo, contudo, provo como € possivel extrair
informacGes valiosas de imagens, e também como é enriquecedor para a obtencao de opinides

populares. A partir daqui descobrimos a oportunidade de evocar novos olhares e novas historias.

2 A CHARGE E SUA UTILIZACAO HISTORIOGRAFICA

A charge é um elemento de comunicacdo que atua com a fungdo de trazer a tona

aspectos da relacdo entre a sociedade e o sistema politico e econdmico. Atraves da satira e do
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humor, os cartunistas constroem uma narrativa visual e textual para evidenciar e criticar

determinados acontecimentos, fatos ou personalidades. De acordo com Renata dos Santos
(2013) a charge d& voz as opinifes e expressdes de uma maneira que 0s textos escritos e 0s
discursos orais ndo conseguem, questionando as regras estruturais e transgredindo as normas,
debatendo sempre questdes de grande relevancia social: tanto a producédo da charge quanto a
sua emergéncia na sociedade sdo resultado do momento social, politico e econdmico do lugar.

Para a historiadora Kennya Souza Santos (2019), a charge tem um papel revolucionario.
O carater critico e de “porta-voz” da sociedade colocam o cartum em lugar de destaque entre
as diversas manifestacdes da midia para a construcao de um sistema em favor do povo africano.
A partir da década de 1990, a satira africana se torna a manifestacdo mais visivel da
liberalizagdo politica, fomentando o surgimento de um novo tipo de jornalismo em diversos
paises da Africa, mais livre e critico, no qual a imprensa satirica passa a condenar as
contradi¢des, as hipocrisias, os abusos de poder e a corrup¢ao dos governos e das elites. “Em
Africa, a piada e as expressdes graficas de humor mais especificamente, foram uma das
responsaveis por deslegitimar e criticar as ideologias autoritarias dos governos no pés Guerra
Fria. O ridiculo foi e ainda ¢ arma de resisténcia.” (SANTOS, 2019, p. 12).

Santos (2019) indica que as charges revelam ndo apenas a dimensdo cultural popular
para politica, uma vez que abordam pontos que ndo podem ser encontrados nos memorandos
oficiais, nos discursos publicos, nos editoriais de jornais ou mesmo nas pesquisas de opinido
publica, mas também consideram as relagdes entre poder, representacdo e publico, revelando
sua importancia como fonte histérica constituinte de um vasto arquivo, capaz de desvelar
mudancas na consciéncia politica do corpo social, além de capturar o fluxo e refluxo dos
sentimentos causados nos leitores - “sentimentos deixados pelo siléncio de outros textos e
outros arquivos” (SANTOS, 2019, p. 17).

Embora fontes visuais ainda escapem de analises criticas, diversos historiadores tém
trabalhado com cartuns em suas pesquisas, utilizando-os como fontes histéricas. Richard Scully
e Marian Quartly (2009), ao debaterem sobre o trabalho com esse tipo de documento, indicam
alguns beneficios e armadilhas metodoldgicas. De acordo com os autores, o cartum nao se
apresenta como um artefato cultural capaz de refletir passivamente a realidade e, menos ainda,
é recebido passivamente pelos leitores (SCULLY; QUARTLY, 2009). Todas as charges, desde
sua producdo até sua recepcéo, sdo interpeladas por relagdes politicas, de discursos e de poder,
podendo ser influenciadas pelo meio de criagdo e publicacdo, e também sofrer alteragdes de

sentidos entre a intengéo original do autor e a recepg¢éo do leitor final.
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Dentre as principais problematicas da visualidade como fonte apontadas por Scully e

Quartly, estd a censura. Por constituir-se como um recurso visual carregado de criticas e
significacBes politicas, os cartuns e os cartunistas podem sofrer pela censura e pela crise da
liberdade de expressdo, sobretudo em paises africanos: é comum que profissionais da imagem
satirica sejam alvos de prisdes e processos por conta do contetdo de suas artes, principalmente
no mundo digital, no qual as informagdes circulam em tempos de aceleracédo social tdo variados,
que a velocidade e alcance sdo praticamente incalculaveis.

De acordo com Scully e Quartly (2009), o cartum é uma fonte altamente complexa
para investigacdo. Por esse motivo, uma leitura historico-critica factual feita por historiadores
que pretendem utilizar a visualidade como fonte histérica, deve procurar compreender as
condicdes da producdo e da recepcdo da imagem pelo publico leitor, além de considerar todos
os elementos que compdem o corpus da imagem, como 0s componentes textuais que podem
acompanhar o desenho. Conguanto que as charges atinjam e circulem entre um publico
alfabetizado ou semi alfabetizado - um dos fatores pelos quais se constitui como “porta-voz”
da sociedade - as imagens ndo apresentam significados e criticas auto evidentes: elas podem
conter referéncias muito especificas a uma época e uma cultura, fazendo com que 0s
historiadores investiguem cada uma das camadas de significado.

Oscar Gual Boronat (2011) aponta que a premissa para interrogar historicamente uma
charge é conhecer as caracteristicas da sua linguagem particular como género visual-textual:
“A narratividade dos quadrinhos é baseada na sucessdo deliberada de elementos iconograficos
proprios, dispostos em uma ordem determinada com um objetivo comunicativo ou artistico”
(BORONAT, 2011, p. 156, tradugio propria)2. Dessa forma, a transmiss&o de uma informac3o,
seja ela real ou ficticia presente na charge, situa-se em um tempo e espaco elegidos pelo préprio
autor (BORONAT, 2011, p. 156).

Em relacdo aos cuidados a serem tomados para tratar de charges enquanto fontes
historicas, Boronat recupera o lado da seguranca intelectual dos historiadores, como se numa
tentativa de convite as fontes da visualidade para os pesquisadores: as preocupacdes “sdo as
mesmas que com qualquer outro tipo de fonte historica” (Boronat, 2011, p. 158). Nenhuma

fonte historica nos fornecera dados objetivos ou uma descricdao de verdade absoluta: o cartum,

2 “La narratividad de la historieta se basa en la sucesién deliberada de elementos iconograficos propios, dispuestos
en un orden determinado con un objetivo comunicativo o artistico.” (Boronat, 2011, p. 156).
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nesse caso, nNos apresenta uma série de nuances com potencialidade para enriquecer muito nosso

estudo.

3 A ARTE E O ARTISTA

De acordo com Kennya Santos (2019), todas as produgdes estdo diretamente
relacionadas a um todo ideoldgico e imagético do artista, operando com interpretacfes e
questionamentos préprios. Todos os elementos utilizados para a construcdo de sentido da
narrativa visual séo componentes de um raciocinio estratégico da mensagem que se quer passar;
isso significa, em outras palavras, que 0s signos trazem consigo referenciais antecedentes e
significagdes sobre os elementos ilustrados: “Os elementos imagéticos da charge ndo nascem
com ou a partir dela, mas sdo historicamente construidos” (SANTQOS, tos, 2019, p. 21). Da
mesma maneira, a recepcdo e interpretacdo da imagem pelo leitor também perpassa por
ideologias particulares; sendo assim, é determinante apontar que minha analise enguanto
historiadora em formacéo possui igualmente um lugar de producéo socioeconémico, politico e
cultural (SANTOS, 2019, p. 18).

Essas condi¢cdes podem ser experimentadas pelo trabalho do cartunista aqui analisado:
Victor Ndula. O artista africano nasceu no Quénia, e hoje vive e trabalha na cidade de Nairobi
(capital). Suas principais tematicas abordadas dizem respeito as relagcdes politicas locais e
internacionais, do passado ou contemporaneas, possuindo em sua bagagem mais de 10 anos de
experiéncia profissional como cartunista, que refletem-se em seu reconhecimento profissional
global. Ndula teve a oportunidade de expor seus trabalhos em festivais de cartuns por varios
paises, como Suica, Franca, Alemanha, Peru, Qatar, Holanda e London School of Economics
(LSE), além de ser o ganhador do primeiro prémio do concurso de Cartum Politico das Nagdes
Unidas (“United Nations/Ranan Lurie Political Cartoon contest”)® e outros prémios.

Victor Ndula também é colunista diario do jornal The Star, no qual publica sob legenda
de “Victor's View”, em portugués “Visdo de Victor”, mais uma vez ressaltando a forca e
influéncia de suas ideologias e opinides particulares a respeito das circunstancias politicas na
producéo de suas artes. Ademais, o cartunista € membro da organizagio Cartoon Movement?,

uma plataforma online que retine cartunistas editoriais que atuam profissionalmente em todo o

% Sobre o artista: Victor Ndula. Cartooning For Peace. Disponivel online em:
https://www.cartooningforpeace.org/en/dessinateurs/victor-ndula/ Ultimo acesso em 09/04/2021.
4 Disponivel em: https://cartoonmovement.com/. Ultimo acesso em 09/04/2021.
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mundo. O site recebe entre 60 e 100 cartuns diariamente de mais de 220 cartunistas freelancers,

que produzem em mais de 80 paises.

O cartum escolhido para minha analise é o “Why is aid bad for Africa”, e foi produzido
por Ndula para a plataforma Cartoon Movement, identificavel na marca d'agua no canto direito
superior da imagem, o mesmo do website. A plataforma informa ter sido publicada a imagem
no dia 29 de agosto de 2012, embora a arte tenha sido produzida, ao que indica a assinatura do
artista no canto inferior direito (VICNDULA 09), no ano de 2009. A imagem repercutiu por
outros lugares na internet, inclusive pelo site Africa Cartoons®, no qual, curiosamente, o dia da

publicacdo é o mesmo do site para o qual a imagem foi pensada.

Figura 01: Cartoon Why is aid bad for Africa, de Victor Ndula.

\ViowilA o

Fonte: acervo do site Cartoon Movement. Disponivel em:
https://cartoonmovement.com/cartoon/why-aid-bad-africa. Ultimo acesso em 19/11/2020.

A narrativa visual da charge apresenta uma critica clara a corrup¢do nos paises
africanos, que interpela a ajuda estrangeira direcionada ao continente, especialmente por meio
de doacdes financeiras. Na imagem, esta evidente a intencdo de critica a partir da charge que

Ndula deseja passar: a maior parte do que é doado para a Africa ndo se transforma naquilo que

5 Disponivel em: https://africacartoons.com/victor-ndula-why-aid-is-bad-for-africa/. Ultimo acesso em
19/11/2020.

EM FAVOR DE IGUALDADE RACIAL, Rio Branco — Acre, v. 4, n. 3, p.89-99, set./dez. 2021


https://cartoonmovement.com/cartoon/why-aid-bad-africa
https://africacartoons.com/victor-ndula-why-aid-is-bad-for-africa/

motiva o ato da doagdo, ou seja, em um retorno para a populacéo que necessita - pelo contrario,

vai para o bolso dos corruptos.

A charge é construida a partir de estere6tipos e alegorias. Kennya Santos (2009) indica
que, ao nos depararmos com determinados simbolos e atributos que comp&em uma ilustracao,
a nossa interpretacao ird edificar-se com influéncias do meio no qual nos socializamos. Por este
motivo, algumas vezes o processo é feito de forma inconsciente, no qual as ideias sdo recebidas
como estereotipos depreciativos (SANTOS, 2019, p. 21). Entretanto, partindo da concep¢édo
que todos os elementos sdo componentes imprescindiveis para a narrativa visual que se quer
passar pelo cartunista, “certos esteredtipos elaborados sdo usados como um instrumento, uma
ferramenta auxiliando na compreensdo de uma realidade” (Santos, 2019, p. 21). Ou seja, toda
a piada, o exagero da forma e a metafora sdo estratégias de representacdes que Nuda elabora
para passar o “Victor’s View”.

A charge se passa em um ambiente alimentar. No primeiro plano da imagem, ha uma
mesa de jantar, onde o prato principal ndo e de fato comida, mas um monte de dinheiro que,
por sua vez, € arrecadado com a ajuda estrangeira de paises ou instituicdes multilaterais: eis
aqui a primeira de muitas alegorias do cartum. Ha um sujeito sentado a mesa que, embora
vestido com roupa social, esta passando fome. Para essa pessoa, Ndula constrdi um aspecto de
pobreza e de necessidade, que ganha materialidade em alguns elementos da representacéo
imagética. Observamos, em primeiro lugar, o Unico baldo de fala presente em toda a imagem:
ele parte do estdmago roncando de fome da pessoa preparada para o banquete. O segundo
aspecto € o jeito que suas méos sao desenhadas, como maos de esqueleto: o sujeito esta a beira
da morte - o aspecto de “morto-vivo” que discutiremos adiante. A terceira representagdo do
sofrimento do sujeito € visivel em sua postura e em seu olhar caido e desesperancoso: ele ndo
consegue comer, apenas martiriza-se com o banquete e o aroma dele a sua frente.

O que aparenta ser o cabelo homem, apresenta-se curiosamente no formato do
continente africano, o que nos faz concluir que Victor Ndula faz questdo de representar um
africano, ou a propria populacdo africana a partir de apenas um sujeito, vivendo em situacdes
de privacdo e pobreza, sem acesso ao basico: a alimentacdo. E aqui que entra a alegoria do
banquete: o dinheiro das doa¢des comporia uma refeicdo apetitosa se os africanos pudessem de
fato se alimentar dela, sem que ela fosse desviada por autoridades politicas e elites locais.
Portanto, o estere6tipo da Africa como um continente pobre e instavel é composto como
estratégia imagética: o exagero chama atencéo e assusta, na tentativa de causar impacto social

ao sistema vigente.
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Entramos agora, nas alegorias de luxo e pobreza elaboradas por Ndula. Na mesa, como

acompanhamento do prato principal, hd um espumante dentro de um balde de gelo, sugerindo
estar ainda fechado, ou melhor, aguardando para ser estourado. Esse espumante pode ser
entendido como uma representacdo da ganancia e luxdria que, se somado ao monte de dinheiro,
revela a metafora: essa é, provavelmente, uma mesa a servigo dos potentados que efetuam
crimes que envolvem dinheiro, identificavel no bordado da toalha “Foreign Aid” - em portugés
“Ajuda estrangeira” - e no cadeado que impossibilita 0 componente da mesa de alimentar-se,
no qual esta escrito “corrup¢ao”. Faz sentido, dessa maneira, pensar que o espumante encontra-
se ainda lacrado: ndo ha nada para se comemorar - bem pelo contrario.

De acordo o que escreveram Anténio Luis Dias, José Lucio e Thierry Dias Coelho
(2015), a corrupgdo em Africa, sobretudo em paises subsaarianos, é um fendmeno bastante
recorrente, e os dados sdo reveladores. Os pesquisadores coletaram dados das analises
desenvolvidas pelo Banco Mundial no @mbito do Worldwide Governance Indicators (WORLD
BANK, 2014) e dos inquéritos levados a cabo pela Transparéncia Internacional no contexto do
Corruption Perception Index; “De acordo com esta organizagdo ndo governamental
(TRANSPARENCY INTERNATIONAL, 2013), em 2012 a corrupcdo constituia um problema
cronico em 90% dos Estados africanos” (DIAS; LUCIO; COELHO, 2015, p. 397).

Os trés autores apontam também que uma investigacao realizada pela Unido Africana
(COUNCIL ON FOREIGN RELATIONS, 2009) havia avaliado o custo de praticas de
corrupcdo em 150 bilhGes de dolares; isso equivale ao valor arrecadado da ajuda estrangeira
provenientes dos paises da OCDE (Operacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico) destinados a Africa no ano de 2008 multiplicado por sete (DIAS, LUCIO,
COELHO, 2015, p. 397). Assim, ndo resta duvidas que as consequéncias desse desvio de
dinheiro afetam, além do plano politico, o plano econdmico e social.

Embora os dados documentados e arquivados em plataformas consideradas seguras
apresentem limitacdes, podendo nao representar os niveis reais absolutos de corrup¢do dos
estados, faz sentido que a critica de Ndula considere sua realidade e vivéncia pessoal como
cidaddo africano, além do que fundamenta materialmente suas criticas ao sistema de corrupcao
da ajuda que se destina a Africa. Aqui, a corrupcdo é entendida como um fator impeditivo para
o desenvolvimento do continente e para a superacdo de problemas e doencas sociais.

De acordo com Dias, Lucio e Coelho (2015), a corrupcédo e a pobreza desenvolvem,
de forma direta, mecanismos de influéncia reciproca. Dessa forma, enquanto houver corrupcao,

havera fome, e vice-versa, a0 mesmo tempo em que o desvio de dinheiro publico para
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finalidades privadas acarreta, consequentemente, 0 agravamento das situacdes de privacdo

social ao exacerbar a caracteristica multidimensional da pobreza: “Assim, se efectivamente
pretendemos melhorar a vida de milhdes de cidaddos um pouco por todo 0 mundo, é prioritario
eleger o combate a corrupgdo como prioridade de governagdo politica.” (DIAS, LUCIO,
COELHO, 2015, p. 407-408).

Como vimos, a principal critica do cartunista referente a ajuda externa é o desvio do
dinheiro arrecadado, mas ha outros fatores em jogo para entender a “aid”’ na Africa. Jane Wales,
em sua resenha sobre o livro “Dead Aid: Why Aid Is Not Working and How There Is a Better
Way for Africa”(2009) indica que uma das criticas ao sistema de ajuda externa presente na tese
de Dambisa Moyo é que, ao invés de incentivar o crescimento econdmico sustentavel e a
reducdo da pobreza no continente africano, ele intensificou as relagcbes de dependéncia do
continente, que vinham se acirrando desde o pioneirismo das a¢des de ajuda na segunda metade
do século XX, encontrando o auge entre as décadas de 1970 e 1998. A instituicdo de ajuda,
muitas vezes, infere na isencédo de responsabilidade dos governos locais africanos, mantendo-
0s no poder por muito tempo, além de causar a estagnacao econdmica local em diversas regides
e, consequentemente, reduzir as exportacoes.

Partindo disso, € interessante analisar o segundo plano da imagem. Como plano de
fundo da mesa de jantar, ha diversos esqueletos espalhados pelo chdo, representando os
companheiros do sujeito central que ja se renderam a fome - o homem sentado a mesa ndo esta
muito distante de tornar-se ossada. Em minha interpretacdo, estes esqueletos fazem alegoria a
politica da morte, na qual a maxima soberania reside no poder e na capacidade de ditar quem
pode viver e quem deve morrer (MBEMBE, 2016).

No caso da charge, espelhando diretamente os casos de desvio de dinheiro da ajuda
estrangeira no continente africano, o problema que esta posto é que o préprio fenbmeno da
corrupc¢do influi em uma total apropriacdo dos Estados africanos por parte destes agentes
cleptocraticos, das elites e das maquinas burocraticas, que vivem de forma luxuosa e abundante
gracas a exploracdo de outros corpos: as carcagas ao chéo - “[...] as elites utilizam o seu poder
para enriquecer a custa dos recursos que controlam, estabelecendo muitas vezes uma cultura de
cleptocracia dominante.” (DIAS, LUCIO, COELHO, 2015, p. 400).

De acordo com Mbembe (2016), as no¢des de necropolitica e necropoder podem
explicar as diversas maneiras pelas quais ferramentas estatais s@o apropriadas com uma
finalidade Unica de destruicao de determinadas pessoas e grupos, resultando na “[...] criacao de

“mundos de morte”, formas novas e unicas da existéncia social, nas quais vastas populactes
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sdo submetidas a condi¢des de vida que lhes conferem o status de “mortos-vivos”.” (MBEMBE,

2016, p. 146). Sendo assim, ndo é impreciso pensar que o cartunista de “Why is aid bad for
Africa” fundamentou-se em pesquisas e debates acerca da politica da morte para arquitetar a
imagem em questdo, sobretudo para ilustrar a méo do sujeito sentado a mesa.

Ainda referindo-me ao banquete principal, é pertinente reparar que, ainda que bebida
a disposicdo seja champanhe, a taca e a cor do drinque ndo condizem com a bebida
comemorativa: € uma taca de vinho, ou pior ainda, de sangue. Da mesma maneira que a
corrupcao se mantém como um fator impeditivo para o desenvolvimento econémico, ela agrava
as caracteristicas de pobreza e, consequentemente, a fome. As formas contemporaneas de
necropoder utilizam de técnicas e instrumentos que se fundamentam, sobretudo, em um racismo
de Estado que, por sua vez, caracteriza o corpo que é passivel da morte pelo parametro definidor
da raca e classe social: é o paralelo das soberanias africanas construido por Victor Ndula. Nos

restam ainda dividas sobre qual a fonte do sangue que compde a cena?

4 CONSIDERACOES FINAIS

Neste ensaio, buscamos captar a funcionalidade da charge enquanto elemento politico
e, sobretudo, enquanto ferramenta revolucionaria para o ciclo democratico através do cartum
de Victor Ndula, que denuncia a corrupcio e as politicas da morte em Africa. Segundo Dias,
Ldcio, Coelho (2015) os programas de combate a corrupgdo e, consequentemente, a pobreza,
devem estar ligados com o aprofundamento da democracia. Dessa maneira, a charge em
questdo, bem como outras producdes satiricas e humoristicas, realiza uma de suas principais
intencionalidades: questionar a norma vigente.

As nuances da imagem possibilitam o debate acerca da corrupcéo, responsavel direta
ou indiretamente por acirrar a fome e a pobreza de milhares de pessoas no continente. Além
disso, acusa autoridades e elites locais de praticarem a politica de morte fundamentando-se em
questdes raciais e de classes no continente, escolhendo quem vive e quem morre: “Em outras
palavras, se € livre para viver a prdpria vida somente quando se € livre para morrer a propria
morte.” (Mbembe, 2016, p. 144).

Ao passo que pudemos compreender e argumentar tantos fatos politicos-sociais
através de uma sé producgdo satirica, considerando o empirico do produtor e receptor da
imagem, certificamo-nos de seu potencial enquanto fonte histérica e ferramenta popular. Sdo

muitas as ilustragdes e os artistas fazendo a diferenca para o alargamento da democracia em
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todo 0 mundo. Sendo assim, as experiéncias e aprendizados possibilitados por imagens téo ricas

quanto essa sdo incomensuraveis.
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“AH AFRICA, TERRA MAE,, BERCO DA HUMANIDADE”: UMA PROPOSTA DE
ENSINO DE HISTORIA DA AFRICA A PARTIR DO DESENHO SUPER-CHOQUE

“OH AFRICA, THE MOTHERLAND, CRADLE OF HUMANITY”: A PROPOSAL
TO TEACH AFRICAN HISTORY BASED ON THE SUPER-SHOCK ANIMATED
SERIES

Isabela Rodrigues Regagnan'
Savio Queiroz Lima?

RESUMO

Este trabalho aborda historiograficamente o uso de dois episddios da animacdo Super-Choque no ensino de
Historia da Africa. Trata-se de uma narrativa ficcional estadunidense protagonizada e referendada racialmente,
com personagens principais negros e possibilidades de debates sobre visibilidade. Produzida a partir de 2000,
Super-Choque (originalmente Static Shock) foi trazida e traduzida ao Brasil, ganhando notoriedade e ainda
exercendo prestigio em debates puablicos sobre representatividade e identidade racial. De acordo com a lei
10.639/03, este trabalho pretende analisar o uso dos episddios selecionados, enquanto instrumento pedagdgico
paradidatico para inclusio do ensino de Historia e Cultura da Africa. A metodologia parte da analise filmica através
da captura das cenas e das narrativas ficcionais e suas possibilidades de didlogos com a realidade critica. A
abordagem critica, a contextualizacdo das questBes raciais contemporaneas e 0s trajetos histéricos da narrativa
ficcional, bem como a historicidade da regido de Gana, da civilizagdo Ashanti e sua representa¢do na animacéo,
conferem & pesquisa seu teor de construgdo de um saber e aplicagdo em sala de aula. O uso do desenho animado
Super-Choque enquanto um material didatico, possibilita que os alunos estejam em contato com um contetido que
faz parte do seu cotidiano, o que pode acarretar um maior interesse para aprender o contetdo, além de aprender
através do mesmo, questdes acerca da historia e cultura da Africa, rompendo com estereGtipos eurocéntricos sobre
0 continente, além de questdes como a identidade e reconhecimento em uma midia ficcional audiovisual.

PALAVRAS CHAVE: Super-Choque. Histéria da Africa. Ensino de Historia.

ABSTRACT

This work historiographically approaches the use of two episodes of the animated series Static Shock in the
teaching of African History. This is a fictional American narrative, starring and racially referenced, with main
black characters and possibilities for debates about visibility. Produced in 2000, Static Shock (Super-Choque in
Brazilian Portuguese) was brought to Brazil and translated into Brazilian portuguese, gaining notoriety and still
exerting prestige in public debates about representativeness and racial identity. According to Brazilian law
10.639/03, the work proposal intends to analyze the use the selected episodes, as a pedagogical tool for inclusion
in the teaching of African History and Culture. The methodology starts with film analysis through the capture of
fictional scenes and narratives and their possibilities for dialogue with critical reality. The critical approach, the
contextualization of contemporary racial issues, and the historical trajectories of the fictional narrative, as well as
the historicity of the Ghana region, the Ashanti civilization, and its representation in animation, give the research
its content on building knowledge and application in the classroom. The use of the Static Shock cartoon as teaching
material allows students to be in contact with content that is part of their daily lives, which can lead to a greater
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interest in learning the content as well to learning through it issues about African history and culture, breaking
Eurocentric stereotypes about the continent, and issues such as identity and recognition in a fictional audiovisual
media.

KEYWORDS: static Shock. African history. History teaching.

1 INTRODUCAO

As questdes raciais no Brasil sdo relevantes diante de uma persisténcia do racismo e
suas adaptaces discursivas em tempos tao reacionarios. Embora a lei 10.639/2003, a qual versa
sobre a “possibilidade juridica de dar luz as representatividades ocultas” (LIMA, 2016, p. 161),
se aproxime de 20 anos de existéncia, por muito tempo houve exaustivo debate sobre seu
cumprimento eficaz, enriquecendo o ambiente académico de discussdes e producdes
intelectuais que sintonizavam e sinalizavam os conhecimentos sobre Historia da Africa e suas
interferéncias culturais ao Brasil, significativamente diante do racismo ainda em evidéncia.

Para aplicar a lei e exercer uma pedagogia antirracista, toda experimentacéo é valida,
desde que devidamente analisada e criticada. O didlogo aqui proposto tem por objetivo produzir
uma andlise criteriosa e funcional de dois episddios especificos da animacdo Super-Choque,
dos anos 2000, para o ensino de Historia da Africa e o combate ao racismo, através da ficgao.
Seu uso pedagdgico € importante para “desconstruir o imaginario que é perpetrado sobre o
continente africano” (LIMA, 2017, p. 2130), principalmente no uso das narrativas ficcionais de
entretenimento, que foram cruciais para esse saber publico equivocado e que atende ao racismo
estrutural.

Sendo uma midia audiovisual, mas se tratando de um desenho-animado, a metodologia
tende a ter um tratamento minucioso, pois ele nao fala por si. Ha a necessidade de que o desenho
seja tratado como uma fonte e que seja visto para mais do que um entretenimento. Nesses dois
episddios ha cenas e narrativas enriquecedoras. O professor precisara fazer um processo
metddico para mediar a discusséo com a turma junto ao material didatico, ele deve analisar todo
0 contexto do desenho-animado, até mesmo a produgdo exterior, como serd mencionada no
decorrer do texto, para maior compreensdo da grandeza de ensino que Super-Choque pode

conter. Esse modo requer que o professor se debruce mais na hora de estudar o conteudo junto
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com o desenho para trabalhar com os alunos “analisar um filme é sinénimo de decompor esse
mesmo filme®” (PENAFRIA, 2009, p.01).

Através da ficcdo é possivel exercer o cotidiano dos alunos com o aprendizado,

fazendo as devidas contextualizagdes com os saberes pertinentes. A série animada, 0s episédios
escolhidos a serem utilizados como material didatico, seus pontuais e devidos recortes, ofertam
a franca prética pedagdgica com o uso do entretenimento. Se por muitas décadas a producgéo da
industria cultural de entretenimento serviu de instrumento de manutencdo das disparidades

raciais, a proposta aqui presente legitima seu uso para a desconstru¢édo objetiva do racismo.

2 A HERANCA AFRO-AMERICANA EM SUPER-CHOQUE

Quando a memoria é inquirida, a depender de cada geracdo, o individuo pode
relembrar representatividades negras na TV, cinema e quadrinhos. A experiéncia é acusatoria
das disparidades entre os representados na fic¢do, sendo bastante singular quando a expectativa
de hegemonia é rompida. Desta forma, para muitos daqueles que viveram a infancia e
adolescéncia nos anos de 1990, hd um super-heroi negro que se destacou, ainda que menos que
seus irmédos brancos de capas.

O super-herdi Static Shock, Super-Choque no Brasil, marcou a memoria daqueles que
consumiram suas narrativas animadas. Na programacao matutina da rede televisiva brasileira
SBT, nos primeiros anos de 2000, o publico conheceu o personagem da série Super-Choque,
seguindo estruturas estéticas e narrativas de producdes da Warner, como Batman: A Série da
TV4, Superman: A Série Animada® e Batman do Futuro®. Com os sucessos das séries animadas
da DC-Warner, a migracdo das narrativas de Super-Choque para 0 novo suporte foram
oportunidades para os editores da franquia original dos quadrinhos da Milestone Media.

H& um rico historico por tras dessa producdo que migrou do suporte narrativo das
histérias em quadrinhos para animacdo televisiva. O super-her6i se popularizou através da
animacéo Static Shock, em 23 de setembro de 2000 (MISIROGLU, 2012) para a programacao

infantil da rede televisiva estadunidense The WB (Warner Bros.), mas surgiu anos antes nas

3 Mesmo a citagio utilizar a midia “filme”, o desenho-animado por também ser audiovisual pode ser analisado
da mesma maneira.

4 Originalmente Batman: The Animated Series (no Brasil, Batman: O Desenho da TV), com diregdo de Bruce
Timm, Alan Burnett, Paul Dini e Eric Radomski, exibida entre 1992 e 1995.

5 Originalmente Superman: The Animated Series (no Brasil, Superman: A Série Animada), com boa parte dos
envolvidos com Batman: The Animated Series, exibida entre 1996 e 2000.

® Originalmente Batman Beyond (Batman do Futuro), com os supracitados produtores, exibida entre 1999 e 2001,
chegou a ter conexdes com a série Static Shock.
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historias em quadrinhos da editora Milestone Media. Manteve-se boa parte dos envolvidos do

suporte midiatico de origem, o que fortaleceu suas intencdes de representatividade e valorizagdo
politica e cultural do negro no cenario estadunidense. Na versdao em lingua original, varias
celebridades negras atuaram como dubladores da série, como os jogadores de basquete Tracy
Lamar McGrady Jr, Karl Malone e Shaquille O"Neal, e o rapper Lil"Romeo, que inclusive
comp®s a musica tema da animagao.

O ativismo negro estadunidense na década de 1990 foi marcado por instabilidades na
questdo racial. Em 1992, revoltas ocorreram na cidade de Los Angeles com a absolvicdo de
policiais envolvidos no brutal espancamento de Rodney King. A violéncia foi filmada e
divulgada, expondo a pratica corriqueira de abusos policiais e gerando insurrei¢do da sociedade,
principalmente as comunidades negras, com o veredicto favoravel aos criminosos’. As reacdes
foram para além da catarse social, ganhando os meios, como o filme Malcolm X, dirigido por
Spike Lee e lancado em 19918, e o livro Race Matters, de Cornel West publicado em 1993,

Neste cenario de ebulicdo politica racial, o empreendimento de quadrinhos com
personagens negros os protagonizando ganhou forca. A editora Milestone Media foi fundada
como proposta combativa ao racismo, oferecendo ao mercado de entretenimento uma opcao
valorativa aos autores e artistas negros do mainstream de produzirem narrativas super-heroicas
de protagonismo negro (LIMA, 2013). Firmada em 1993, foi fruto da idealizacdo politico-
pedagogica de célebres artistas negros, como Denys Cowan, Dwayne McDuffie, Derek T.
Dingle e Michael Davis, todos ativos em editoras de peso como a Marvel Comics e a DC
Comics, esta ultima propriedade da Warner Bros. Company.

Tal conduta social e politica nas histérias em quadrinhos ndo foi uma inovacao
conceitual. No auge dos movimentos dos direitos civis dos negros nos Estados Unidos na
primeira metade do século XX, o jornalista Orrin Cromwell Evans atuava em jornais como
Philadelphia Tribune, The Philadelphia Independent, entre outros. Em 1944 Evans produziu
uma série de artigos denunciando o racismo nas forcas armadas estadunidenses durante a
Segunda Guerra Mundial, o que lhe rendeu prémios e ameacas. Dentre as facanhas de Evans

estd a de produzir uma revista em quadrinhos sortida chamada All-Negro Comics,

"Em 2017 a rede de entretenimento stream Netflix langcou o documentario L.A."92, de direcdo de Daniel Lindsey
e T. J. Martin, em parceria com a National Geographic Documentary Films.
8 Distribuido pela Warner Bros., em novembro de 1992, tem o ator Denzel Washington como protagonista.
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empreendimento autbnomo, através de sua propria editora, a All-Negro Comics Publication,

em volume de 48 paginas em 1947°,

A Milestone Media herdou as proposi¢6es de homens e mulheres negros de terem suas
representatividades nas midias de entretenimento. Construiram todo um pantedo de super-
herdis em um universo proprio de continuidade da franquia chamado Dakotaverso: icone,
Hardware, Sindicato do Sangue e o Super-Choque, dentre outros. Cada um desses personagens
estreou em revista propriat® em 1993. Entretanto, o mais célebre ¢é justamente o Super-Choque
devido o acesso midiatico da animagcéo televisiva.

A proeminéncia de Super-Choque torna-se evidente com o sucesso conquistado pela
animacdo. Manteve seu projeto de educacdo e valorizacdo da Histéria e Cultura dos afro-
americanos, e permitiu, dentre tantas possibilidades, conectivos com a Africa, comumente
representada de modo negativo. Desta maneira, sobre sua Historia ¢ legado, “quando ndo
esquecido, desprestigiado, tratado atraves de esteredtipos que mascaram sua realidade,
condensando em essencialismos demasiados a sua completude: povos rudimentares, natureza
ameacadora, moléstias periculosas” (LIMA, 2017, p. 2129). A fic¢do nos fornece substratos
para o trabalho de ensino de Histéria da Africa e de valorizacdo racial, adequando &s
expectativas pedagogicas brasileiras, com o uso da série animada em seus selecionados
episodios, enquanto pratica para combater o “o circulo vicioso do racismo” (CARNEIRO, 2011,

p. 76).

3 SUPER CHOQUE NA AFRICA E FORA DA AFRICA

Historicamente foi imposta a populacéo negra no Brasil viver as margens da sociedade.
Processo esse que prolongou séculos e que se mantém mesmo com 0s avancos. Teorias racistas
perpetuam desde o século XIX, sustentando essa imposicdo, e se aproveitando de tal para
promover ainda mais o discurso racista e superior da populacao branca, acarretando ainda mais

a desigualdade. Em vista desse cenario, 0 movimento negro persistiu ainda mais na luta pelos

® Lancado apenas uma Unica edicdo, ja que mesmo para a época o investimento envolve ndo apenas a producéo e
edicdo do material, mas sua distribuicdo para vendas. Neste nimero Unico tem histérias bastante comuns para a
época, como de detetives, animais falantes, criancas em situagcBes comicas, tarzanide (versfes inspiradas no
Tarzan), etc, mas todos os personagens negros. Orrin Cromwell Evans faleceu em 1971 e hoje seu nome é
celebrado através da Bolsa de Estudos da Associacdo Nacional para o Progresso de Pessoas de Cor (NAACP).

10 Dois deles chegaram a ser publicados no Brasil: icone e Hardware. As edigdes originais Icon nimero 1 e
Hardware nimero 1 foram traduzidas e lancadas na edic&o Unica de Black Force: icone e Hardware, pela editora
Magnum em novembro de 1997. A edigéo foi langada com um texto em vermelho e grifado na capa: “super-herdis
negros”.
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seus direitos e pela igualdade, em um pais que tem explicitamente uma vasta pluralidade racial

ou cultural.

Entre 2003 e 2004, alguns intelectuais comecaram a debater sobre o ensino da Historia
e algumas problematicas relacionadas aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Uma
dessas discussdes dizia respeito ao ensino de Historia da Africa, por meio de agdes afirmativas
que buscassem a equidade racial desde a memoria de grupo. Em 2004, com lutas antirracistas
e reinvindicacdes por direitos, foi aprovado pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e
sancionada pelo Ministério da Educagao (MEC) a lei n° 10.639/2003 que “estabeleceu a
obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas do pais”
(ABREU; MATTOS, 2009, p. 5). Essa conquista resultou em um conjunto de agdes
pedagdgicas para as unidades escolares, sendo considerada um avango para a educacao

brasileira, como é explicito no decreto da lei no artigo 26:

8§ 10 O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribuigéo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

8§ 20 Os conteldos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e
de Literatura e Histdria Brasileiras (BRASIL, 2003).

Conquistar essa lei ndo significa apenas estudar/ensinar aos alunos sobre a rica Histdria
da Africa, mas sim a necessidade politica para a populacdo negra brasileira. Ela se expande

dessa base para dar voz ao povo e as a¢des afirmativas.

As acles afirmativas constituem-se em politicas de combate ao racismo e a
discriminacdo racial mediante a promocdo ativa da igualdade de oportunidades para
todos, criando meios para que as pessoas pertencentes a grupos socialmente
discriminados possam competir em mesmas condi¢des na sociedade (MUNANGA,;
GOMES, 2006, p. 186)

As acdes afirmativas também se constituem no campo educacional, buscando
combater as desigualdades raciais. Por isso, ensinar a Historia da Africa nas escolas, é uma
maneira de desatar 0s nds com a estrutura eurocéntrica que permeia o ensino brasileiro até os
dias atuais, combater o racismo e a desigualdade e que os alunos negros reconhecam suas
identidades e soltem suas vozes.

A escola, enfatizando as disciplinas de Histéria da Africa e Ensino de Histéria com a

lei em vigor e as agdes afirmativas, devem buscar formas de trazer qualidade ao ambiente e ao
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ensino em que todos os alunos se sintam inclusos. E importante que os alunos aprendam sobre

a Historia da Africa ndo somente porque o Brasil e o continente africano tém uma forte ligacao,
mas principalmente porque nessa troca de relacbes houve um grande choque cultural,
resultando na construcdo de culturas e identidades distintas das eurocéntricas. No que diz

respeito as questdes culturais e identidades, Martha Abreu e Hebe Mattos apontam que:

Nesse modelo, as identidades culturais sdo literalmente construidas no processo
historico. Ndo existem antes ou além dele. Dependem, em cada caso, das formas
histéricas em que as fronteiras entre n6s e 0s outros se constroem, se reproduzem ou
se modificam [...] O tema transversal da pluralidade cultural, entendido de forma
dindmica e histdrica, possui um grande potencial de inclusdo e educagdo para
tolerancia, objetivos centrais a serem perseguidos pelos educadores (ABREU;
MATTOS, 2009, p. 08).

Desse modo, é notorio perceber o quanto se faz necessario ensinar, estudar e aprender
sobre a pluralidade cultural que temos em nosso pais e as questdes relacionadas a identidade de
cada individuo, para que assim, cada aluna e aluno se reconheca no seu individual, mas também
se sinta parte de um todo, acarretando uma equidade, para além, uma educacao para tolerancia
distante de uma ideologia pedagdgica racista (MUNANGA, 2005).

A escolha dos do recorte desses dois episddios se da justamente por eles trazerem
conteddo sobre o continente africano possibilitando o ensino ludico, do entretenimento de seu
cotidiano, seus aspectos socioculturais, além de trazer questdes sobre a identidade racial. No
caso do ensino de Historia da Africa, o vislumbre conectivo entre a narrativa ficcional e a
realidade histérica ainda possibilita a desconstrugdo de um imaginario pernicioso que persiste,
de um continente reduzido as suas mazelas e através do contraste entre a vigorosa natureza e a
civilidade (MUNANGA, 2005). Tomemos, entdo, as analises das narrativas ficcionais
selecionadas.

No episddio "Super-Choque na Africa”, que faz parte da terceira temporada, Virgil
viaja junto do seu pai e da sua irma para a Africa. Nos minutos iniciais o pai — que atua mais
como um intermediador — aparece lendo um panfleto e diz “Ah Africa, terra mée, berco da
humanidade”. Por meio dessa afirmagdo, conseguimos ver ja de inicio que essa viagem ao
continente africano tem uma importancia muito grande para a familia. Nesse momento, &
interessante que professor(a) atente os(as) alunos(as) a analisar e contextualizar o porqué de o
pai dizer que a Africa é a terra mae? por que “berco da humanidade™? O que isso representa

para cada aluno(a)? Para o pai de Virgil e, possivelmente, para muitos outros alunos e alunas
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negros, a Africa foi a terra que concebeu seus ancestrais, uma parte da cultura e da identidade,
e por isso a importancia de ressaltar que ela é a “terra mae”!.

As imagens 1 e 2 mostram a familia chegando em Acra, capital de Gana. Por meio da
captura e analise das cenas, muitos estereotipos podem ser questionados e “quebrados”, além
das vestes culturais também se fazerem presentes. Analisar esses detalhes e caracteristicas
mostra que o continente e a cidade em que eles estdo sdo “como qualquer outra”, possibilitando
ao aluno desmistificar a pobreza e retrocesso do continente, e mostrar também um pouco das

suas vestes e cultura.

Figura 2 - Mulheres com vestimentas
tradicionais.

Figura 1 - Familia chegando em Acra

Fonte: Captura de tela feita pelos autores.

Fonte: Captura de tela feita pelos autores.

O episddio segue mostrando Gana, a grandeza da cidade, seus prédios e carros, além
de aspectos naturais arquitetbnicos que convivem no espaco de representagdo. Ao contar um
pouco sobre Gana € abordado também sobre a capital Acra, contextualizando que ela foi a
primeira col6nia a conquistar independéncia dos ingleses em 1957 (MAZRUI, 2010, p. 128).
Nesse momento, conforme a narrativa segue esses fatos, € mostrado alguns monumentos

importantes para a capital, como o monumento da Independéncia.

11 Se tomarmos as teorias de origem e dispersdo humana, de seus antepassados primatas ao ser humano moderno, os vestigios
mais antigos localizam em evidéncias “na regido equatorial do leste da Africa” (KLEIN; EDGAR, 2005, p. 190). Os vestigios
fisicos de instrumentos litios e mesmo fdsseis fortalecem a teoria chamada Out of Africa.
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Figura 3 - Monumento da Independéncia representado em Super-Choque.

— ) . — — —

<o 1as7 | \

Fonte: Captura de tela feita pelos autores.

Figura 4 - Foto real do Monumento da Independéncia.

Fonte - Disponivel em:
http://www.pordentrodaafrica.com/cultura/acompanhe-o-

especial-viajando-por-benim-togo-e-gana/attachment/gana-1.
Acesso em: 02/05/2021

E interessante que o professor utilize dessa cena em que aparece 0 monumento &
Independéncia para trabalhar e mostrar como o desenho consegue fazer conexao entre ficgdo e
real, como o desenho funciona como um material para se trabalhar dentro da sala de aula, no
Ensino de Historia da Africa e de Historia. Além da caracterizagio das representacdes, essa
cena pode indagar questfes arquitetonicas e fazer com que os alunos desmistifiquem a viséo de
que o continente é escasso, pobre, sem cultura e politica coligando com as imagens 1 e 2, e
dando mais sentido para a compreensdo do que estd sendo explicitado na aula por meio do

desenho, da mediag&o do professor e de um material didatico.
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O plano sequéncia do desenho animado traz a narrativa do guia turistico que conduz a
viagem da familia. Ele cita entdo que 16% dos escravos da América vieram de Gana'?. E
interessante que o professor fale para os alunos que no caso do Brasil, cerca de 12 milhdes de
africanos foram trazidos por meio dos navios negreiros portugueses para 0 nosso pais. Essa
narrativa do guia abre espaco para trabalhar sobre a imigracdo forcada desses povos. Virgil e
seus ancestrais fazem parte da diaspora africana, por viverem em solo norte americano sao
tratados como estrangeiros pela sua ancestralidade e cor da pele. No que tange a essa questéo,
0 desenho nos apresenta a sequéncia de cenas mais tocantes em que o heroi liga para seu melhor

amigo nos EUA e diz:

Figura 5 - Super-Choque ligando para amigo branco que esta nos EUA,
relatando questdes sobre sua identidade negra.

E COmo se eu Chrregasse
um peso a minha.vida toda' /

sem saber | | se agora ele sumiu

Aqui na Africa eu ndo
sou um garoto negro

‘n[;; nagho pc

Eu sou s6 um'garoto

Fonte: Captura de tela andnima.
Disponivel em: https://pbs.twimg.com/media/EnRnpILWSAECQVK.jpg

Um momento muito relevante desse episddio e que se coliga com a imagem 5 é quando
a irméd de Virgil, Sharon, fala sobre o panafricanismo, sendo este a politica materialista de
unidade. Vale ressaltar que o panafricanismo nasceu nas lutas dos africanos que buscavam pela

valorizagdo da sua coletividade, sendo de grande importancia historica. “Afinal, o Pan-

12 De acordo com o banco de dados do site slavevoyages.org, de um resultado de 126.259 embarcados na regio
da Costa do Ouro e 107.567 desembarcados nos Estados Unidos durante o periodo de trafico escravagista, de um
total de 305.326, na somatoria de outras regifes, o percentual acusado é de 41%.
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africanismo foi um dos idearios mais relevantes do pensamento politico africano

contemporaneo” (BARBOSA, 2015, p. 1). Indagar aos alunos o que eles sabem ou entendem
sobre o panafricanismo é extremamente necessario para o projeto de formacdo dos mesmos,
justamente por ser uma tematica tdo fundamental e ressaltada no préprio continente, levando-
0s a pensar e entender a conexdo desses povos com 0 seu continente, sua cultura e identidade,
fazendo com que eles reflitam até mesmo com o que se identificam, e no caso principalmente
dos alunos negros, que estes se reconhegam enguanto negros e sujeitos historicos.

Representacao e identidade visual sdo tratados nas construcdes de um super-heroi
africano na narrativa. Em dada acdo, surge lutando contra o Leopardo, que busca roubar a
maleta do professor Anoki que contém o mapa da antiga Kumasi, lar da civilizacdo Ashanti
(paléacio escondido com ouro embaixo do lago Volta).

Este heroi é apresentado como Anansi, um combatente do crime e o mais famoso do
Oeste da Africa. O super-herdi Anansi deriva dos mitos do proprio continente. No episdio 42
— “Fora da Africa” que faz parte da quarta temporada, ele conta a Super-Choque a lenda da
Aranha fonte de seus poderes. Tal lenda esta relacionada com o poder da aranha que tem a forca
de contar historias e criar ilusdes, sendo a fonte de poder do super-heroi africano. Tais historias
tem relacdo com o Leopardo, a cobra e as moscas, que também aparecem em ambos 0s
episddios como um simbolismo do proprio continente. (Imagem 6 e 7).

E nesse sentido que aprendemos sobre mitos e lendas do continente, além de um
elemento essencial da historia da Africa, a oralidade. A histéria do continente africano foi
perpassada por anos e até mesmo nos dias atuais pela oralidade, no caso da histéria de Anansi,

vemos que as narrativas misticas ensinam sobre a origem das coisas (BARRY, 2000).

Figura 6 - Super-herdi africano, Anansi. Figura 7 - Aranha nas méos do Leopardo.
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Nesse mesmo episodio, cabe destacar tambeém sobre os tesouros da civilizagdo Ashanti

que estdo em exposicdo na cidade de Dakota nos EUA. E mostrado nesse episodio varios
objetos inestiméaveis da historia da Africa. O professor Anoki conta para Virgil e sua irma que
alguns desses objetos sdo de ruinas de um antigo palacio Ashanti, que tem mais ou menos mil
anos.

Figura 8 - Objetos inestimaveis da Historia da Africa.

\\ Sou” \

Fonte: Captura de tela feita pelos autores.

Tais pecas nos ddo a ideia de como 0s mesmos se caracterizavam e quais eram 0S Seus
objetos de uso pessoal, trazendo a tona um pouco da vestimenta e cultura desse povo e também
dariqueza. O professor pode se utilizar dessas cenas para trabalhar o socioeconémico, e também
mais sobre a cultural e o misticismo. Diante disso, cabe questionar aos alunos se eles tém
conhecimento de que o continente africano possui reis e rainhas? Se eles conhecem algum reino
africano? Como o caso do Ashanti citado no desenho animado. Além do mais, o continente
africano é o mais antigo logradouro do despertar da cultura humana (KLEIN; EDGAR, 2005).

Em ambos os episédios vemos a importancia do continente africano e da civilizacdo
Ashanti para a histéria mundial. Outro fator importante é a valorizacdo e o reconhecimento da
propria identidade como fica explicito na imagem 5, ali ele exp6e o sentimento de identificacédo
que ele tem ao estar em um lugar que ele ndo se sente julgado ou diminuido pela cor da sua
pele, alem de encontrar e se reconhecer em um outro super-heroi que também é negro.

Tais episddios sdo fundamentais para que o professor ensine aos alunos de forma
ludica sobre um contetdo tdo necessario, rompendo com o0s esteredtipos trazidos pelos livros
didaticos e que podem ser problematizados ap6s o uso do desenho animado mostrando 0s
seguintes pontos: 1) O continente africano possui uma vasta riqueza; 2) O continente africano
é permeado por questdes politicas e sociais 3) Representatividade negra por meio dos super-

herdis.

EM FAVOR DE IGUALDADE RACIAL, Rio Branco — Acre, v. 4, n.2, p.100-114, jan./abr. 2021



Tal representatividade poderd causar principalmente nos alunos negros um

empoderamento, escancarando que eles também podem escrever sua propria historia enquanto
um super-herdi, independente da sua cor ou raga. Trabalhar com o desenho animado Super-
Choque dentro das salas de aula é de total importancia para o ensino-aprendizagem, indo além
do aprendizado formal e apontando problemaéticas que devem ser mediadas e trabalhadas pelos
professores da educacdo, colocando em pratica os preceitos trazidos pela Lei n® 10.639/2003,
embasando a pluralidade cultural e politica, além da formacdo da identidade. Cabe aos
professores fazer com que os alunos construam “outras referéncias acerca da Africa, dos/as
africanos/as e das culturas que essa gente reinventou no Brasil, como também perceberem e
identificarem-se nas expressdes culturais afro-brasileiras, valorizando-as e respeitando-as, pois
também sdo suas” (CHAGAS, 2017, p.6).

4 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio da midia audiovisual e ficcional, o desenho animado Super-Choque,
tentamos propor aqui possibilidades de ensinar a Historia da Africa e o Ensino de Histéria por
meio desse viés, buscando e mostrando gamas de possibilidades de educar de uma forma
dindmica e que faca parte do dia-a-dia dos alunos, para que assim haja maior interesse no
conteddo.

Se é conveniente as novas expectativas sociais de representatividade e visibilidade
racial, a representacdo ficcional identitaria também utiliza da lei 10.639/2003 para combater a
marginalizacdo dos povos negros e das sociedades africanas e ter nisso um instrumento de
reparacdo histérica das construidas desigualdades raciais ainda latentes no Brasil. Para a
desconstrucdo de tdo notorio maleficio, a educacdo é um meio pertinente de acGes afirmativas
e combativas, principalmente no ensino de Histéria e toda sorte de estratégias pedagdgicas,
tendo em vista a pratica racista persistente e mantenedora das desigualdades.

Deste modo, o exercicio proposto de inser¢do do debate sobre a questdo racial atraves
da ficcdo surge como ponto de partida possivel, atenuado pela ludicidade inerente e o cotidiano
dos alunos, sem perder nenhuma oportunidade de critica construtiva, ainda mais no que diz
respeito a identidade de cada aluno e seu reconhecimento como sujeito historico e que fez parte
de uma forma positiva e ndo pejorativa de todo esse processo. Super-Choque, em sua narrativa
ficcional, dialoga com essas demandas multiplas e produz ndo apenas uma equiparagdo

representativa, mas uma consciente abordagem tematica sobre raca, identidade e pertencimento.
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A viagem de Super-Choque a Africa é um transito fascinante entre a ficcdo e a

realidade, como uma aula para o super-heréi e sua audiéncia. A escolha do episddio tem
fundamento e objetivo, “a desconstru¢do de imaginarios sobre a Africa” (LIMA, 2016, p. 162)
no exercicio pedagogico de uso da ficcdo de entretenimento em sala de aula. Sem esgotar ou
delimitar as possibilidades de abordagens, este trabalho se oferece como pratica de ensino e
ponto de partida renovado ao uso da lei 10.639/2003.
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DISCRIMINACAO LEGAL AS RELIGIOES DE MATRIZES AFRICANAS (1889 —
1988)

LEGAL DISCRIMINATION AGAINST RELIGIONS OF AFRICAN ORIGIN (1889 -
1988)

Jurandir Antonio Sa Barreto Junior?

RESUMO

Este trabalho pretende examinar, por meio da analise historica, o processo de discriminacdo racial sofrida pelas
religides de matrizes africanas a partir da perspectiva do Direito brasileiro nos cem primeiros anos da histdria
republicana, afastando a tese segundo a qual sendo o mesmo, representante do estado laico, respeitaria a liberdade
de expressdo religiosa dos cidaddos A Teoria Critica do Direito caracteriza-se por atribuir relevancia ao sentido
socio-politico do Direito questionando o tipo de justica apresentado por um determinado ordenamento juridico.
Com este objetivo, o trabalho foi estruturado em trés partes. Na primeira, descreve-se de maneira breve o processo
historico responsavel pela formacao da religiosidade de matriz africana no Brasil. Na segunda parte investiga-se a
discriminagdo realizada a partir das leis Infraconstitucionais as referidas religides, por meio de medidas indiretas
que tinham por objetivo inviabilizar o livre exercicio de culto e que servirdo na realidade enquanto fundamentos
normativos autorizadores das perseguicoes pelas quais passaram os terreiros de candomblé. Por Gltimo, na terceira
parte, conclui-se que a discriminacdo perceptivel nas constituicdes republicanas revela-se de maneira vaga e
ambigua, também contribuindo enquanto obstaculo ao exercicio da religiosidade afro-brasileira.

PALAVRAS-CHAVES: religiosidade afro-brasileira. discriminacio racial. ordenamento juridico. normas
constitucionais.

ABSTRACT

This work aims to examine, through a historical analysis, the process of racial discrimination that had been faced
by the religions of African matrices through the perspective of the Brazilian Law in the first a hundred years of
the republican history, not considering the thesis in which, being it a representative of the secular state, would
respect the citizens’ religious freedom of expression. The Critical Theory of Law is characterized by attributing
relevance to the socio-political sense of Law, questioning the type of justice presented by a given legal system.With
this objective, this work has been structured in three parts. In the first one it is briefly described the historical
process which is responsible for the creation of religiosity of African matrix in Brazil. In the second part it is
investigated the discrimination that is held through the infraconstitutional laws to the mentioned religions, through
indirect measures that aimed to derail the free exercise of worship and that will actually serve as normative
fundaments that allow the persecutions faced by candomblé yards. Lastly , in the third part, it is concluded that
perceived discrimination in the republican Constitutions reveal themselves which, vaguely and ambiguously, also
contributing while obstacles to the exercise of Afro-Brazilian religiosity.

KEYWORDS: Afro-Brazilian religiosity. racial discrimination. legal system. constitutional norms.
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1 ORIGEM DA RELIGIOSIDADE AFRO-BRASILEIRA

A denominagdo mais utilizada que se tem noticia para as religides de origem africana
no Brasil é calundu, termo de origem banto que abrangia genericamente o0s cantos, as musicas
acompanhadas por instrumentos de percussdo, a danca coletiva, adivinhagcdo, sessdo de
possessao e cura magica. Calundu foi entdo o nome mais utilizado para indicar a expressao
religiosa de matriz africana até o século XVIII.

O calundu, enquanto forma urbana de culto, antecedeu as casas de candomblé do
século X1X e os atuais terreiros de candomblé. Um dos relatos mais antigos que faz mencao ao

calundu do ano de 1728, caracteriza-o como

Uns folguedos, ou adivinhagBes que dizem estes pretos costumam fazer nas suas
terras, e quando se acham juntos, também usam deles, ca, para saberem vérias coisas,
como as doencas de que precedem, e para adivinharem algumas coisas perdidas; e
também para terem ventura em suas cacadas, e lavouras. (SILVA, 2005, p.44)

No século XVIII os Calundus ja se manifestavam enquanto cultos minimamente
organizados em torno de seus sacerdotes, chamados de “curandeiros”, feiticeiros ou pretos
mestres.

As primeiras manifestacfes dos calundus restringiam-se aos espacos das fazendas, nas
matas, rogas ou espacos proximos a senzala, o terreiro, sob a continua vigilancia dos capatazes.

Com o processo do crescimento urbano, bem como o aumento da quantidade de
libertos e escravos urbanos que gozavam de uma maior liberdade de locomocdo, havera
melhores condi¢bes para o desenvolvimento das manifestacdes religiosas realizadas nos

casebres coletivos e velhos sobrados, moradias da referida populacéo.

Nessas moradias pdde-se garantir, ainda que precariamente, a realizacdo das festas
religiosas com certa frequéncia e a construcdo e preservagdo dos altares com 0s
recipientes consagrados dos deuses. O uso do mesmo espago para a moradia dos
negros e para o culto dos seus deuses foi uma caracteristica dos primeiros templos das
religides afro-brasileiras e que possibilitou a existéncia dos calundus sob a
adversidade do regime de escraviddo. Caracteristica que a maioria dos templos
preserva até hoje. (SILVA, 2005, p. 48)

Relativamente protegidos da repressdo policial nos templos urbanos, com sua
privacidade, a religiosidade de matriz africana foi melhor se organizando, ainda que nao

estivessem livres das perseguigdes, a essa altura sendo conhecida como Candomblé.
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A origem fisica do primeiro Candomblé esta ligada a Igreja: ele foi fundado por
antigas escravas libertas, originarias de Keto (antigo reino Daomé, atual Republica de
Benim) e pertencentes a Irmandade de Nossa Senhora da Boa Morte da Igreja da
Barroquinha. Inicialmente chamado de lya Omi Asé Aira Intilé, conhecido como Casa
Branca, seria mais tarde rebatizado com o nome de Ilé Axé Uya Nassd, quando
transportado para 0 Engenho Velho, existente até hoje neste mesmo local. Esta casa
foi a matriz de outros importantes terreiros fundados em meados do século XIX, entre
0s quais a Sociedade Sao Jorge dos Gantois ou I1é Omi Axé lya Massé e o 11é Axé Opo
Afonja. (LIGIERO, 2006, p.24)

A organizacdo da religido afro-brasileira implicou também em uma forma de
resisténcia a escraviddo, pois os terreiros ajudaram os quilombos préximos a cidade acolhendo
escravos fugidos das fazendas. Nesse sentido, representou um elemento agregador do homem
negro, a0 promover uma crenca em comum e ao dispor sua organizagdo para a luta pela
libertacg&o.

A abolicdo da escraviddo em 1888 desencadeou um processo de migracdo em massa
dos homens negros para a cidade, onde passaram a habitar na periferia, nos morros ou nas partes
decadentes da mesma, guetos nos quais se encontravam isolados e dos quais foram
gradualmente expulsos com o desenvolvimento urbano, embasado por projetos arquitetbnicos
que tinham por objetivo expulsar 0s negros dos espacos centrais.

Os negros, com sua cultura e religiosidade “exoticas”, tornaram-se alvo dos discursos
elaborados pelos projetos modernizantes, em razdo de ndo se encaixarem no padrao civilizador
europeu, que se fazia mais presente no imaginario das classes dominantes, sobretudo a partir
das teorias raciais como o darwinismo social que defendia a existéncia de uma hierarquia das
racas, tendo a raca humana no topo do desenvolvimento civilizacional e a negra no seu ultimo
grau, resultando disso a necessidade de medidas eugénicas, ou sanitarias, para evitar o
intercurso sexual entre ambas, gerando mesticos, o que resultaria na degeneracéo racial. Teorias
como essa influenciou nossos intelectuais, tendo Nina Rodrigues enguanto principal arauto.

Gradualmente, o Estado foi articulando formas de reprimir e banir a religiosidade dos
afrodescendentes atraves de perseguicfes que duraram aproximadamente um século, onde a

religido exerceu relevante papel de resisténcia cultural.

Ao importar 0 modelo europeu de vida, combatia-se a heranca africana em nossa
cultura, vista como exemplo de primitivismo e atraso. Os valores da ordem, da
higiene, da moda, dos habitos comedidos se chocavam com os da africanidade
expressos em suas dancas, em sua moda de cores vivas, em sua comida apimentada
enchendo de fumaga as ruas, e, principalmente, em sua religido, onde os deuses eram
recebidos no éxtase do transe produzido por dancas sensuais, musicas agitadas e numa
alegria estapafdrdia que envolvia o consumo de comidas exdticas e também de
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bebidas alcodlicas. (...) Como se percebe, em consequéncia desse ideal de civilizacdo
branca, moderna e cientificista, os negros foram sendo expulsos da vida social de
nossas cidades ou responsabilizados “cientificamente” pelo nosso atraso cultural,
tendo de sobreviver material e culturalmente, ora introjetando os preconceitos de que
eram vitimas, ora enaltecendo seus valores, afirmando suas diferencas, e buscando
nelas formas de se articularem alternativamente aos padrées do mundo branco
dominante. Os terreiros que, como vimos, estavam presentes nas cidades brasileiras
desde o periodo colonial, tornaram-se também nucleos privilegiados de encontro,
lazer e solidariedade para negros, mulatos e pobres em geral, encontraram neles o
espaco onde reconstituir suas herancas e experiéncias sociais, afirmando sua
identidade cultural. E areligido, restituindo algum conforto espiritual e esperanga para
grupos tdo perseguidos e estigmatizados, pode desempenhar seu papel classico que é
o0 de tornar o sofrimento suportavel e fazer da fé6 uma forma de prosseguir mesmo
diante da dissolu¢do do mundo ao redor. (SILVA, 2005, p. 54,.56)

2 PRECONCEITO E DISCRIMINACAO AS RELIGIOES AFRO-

BRASILEIRAS A PARTIR DAS LEIS INFRACONSTITUCIONAIS

O Candomble teve origem a partir de um processo de adaptacao das crencas religiosas
africanas ao contexto da didspora, representando um meio de sustentacdo sociocultural de
identidade da comunidade negra. Em razdo de manifestar-se enquanto uma comunidade de
natureza alternativa, foi duramente perseguido ao longo da historia por ser destoante do padrao
civilizacional europeu imposto pelas elites e pelo Estado.

No contexto colonial, a Igreja Catdlica, religido oficial, e o Estado imprimiram um
controle ferrenho no que diz respeito ao campo religioso, reprimindo sistematicamente as
praticas e crencas religiosas dos protestantes, dos indios e, sobretudo dos negros escravizados.

A imposicdo do regime imperial trouxe certa flexibilizacdo a questdo da liberdade
religiosa, a forma de expressdo religiosa ndo catdlica, conquanto que ndo houvesse desrespeito
a religido catdlica, religido oficial do Estado, ndo ofendesse a moral publica e se restringisse ao
espaco doméstico. Tal “liberdade”, na verdade, era uma concessao ao protestantismo, nao
alcancando o Candomblé, que ndo era considerado religido, e, aos olhos do poder, ofendia a
moral publica.

O sistema politico republicano estabeleceu na sua primeira Constituicdo (1891), a
secularizacdo do Estado, separando-o da Igreja, e passando a garantir, no plano juridico, o livre

exercicio da manifestacao religiosa.

Segundo R. Mariano, desde este "acontecimento fundante da vertiginosa
transformacdo da esfera religiosa no Brasil (...) 0 Estado passa a garantir legalmente
a liberdade dos individuos para escolherem voluntariamente que fé professar € o livre
exercicio dos grupos religiosos, concedendo-lhes, pelo menos no plano juridico,
tratamento isondmico" (ORO, 2008, p. 301-308)
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Contudo, a expressdo da manifestacdo religiosa de matriz africana continuou sendo

cerceada, atingida pelos dispositivos do novo Codigo Criminal (1890), que considerava como
crimes o curandeirismo; (art. 158) e o espiritismo (art. 197), atingindo diretamente a cultura
religiosa de matriz africana, e consagrando-se enquanto forma de dominacao cultural a partir
dos valores europeus sustentado pela Igreja Catolica, que mesmo oficialmente separada do

Estado continuava a ter privilégios e uma estreita relacdo com o poder.

No entanto, a seculariza¢do do Estado brasileiro e a instauracdo oficial da liberdade
religiosa ndo retiraram alguns privilégios da Igreja Catdlica. Por exemplo, o clero
catolico conseguiu evitar o confisco de seus bens, as ordens e congregacoes religiosas
eram permissdo para continuar funcionando, algumas subvengBes ainda
permaneceram e, em algumas localidades do territorio nacional, a obtengdo de
documentos continuou a passar pelos religiosos (Fonseca, 2002). Além disso, segundo
Sérgio Miceli, ap6s a separacdo republicana "a Igreja ainda ocupava espagos
consideraveis nas areas da salde, educacdo, lazer e cultura” (Miceli, 1988, p. 28-29,
apud Mariano, 2001, p. 146-147).

Ou seja, apos a separacdo oficial, as relacfes entre os dois poderes continuaram sendo
ora de separacdo, ora de aproximagdo, de fato e de direito: visando tanto a
recatolicizacdo da sociedade ou a manutencdo de privilégios da Igreja, por um lado
quanto, por outro lado, melhor legitimacéao social do poder politico em determinados
momentos histéricos (ORO, 2008, p 301-308)

Todas as demais constituicdes republicanas, como serd visto adiante, seguiram a
mesma orientacdo, no sentido de garantir, pelo menos no plano juridico, a liberdade dos
individuos escolherem a profissao de fé, com as limitagdes ja citadas de “ndo atingirem os bons
costumes”. Mudado o contexto historico, com a ascensdo da Nova Republica, viu-se a
necessidade de renovar os diplomas legais e o direito penal. Nesse contexto foi criado o novo
Caodigo Penal Republicano. Esse novo Cddigo Penal de 1940, continuou punindo aspectos que
atingiam as manifestacbes religiosas dos afrodescendentes. Em uma palavra, ndo havia
liberdade religiosa para 0 Candomblé e outras manifestacdes de matrizes africanas.

E nesse contexto que devemos entender as perseguicdes pelas quais passaram as
manifestacdes religiosas de matrizes africanas no Brasil republicano.

A Republica fundamentou-se sobre o secularismo e a laicidade, respeitando a
liberdade religiosa; no entanto, as manifestacdes religiosas afro-brasileiras continuaram a ser
discriminadas por forca dos referidos artigos do Codigo Penal (art. 156-158) que puniam o
exercicio ilegal da medicina (medicina natural praticada nos terreiros), o espiritismo e o
curandeirismo.

Essas proibicOes caracterizaram o contexto politico e social da primeira metade da

historia republicana, influenciada pelas teorias cientificas eugénicas que embasaram a ideologia
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do embranquecimento e o projeto da modernizacdo, para 0s quais 0 negro e as religides afro-

brasileiras ndo tinham lugar.
A partir do referido horizonte ideoldgico, instalou-se uma sistematica perseguigdo do
Estado aos afro-religiosos, caracterizada pelas blitzes policiais aos terreiros.

Nessa época, foi forte a perseguicao aos afro-religiosos por parte da policia em todo
0 Brasil. Pontua-se como um dos maiores casos de violéncia as invasdes a terreiros de
Xangd em Alagoas. Segundo os periddicos locais, a grande discriminagéo ao culto
Xangd, nesse estado e nessa época, encontra-se na esfera politica e no mandonismo
de Euclides Malta, governador alagoano no periodo, fortemente alicercado em sua
relacdo com alguns terreiros, posto que era adepto da religido e nela tinha uma grande
base de apoio. Dai por que, s6 foram invadidos nessa ocasido terreiros ndo alinhados
politicamente como governo de Malta.

No Rio de Janeiro, a partir de 1927, o delegado Mattos Mendes encabecou uma
comissdo para a ré pressdo ao "baixo espiritismo" e, em 1934, deu-se a criacdo da 12
Delegacia Auxiliar, responsavel direta ao combate dessa forma de religiosidade.

[...] Porém, o periodo de maior perseguicéo policial contra os terreiros ocorreu durante
o Estado Novo (1937 a 1945). “Como afirma N. Correa, a intensidade persecutéria
foi tanta que se estabeleceu um antes e um depois na historia desta repressdo” (Correa,
1998, p. 207). Houve, nesta reformulacdo juridica que veio em prejuizo das religides
afro-brasileiras. Assim, em 1940 houve uma revisdo do codigo penal, mas foram
mantidos os mesmos artigos, 156, 157 e 158 do codigo de 1890. Além disso, no artigo
157 introduziu-se o charlatanismo como uma préatica passivel de penalizacdo. Foi
também instituido mais um artigo, o de nimero 27, no capitulo 11, que versava sobre
a exploracdo da credulidade publica mediante préaticas relacionadas a feiticaria. Em
1941, Filinto Mller, chefe da policia no governo de Getulio Vargas, passou a exigir
0 registro dos "centros espiritas" na Delegacia Politica.

Todas essas manabras legais justificaram o desencadeamento de mais uma forte onda
de repressdo aos terreiros, na maioria das regides brasileiras em que a religido estava
fortemente implantada. (ORO, 2008, p.301-308)

Com o fim do Estado Novo, caracterizado por representar a ideologia da modernidade,
houve uma diminuicdo a repressdo sistematica aos afro-religiosos, embora a discriminacéo
continuasse forte no pais, promovida pela Igreja Catdlica e pelo Estado que continuavam a
assediar os terreiros.

A partir dos anos 60 do seculo XX, por forca dos movimentos de conscientizacdo
politica e culturais, da alianca com membros da classe média, com artistas e intelectuais, 0s
religiosos afro-brasileiros passaram a conquistar legitimidade nos centros urbanos, e uma
gradual aceitacdo oficial por parte do discurso estatal, até seu pleno reconhecimento pela atual
Constituicdo Brasileira de 1988.

A atual Constitui¢do, chamada “cidada”, avangou no sentido de garantir a liberdade
religiosa para as religiGes de matrizes africanas. Para além de manter o velho preceito do direito
a liberdade religiosa, estatuiu o seu art. 5°, inciso VIII “Ninguém sera privado de direitos por

motivo de crenca religiosa ou de convicgdo filosofica ou politica, salvo se as invocar para
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eximir-se da obrigacéo legal a todos imposta e recusar-se a cumprir prestacao alternativa, fixada

em lei.”

Em que pese as referidas conquistas sociais e o seu reconhecimento pela politica estatal,
surgiu nas ultimas décadas uma nova forma de intolerancia religiosa perpetrada pelo segmento
neopentecostal do campo religioso evangélico.

O referido seguimento, que ndo se confunde com os segmentos tradicionais nem com
as igrejas historicas evangélicas, caracteriza-se, entre outras coisas, pelo sincretismo entre
aspectos da religido cristd e das religides medilnicas, pelas particularidades rituais e suas
estratégias de conversdo de fiéis, bem como pela insercdo na politica oficial.

Tais ataques as religides de matrizes africanas tém mobilizado seus adeptos no sentido
de se articularem juridica e socialmente, com a finalidade de engendrar uma reacao através dos
meios institucionais e da midia, por meio de campanhas de esclarecimento, apoiados pelos

movimentos negros organizados nos grandes centros urbanos.

3 PRECONCEITO E DISCRIMINACAO LEGAL AS RELIGIOES AFRO-
BRASILEIRAS A PARTIR DAS CONSTITUICOES

Em um esforco de sintese, pode-se afirmar que as Constituicdes Republicanas a partir
da primeira, de 1889, estatuiram de maneira lac6nica a liberdade religiosa, referindo-se, de
maneira vaga, ao respeito aos bons costumes. Por outro lado, a mencao aos bons costumes na
pratica era um recado as religides afro-brasileiras; além disso, como ja visto, os Codigos Penais
normatizaram a proibicdo de algumas praticas que se constituiam em um obstaculo pratico a
liberdade de culto as religibes de matrizes africanas; a partir do sistema legal, a discriminagéo
religiosa foi realizada pelo Estado.

A Constituiio de 1934 previa em seu artigo 113.5: “E inviolavel a liberdade de
convivéncia e de crenca e garantido o livre exercicio dos cultos religiosos, desde que nédo
contravenham as ordens puablicas e aos bons costumes. As associacdes religiosas adquirem
personalidade juridica nos termos da lei civil”.

Por ameaca a “ordem publica” e aos “bons costumes”, devemos entender as
manifestacdes religiosas dos afro-brasileiros, como entenderam os governantes e seus chefes

de policia, base legal para a perseguicao aos terreiros de candomblé.
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A Constituicdo de 1937, nascida no contexto repressor do Estado Novo, manteve o

mesmo preceito no seu artigo 122, item 4, acrescentando, no item 9 “a liberdade de associacao,
desde que seus fins ndo sejam contrarios a lei penal e aos bons costumes”

Sabe-se que; 0s costumes dos negros eram considerados maus costumes, indo de
encontro aos preceitos contidos nos artigos 156-158 do Cddigo Penal de 1940. Novamente,
portanto, a base legal justificava a perseguicdo aos templos das religides de matrizes africanas.

Era de se esperar que a Constituicdo de 1946, nascida em um clima de
redemocratizacdo apds o afastamento do Estado Novo, trouxesse a tolerancia religiosa aos afro-
brasileiros reconhecendo-lhes a liberdade de culto.

Contudo, tal ndo aconteceu, pois mantiveram 0S mesmos preceitos vagos das
expressoes “ordem publica” e “bons costumes” no seu art. 7° § 141, e acrescentou o dispositivo

insculpido no § 5° do referido artigo.

E livre a manifestacio do pensamento, sem que dependa da censura, salvo quanto a
espetaculos e diversdes publicas, respondendo cada um, nos casos e na forma que a
lei preceituar, pelos abusos que cometer. N&o é permitido o anonimato. E assegurado
o direito de resposta. A publicacdo de livros e periddicos ndo dependera de licenca do
poder publico. N&o serd, porém, tolerada a propaganda de guerra, de processos
violentos para subverter a ordem publica e social, ou de preconceito de raca ou de
classe.?

A interpretacdo do referido artigo chama atencdo em razdo de atingir o negro e as
religibes afro-brasileiras, de duas maneiras. Primeiro, a proibicdo do anonimato, isso porque
sendo as religibes de matrizes africanas tradicionalmente perseguidas, tinha evidentemente de
realizar suas praticas no anonimato e afastadas dos centros urbanos. Neste sentido afirma Jorge

da Silva:

Num esforco para compreender a sintaxe dos constituintes de 1946, serd relevante
identificar a que termo da oragdo a expressdo “ou de preconceito de raca ou de classe”
estd ligada. Apesar de confusa a redacdo, parece que a disposi¢do constitucional
adverte que “ndo sera tolerada propaganda... de preconceito de raca ou de classe”.
Como a adverténcia é feita em dispositivo que trata da liberdade de manifestacdo do
pensamento e da publicacdo de livros e periddicos, e como a bibliografia sobre a
questdo racial sempre se procurou atribuir o rétulo de subversiva, conclui-se que o
dispositivo tem mao dupla: ndo se pode falar a favor do preconceito, mas também néo
se pode falar contra. (SILVA, 1994, p.123)

2 Constitui¢do da Republica dos Estados Unidos do Brasil. De 18 de Setembro de 1946. In Constituicdo do Brasil.
Colec¢do Lex; Rio de Janeiro, Editora Aurora sd.
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Por outro lado, a outra forma que também atingia a religiosidade afro-brasileira, refere-

se a proibicdo “de propaganda de guerra, de processos violentos para subverter a ordem social,
ou de preconceito de raga ou de classe”. No que diz respeito a propaganda de classe, devemos
entender, ndo apenas a literatura depreciativa a raca negra, mas toda e qualquer literatura que
se referia a questdo racial e ao problema do negro, sempre considerada subversiva. Conforme
Jorge Silva (1994) o dispositivo, redigido de maneira confusa, revela-se enquanto um
dispositivo de mao dupla: “ndo se pode falar a favor do preconceito, mas também ndo se pode
falar contra”.

A Constituicdo de 1967 nasceu no contexto da ditadura militar. O regime ditatorial
difundiu o mito da democracia racial, 3esforcando-se para criar ideologicamente a visdo do
povo brasileiro, caracterizado uma cultura una e fundida na integracdo da nacéo

Manteve o preceito sobre a liberdade de consciéncia e de crenga, com a antiga
adverténcia do respeito a “ordem publica” e aos “bons costumes” - art. 150 §5°, bem como o
preceito que se refere a liberdade de manifestacdo de pensamento, proibindo a propaganda de,
entre outras coisas, preconceito de raga. No contexto da ditadura militar, falar sobre a questao
racial passou a consubstanciar-se em subversdo “discurso de comunista” - estando, portanto,
terminantemente proibido tal assunto, desaparecendo gradualmente das discussdes publicas.

Somente com o processo de reabertura politica e da agdo do movimento negro e das
obras académicas que estavam fazendo uma releitura da questdo racial, se da o retorno das
questdes raciais.

A Constituicdo de 1988, retomou, de maneira eficaz, a questdo da discriminacéo racial
e religiosa aos afrodescendentes garantindo direitos até entdo nao reconhecidos.

Nesse sentido, preceituou claramente no seu art. 3 inciso 1V ser um dos objetivos da
Reptiblica Federativa do Brasil, “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminag¢do”. Note-se que pela primeira vez na
historia constitucional republicana, a Carta Magna ndo apenas prescreve o reconhecimento da
liberdade religiosa, como também se compromete a promové-la, ndo aceitando “quaisquer
outras formas de discriminac¢ao” - € 0 reconhecimento da inocuidade de uma declaragdo pura e

simples.

3 Embora ndo tenha cunhado especificamente o termo “democracia racial”, essa ideia perpassa o teor da obra de
Gilberto Freyre. Nela, o autor dessa teoria, pretende fazer crer que, diferente de outros paises, 0 nosso passado
escravista foi benevolente, representando uma viséo otimista da mesticagem e tolerancia racial, que caracteriza a
paz social e a boa convivéncia peculiar da nagdo brasileira, caracterizada por uma unidade na diversidade racial.
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J& no artigo 5° inciso VI, a Constituicdo pbe fim, definitivamente, a um século de

perseguicao estatal as religiGes de matrizes afro-brasileiras quando preceitua que ¢ “inviolavel
a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos
e garantida, na forma de lei, a protecdo aos locais de culto e as suas liturgias™ afastando, dessa
forma, as antigas disposi¢Ges constitucionais que se remetiam, de maneira vaga e laconica, a

liberdade religiosa, limitando-a ao respeito a “ordem publica” ¢ aos bons costumes”.

Com a nova Constituicdo, em seu Titulo Il (Dos Direitos e Garantias Individuais), se
instituia, de fato, a liberdade religiosa no Brasil, mediante o art. 5°, inciso VI, que
define como “inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o
livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecdo aos locais
de culto e as suas liturgias”. Punha-se fim, dessa forma, a séculos de perseguicao e
intolerancia de que foi vitima o candomblé, a umbanda, a quimbanda, o vodum e
outras religides afro-brasileiros, cujos sacerdotes e fiéis se viam submetidos a toda
sorte de humilhacGes e cujos objetos de culto eram frequentemente recolhidos aos
depositos e museus da policia. Mas o0 mais importante nesse artigo, do ponto de vista
de nossa discussdo, é o inciso XLII, pelo qual a lei ordinaria deve considerar a pratica
do racismo como crime inafiancavel e imprescritivel (e ndo mais uma simples
“contravencdo”, como na Lei Afonso Arinos), cujos perpetradores estdo sujeitos a
pena de recluséo.

O subtitulo Da Cultura abriga, no artigo 215 a preocupacao em preservar as culturas
afro-brasileiras, juntamente com as culturas indigenas, ao estabelecer que “O Estado
protegerd as manifestacdes culturais populares, indigenas e afro-brasileiras”
(pardgrafo 1°) e que dispord sobre a fixacdo de datas comemorativas de alta
significagdo para os diferentes segmentos étnicos nacionais”. Neste ponto, a
Constituigdo de 1988 abandona claramente o discurso da “democracia racial”, ao
reconhecer que a populacdo brasileira é composta de diferentes grupos étnicos e
defender as expressdes da etnicidade — o que contraria frontalmente os ideais de
homogeneizagio e “morenidade” que constituem um aspecto central do pensamento
de Freyre e de seus seguidores, incluindo os neofreyreanos recém-saidos do armario
com a atual discussao sobre cotas na universidade. (MEDEIRQOS, 2004, p. 117-118)

Por fim, no artigo 215, paragrafo 1° estabelece o compromisso do Estado em proteger
“as manifestacdes culturais populares, indigenas e afro-brasileiras” preceituando que “a lei
dispord sobre a fixacdo de datas comemorativas de alta significacdo para os diferentes
segmentos étnicos nacionais”.

Esses dispositivos fizeram com que o ordenamento juridico brasileiro afastasse a
historica discriminacdo legal as religides de matrizes africanas, reconhecendo-lhes seu direito
a livre manifestacdo, bem como tornaram-se paradigma e horizonte para futuras leis

infraconstitucionais voltadas ao combate da discrimina¢do como a “Lei Cad, 7.716, de 5 de

janeiro de 1989.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do histérico do direito republicano, no seu primeiro século, pode-se afirmar
que, de maneira geral, 0 mesmo consubstanciou-se em um instrumento de obstaculo a liberdade
de expresséo das religides de matrizes africanas. Percebe-se que tal atitude estatal expressava a
vontade das elites e do seu preconceito racial. Somente com a Constituicdo Federal de 1988,
fechando um ciclo de cem anos de perseguicdo, perceber-se-4 um inicio de um eficaz combate
legal ao preconceito religioso e racial, que foi, na verdade, o resultado das lutas dos movimentos
negros e da mudanca da conjuntura politica, advinda com o ressurgimento da democracia no
pais a partir do fim da ditadura militar.

As leis infraconstitucionais e constitucionais, criadas para combater direta ou
indiretamente, as manifestagdes africanas, ndo conseguiram erradicar tais formas de expressoes
religiosas, pelo contrario, as fortaleceram de tal forma, que foi reconhecida sua importancia

pela atual Constituicdo Federal de 1988.
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ANTIRRACISMO E EDUCACAO: 0OS SAMBAS-ENREDO COMO FERRAMENTA
PEDAGOGICA PARA A CONSTRUCAO DE IDENTIDADE, CULTURAE
MEMORIA AFRO-BRASILEIRA NA ESCOLA

ANTI-RACISM AND EDUCATION: THE SAMBAS-ENREDO AS A PEDAGOGICAL
TOOL FOR THE CONSTRUCTION OF AFRO-BRAZILIAN IDENTITY, CULTURE
AND MEMORY IN SCHOOL

Maria Luiza Freitas Marques do Nascimento®

RESUMO

Neste artigo se propde, de forma geral, debater o papel da escola na construcdo da sociedade democratica, haja
vista que “enquanto houver racismo, ndo havera democracia”. Palavra de ordem emitida pelo movimento negro
brasileiro organizado. Objetiva-se especificamente apontar uma proposta politica e pedagégica para colocar em
prética as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e o Ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Para isso, apresentamos dois sambas-enredos de escolas de samba cariocas
(desfiles de 2019 e 2020), cujas letras foram analisadas a partir de duas categorias: memoria e referéncias positivas
do povo negro (africano e afro-brasileiro); perspectiva dos povos nao brancos sobre a histéria coletiva do Brasil.
Destacamos a musica como uma ferramenta pedagogica pela facilidade dos educadores que lecionam em
municipios interiorizados terdo para acessar as letras e cancdes nas plataformas digitais, diferentemente do esforco
necessario para chegar a ambientes pedagogicos fisicos, como museus e exposi¢cbes que normalmente se
encontram nos grandes centros urbanos brasileiros. Como pressupostos teéricos, utilizamos os estudos de
Munanga (2005), Fernandes (2017) e Lima (2013).

PALAVRAS-CHAVE: Escola Democréatica. Antirracismo. Samba-enredo.

ABSTRACT

This article proposes, in general, to debate the role of the school in the construction of a democratic society,
considering that “as long as there is racism, there will be no democracy” — slogan issued by the organized Black
brazilian movement. The objective is specifically to point out a political and pedagogical proposal to practice the
National Curriculum Guidelines for the Education of Ethnic-Racial Relations and the Teaching of Afro-Brazilian
and African History and Culture. For this, we present two sambas-enredos from samba schools in Rio de Janeiro
(2019 and 2020 parades), who lyrics were analyzed from two categories: memory and positive references of the
Black people (African and Afro-Brazilian); non-whitepeoples' perspective on the collective history of Brazil. We
highlight music as a pedagogical tool due to the ease that educators who teach in interiorized municipalities will
have to access lyrics and songs on digital platforms, differently the effort required to reach physical pedagogical
environments, such as museums and exhibitions that are usually found in large centers in Brazilian urban areas.
As theoretical assumptions, we use the studies of Munanga (2005), Fernandes (2017) and Lima (2013).

KEYWORDS: Democratic School. Anti-racism. Samba-enredo.
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1 INTRODUCAO

O compromisso de construir uma escola antirracista deve servir para a estruturacéo de
uma sociedade democrética e a formacao de sujeitos que irdo construi-la. Assim, identificamos
que um dos papeis dessa escola é criar um ambiente gerador de novas atitudes, tornando-se um
mecanismo potente para a eliminacdo de discriminagOes e preconceitos que atingem a
populacdo negra brasileira e demais grupos étnicos. Desta forma, a perspectiva educacional
democratica caminha junto com o antirracismo e vai ao encontro do que se estampa no
manifesto langado pela Coalizio Negra por Direitos? (2020): “enquanto houver racismo, ndo
havera democracia”.

As manifestacdes da luta organizada tanto expdem o debate sobre a decisdo politica
de se afirmar negro em um pais racista, quanto escancara as desigualdades entre grupos étnicos
no Brasil, principalmente entre negros e brancos. Outros atos politicos se articulam de
diferentes formas e posicionam-se também na esfera da cultura e da producéo artistica. Temos
como exemplo, o Teatro Experimental do Negro, maracatu, sambas-enredo e de roda,
movimento hip hop, obras de artistas plasticos contemporéneos, entre outros. Essas
manifestacdes podem ser utilizadas como instrumentos de trabalho pelos professores em sala
de aula, haja vista que ainda “os livros e outros materiais didaticos visuais ¢ audiovisuais
carregam 0s mesmos conteudos viciados, depreciativos e preconceituosos em relacdo aos povos
e culturas nao oriundos do mundo ocidental.” (MUNANGA, 2005, p. 15)

Desta forma, buscamos apontar como a escola publica brasileira deve se inserir no
bojo das discussbes sobre racismo e democracia. Esta como garantidora do acesso a educacdo,
necessita também cumprir um papel de formadora de identidades individuais e coletivas
conscientes e criticas do processo histérico que constituiu o estado brasileiro. Educacao
democratica como forma de combater o racismo nos espacos escolares e fora dele e de endossar
a constituicdo da democracia nos curriculos escolares.

Nesse sentido, trazemos para a luz do debate escolar recentes letras de sambas-enredo
que podem ajudar o professor a levantar “questdes relacionadas a diversidade étnico-raciais” e,
“sobretudo criar estratégias pedagdgicas que possam auxiliar a reeduca-las.” (BRASIL, 2004,

p. 17) N&o somente com essas cancgdes de protesto, e reclame popular, objetiva-se entender

2Foi criada no inicio de 2019 e é composta por diferentes organiza¢des do movimento negro brasileiro.
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como alguns sambas podem apresentar de forma ladica a “participagdo dos africanos e de seus

descendentes em episddios da historia do Brasil, na constru¢do econémica, social e cultural da
nagdo” (BRASIL, 2004, p. 22) e, assim, dialogar com as determina¢des apontadas pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004).

Iremos conhecer duas letras de samba-enredo dos carnavais de 2019 e 2020, cujas
cangdes reconhecem e valorizam a cultura, identidade e a historia dos afro-brasileiros e
africanos em perspectiva positiva. Passaram-se dezenove anos ap0s a promulgacdo da Lei
10.639, de 9 de janeiro de 2003, que torna obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-
Brasileira. Apesar disso, pouco se ensina sobre diversidade étnico-racial na sala de aula de
maneira a gerar conhecimentos € memorias positivas sobre os negros no Brasil (COELHO;
COELHO, 2018), os quais ndo estejam apresentados somente relacionados a escravidao,
pobreza ou dor.

Temos como outro objetivo deste artigo apresentar discussoes para aqueles professores
comprometidos com uma educacéo antirracista. As reflexdes aqui apresentadas giram ao redor
da musica, mas poderiam se situar em outras areas do conhecimento que debatem questdes
relativas a populacdo negra. O destaque a musica foi intencional e justifica-se pela facilidade
dos educadores de municipios interiorizados em acessar as letras e cangfes nas plataformas
digitais, diferentemente do esforco necessario para chegar a ambientes pedagogicos fisicos,
como museus e exposi¢des que normalmente se encontram nos grandes centros urbanos
brasileiros.

Assim sendo, além dessa introducdo o artigo foi dividido em dois momentos.
Primeiramente, comegcamos com o debate sobre a contribui¢do da escola no combate ao racismo
no Brasil. Ja no segundo momento, direcionamos nosso olhar para o samba-enredo e sua relacéo
com a producdo cultural de resisténcia da populacdo negra. Concentramos nossa analise das
letras dos sambas-enredos em subsecdes, indicando o seu conteddo pedagdgico, as categorias
e ferramentas de analise, permitindo-nos extrair as consideracdes finais acerca da importancia

de se trabalhar na escola figuras negras, a memoria e a cultura afro-brasileira.

A CONSTRUCAO DA ESCOLA DEMOCRATICA E O COMBATE AO
RACISMO

EM FAVOR DE IGUALDADE RACIAL, Rio Branco — Acre, v. 4, n.3, p.129-144, set./dez. 2021



A escola se insere no bojo das rela¢Oes sociais e raciais brasileiras. Para ela se alinhar

a um projeto, cujo objetivo seja a participacdo popular e a transformagédo social, necessita-se
ampliar a cidadania e, por consequéncia, o fortalecimento da democracia. A cidadania apontada
nesse artigo ndo possibilita somente o acesso individual e restrito dos sujeitos aos direitos civis,
vai além, sendo referida por Arroyo (1993): uma cidadania que busca o fortalecimento da
participacdo no processo de formagao e de constituigdo do cidaddo. Por isso, entendemos que
a efetivacdo da escola democratica se relaciona com a radicalizacdo da democracia popular.

Sob a perspectiva da populagdo negra®, a maioria entre a classe trabalhadora brasileira,
Fernandes (2017) discute que “ha pouco interesse no debate sobre democracia e o papel que a
nova constituicdo pode desempenhar para consolidar uma Republica democratica”
(FERNANDES, 2017, p. 37). O autor nos mostra como o Estado e a estrutura social vigente
tem edificado barreiras para ndo garantir os direitos constitucionais e democraticos dessa
populacdo, marginalizando-a e explorando-a de forma camuflada.

Por isso, quando falamos de escola democratica, falamos substancialmente da
radicalizacdo da democracia popular — vinculada a construcao da cidadania popular apontada
por Arroyo (1993) — e do antirracismo, pois um depende do outro para efetivar seu projeto de
educacdo. A construcao efetiva da escola democrética € uma das formas de colocar a questdo
da participagé@o dos negros e trabalhadores (em geral) no poder, além de romper com a educacéo
tutelada pelo Estado que “tem agido historicamente como controlador da cidadania das classes
trabalhadoras” (ARROYO, 1993, p. 71).

Nesse sentido, a Coalizdo Negra por Direitos segue essa dire¢cdo quando afirma que

Ndo ha democracia, cidadania e justica social sem compromisso publico de
reconhecimento do movimento negro como sujeito politico que congrega a defesa da
cidadania negra no pais. (...) Ndo h4 cidadania sem garantir redistribuicdo de renda,
trabalho, salde, terra, moradia, educagdo, cultura, mobilidade, lazer e participacéo
da populagdo negra em espacos decisorios de poder (COALIZAO NEGRA POR
DIREITQOS, 2020, s/p, grifo nosso).

Assim, a escola se apresenta mais uma vez como fundamental para politizar o debate
historico sobre democracia racial. O discurso inflamado e historicamente construido sobre uma

suposta harmonia e igualdade entre racas no Brasil, impGe a populacdo negra e ndo negra uma

% Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, s/d), a partir dos dados da Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios (PNAD) de 2019, 42,7% dos brasileiros se declararam como brancos, 46,8% como
pardos, 9,4% como pretos; 0s negros seriam a soma de pretos e pardos.
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desorientacdo sobre seu passado e nega, portanto, a contribuicdo dos afrodescendentes na

constituicdo do que entendemos hoje como nacao.

Precisamos deslocar nosso olhar para nossa préatica docente em sala de aula, para um
curriculo que promova a cidadania popular. Portanto, a democracia ndo “podera ser plenamente
cumprida enquanto perdurar a destruicdo das individualidades histéricas e culturais das
populagdes que formaram a matriz plural do povo e da sociedade brasileira.” (MUNANGA,
2005, p. 17) Por consequéncia, € também importante discutirmos sobre o ensino que ainda €
centrado em memdrias e historias contadas somente a partir da visdo ocidental europeia

(eurocéntrica) e que acaba alimentando um:

Sentimento de superioridade em relacdo aos grupos sub-representados nos curriculos
e nas salas de aula. Tanto sentimentos de inferioridade quanto de superioridade
atrapalham a consolidacdo de uma perspectiva democratica ao longo do processo
formativo (PEREIRA, 2014, p. 80-81).

Nesse sentido, o processo formativo no interior da escola democratica e antirracista
deve ser construido a partir da articulacédo entre o curriculo e a gestao de seu ambiente, pautado
sob uma perspectiva histérica e critica, dando énfase na diversidade e pluralidade étnico-racial

da sociedade brasileira, caracteristica fundante das relacdes sociais e raciais do nosso pais.

3 O SAMBA-ENREDO E A PRODUCAO NEGRA CULTURAL: RESISTENCIA
E MUSICALIDADE PEDAGOGICA

Primeiramente, definiremos os sambas-enredo como composicGes criadas pelos
“compositores das escolas de samba para contar em versos a historia escolhida como tema do
desfile carnavalesco” (TINHORAO, 1975, p.173). Muitos desses sambas-enredos podem servir
como ferramentas lGdicas para serem apresentadas aos estudantes. As musicas informam a
perspectiva popular de assuntos que atingem suas vidas. Os desfiles apresentam a reflexdo da
comunidade sobre a realidade vivida e muitos deles vém carregados de contetdos histéricos.

Lima (2013) apresenta o samba e as escolas de samba como resultado da busca dos
negros por identidade e que, com efeito, permitiu ao longo do século XX, uma maneira de
penetracdo social no territério urbano. Também sdo frutos da busca pela constituicdo coletiva
do sentimento de pertencimento local e comunitério, haja vista que os espagos publicos sempre

foram locais segregados ao corpo negro.
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N&o conseguiremos em poucas linhas escrever sobre a extensa histéria do samba, mas

tal ritmo possui estreita relagdo com o espago privado das casas das “tias”. Elas eram “donas
de um saber que passava pela religido, musica, danga e organizagdo social” (LIMA, 2013, p.
108). Além disso, Lima (2013) aponta a significativa construcao e participacdo da comunidade
negra tanto nas procissdes catélicas como nas festas publicas e particulares — aquelas voltadas
ao culto das religibes de matriz africana. As organizagdes que nasciam em torno do carnaval de
rua eram construidas a partir de uma “solidariedade grupal, com seus membros cotizando-se
financeiramente e enfrentando dificuldades para a legalizacdo de suas agremiacdes junto as
autoridades policiais” (LIMA, 2013, p. 114). Segundo o autor, o samba, reconhecido por sua
origem afro-brasileira, foi construido por inGmeras pessoas andnimas que contribuiram
significativamente para consolidacdo dessa manifestacdo que atravessa a vida de milhares de
brasileiros ainda hoje e apresenta relacdo com uma culinéria especifica, uma sociabilidade,

costumes impares etc.

3.1 A letra de samba-enredo e 0 seu contetdo pedagogico

O compositor de samba-enredo se expressa em cada verso evidenciando o real vivido
e sentido tanto em esfera mais restrita e local como em proporcdes nacionais. A letra do samba-
enredo, segundo Sodré (1998), passa a ser a via de expressdo de temas dos mais variados, desde
aqueles com cunho politico e critica social, até os que tratam do cotidiano, de feitos gloriosos
de algum personagem histérico ou de figuras anénimas que se gostaria de apresentar no desfile.
No geral, a linguagem musical abre espaco para pontos de vista marcados por um objetivo
comum: emocionar ou envolver quem escuta a narrativa lirica. Quando analisada atentamente,
pode nos ensinar aspectos da historia passada, isto €, servir como uma fonte histérica.

N&o somente, o texto musical, independentemente da posi¢do social do compositor,
“aparece como um meio de trabalho direto, de transformagao imediata ou utdpica (a utopia ¢é
também uma linguagem de transformacdo) do mundo — em seu plano de relagdes sociais”
(SODRE, 1998, p. 44). Nesse sentido, buscamos letras de sambas apresentadas no carnaval
carioca, evidentemente marcadas pela lente objetiva e critica da populacdo negra. As cancdes
gue iremos apresentar tornam-se educativas na medida em que projetam a afirmacéo da etnia

negra no Brasil, contributo necessario para a educacao das relagdes étnico-raciais na escola.
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Como metodologia, entramos em contato com os livros Abre Alas disponibilizados no

sitio eletronico da Liga Independente das Escolas de Samba do Rio de Janeiro (LIESA)*. Nos
dois Gltimos anos (2019 e 2020), recorte temporal deste artigo, observamos a temaética racial
presente entre os primeiros colocados do carnaval carioca. Em 2019, a escola vitoriosa desse
carnaval foi a Estacdo Primeira de Mangueira. Em seu samba-enredo intitulado “Historia para
ninar gente grande” tratou com outro olhar para a versdo da histdria oficial contada nas escolas
e, assim, evidenciando as relagdes étnico-raciais, conseguiu levar a coroa¢do com letra critica
as “paginas ausentes” dos livros de histéria, como declara em sua sinopse.

Ja em 2020, a Unidos do Viradouro ganhou o 1° lugar com o samba-enredo "Viradouro
de alma lavada™, que apresenta o grupo musical baiano As ganhadeiras de Itapud — mulheres
que carregam em suas cancdes, entre outros aspectos, os relatos histéricos vividos pela mulher
negra escravizada e afro-brasileira e os contributos do seu trabalho para a sociedade brasileira
em formagao.

Selecionamos os dois sambas-enredo a partir de duas categorias de analise, sendo elas:
perspectiva dos povos ndo brancos sobre a historia coletiva do Brasil e resisténcias; memoria e

referéncias positivas do povo negro (africano e afro-brasileiro).

3.2 Perspectiva dos povos ndo brancos sobre a historia coletiva do Brasil: Estacéo

Primeira de Mangueira, Historia pra ninar gente grande (Carnaval de 2019)

Em 2019, a Estacdo Primeira de Mangueira encerra sua apresentacdo com a bandeira
do Brasil estilizada, indicando no lugar do distico “Ordem e progresso” os sujeitos
invisibilizados, aqueles possuidores de uma “Histdria que a Historia ndo conta™®: indios, negros
e pobres — personagens em destaque em todo desfile.

A primeira estrofe do samba-enredo se inicia com o eu lirico registrando em versos a
existéncia de uma histéria do Brasil apagada, aquela ndo contada nos livros oficiais. Essa
historia, segundo ele, é o avesso do registro, muito menos glorioso e bonito. Menciona que as
paginas dessa histdria foram escritas com sangue de gente ndo branca (retinto) e os quadros de
herdis nacionais também foram pintados com essa rubra tinta. O eu lirico exclama que gostaria

de um pais diferente daquele do retrato, e que reconsidere 0s protagonistas da historia real: 0s

4 Segundo a apresentagio da liga, ela foi fundada em 24 de julho de 1984, “criada para defender os interesses das
Escolas de Samba do Grupo Especial” (LIESA, 2020).
5 Autores: Deivid Doménico, Tomaz Miranda, Mama, Marcio Bola, Ronie Oliveira e Danilo Firmino.
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mulatos, mulheres e tamoios (indigenas). Também exple que esses personagens, nao

reconhecidos ou marginalizados pela historia oficial, sempre se encontraram na luta, isto é, ndo
esperaram concessdes “vindas do alto”, como apresenta o carnavalesco Leandro Vieira (2019),

e que sempre estiveram em resisténcia ativa pela busca da liberdade e de conquistas sociais.

Brasil, meu nego

Deixa eu te contar;

A historia que a histdria ndo conta

O avesso do mesmo lugar

Na luta é que a gente se encontra

Brasil, meu dengo

A mangueira chegou

Com versos que o livro apagou

Desde 1500

Tem mais invasao do que descobrimento.

Tem sangue retinto, pisado

Atras do her6i emoldurado.

Mulheres, tamoios, mulatos A
Eu quero um pais que néo ta no retrato (DOMENICO et al., 2020).

Podemos perceber a necessidade da escola de samba em fazer do seu desfile uma “sala
de aula”, propondo-se ensinar historia a partir da perspectiva dos sujeitos marginalizados na
sociedade brasileira. A escola se configura como um importante palco das disputas sobre o
curriculo oficial, do que sera ensinado as criancas e qual historia serd contada entre as geracoes.
Essa compreensdo, da importancia dos debates no campo educacional, estd presente nas
reivindicacdes do movimento negro (Lei 10.639, de 9 janeiro de 2003) e indigena (Lei 11.645,
de 10 margo de 2008) que lutou para ver sancionadas as leis que tornaram obrigatorio o ensino
de histdria e cultura afro-brasileiras e indigena em todas as escolas do pais (PEREIRA, 2012).

Apontamos o indispensavel movimento do professor ao entrar em contato com 0s
desfiles de carnaval disponibilizados em canais de audiovisual na internet. Muitas informacdes
que podem auxiliar o trabalho docente sdo apresentadas pelos comentaristas e complementam
a proposta de analise das letras dos sambas-enredo. O carnaval se completa com as alegorias,
os simbolos e o enredo apresentado durante todo o desfile elaborado a partir do tema escolhido.

Seguindo a analise do samba-enredo, a Mangueira escolhe para a sua 2% estrofe
diversos personagens importantes para a histéria nacional. A apresentacdo, através da musica,
desses e outros sujeitos em sala de aula rompem com a ideia construida de “zona do ndo ser”
(FANON, 2008, p. 26), permitindo aos alunos e alunas enxergar humanidade, identificar figuras
comuns e historicas. Conhecer as trajetorias de Dandara, Mahins, Marielles para além da

princesa Isabel, possibilita humanizar a historia, levar para os livros didaticos e para a narrativa
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construida pela comunidade escolar, pessoas negras, indigenas, sertanejas, etc. que sdo mais

préximas de representar grande parte do povo brasileiro do que aquelas estampadas nos livros.

Brasil, o teu nome é Dandara

E atua cara € de Cariri

Néo veio do céu

Nem das méos de Isabel a liberdade

E um Dragdo no Mar de Aracati

Salve os caboclos de julho

Quem foi de aco nos anos de chumbo

Brasil chegou a vez

De ouvir as Marias, Mahins, Marielles e Malés (DOMENICO et al., 2020).

Nesse sentido, o curriculo comprometido com um ensino antirracista se propde a trazer
a memoria de diversas figuras, dar luz aos sujeitos participantes na construcdo da identidade
brasileira. A homogeneizacdo dos povos, tornando invisivel a pluralidade de diferencas
interculturais, suas individualidades e memorias foi uma das formas racistas do colonialismo
se estabelecer. Transmitir & turma a histéria de Dandara, Marielle, dos escravizados malés e
outros nomes é também uma forma de afetar as subjetividades individuais dos alunos e alunas
brancas e ndo brancas. Tornar possivel o reconhecimento de diversas trajetorias que fogem do
modelo fenotipico e politico civilizatorio do colonizador € outra maneira de romper com o
racismo que impede a constituicdo de identidades positivas e conscientes da multiplicidade
cultural que formou nosso pais.

A Ultima estrofe da letra termina acrescentando mais elementos do que ja foi tratado.

Mangueira, tira a poeira dos pordes

0, abre alas

Pros teus herdis de barracdes

Dos brasis que se faz um pais de Lecis, Jameldes

S40 verde e rosa as multiddes (DOMENICO et al., 2020)

Os autores fazem alusdo aos pordes dos navios negreiros e, segundo nossa visdo, estes
ndo precisam ser abordados na escola a partir da perspectiva do sofrimento e da condicéo de
pessoas inferiorizadas. Pelo contrario, podemos retratar 0s negros nesse periodo historico
brasileiro como portadores da cultura dos povos africanos, reforcando a figura forte dos
malungos: africanos (as) que viajaram no mesmo navio ou partilharam momentos como sujeitos
escravizados. A historia dos afro-brasileiros ndo precisa estar, a todo 0 momento, vinculada a
dor. Os estudantes precisam acessar a humanidade dessa popula¢do por meio de referéncias e

experiéncias positivas, belas e diversificadas.
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A sinopse do enredo escrita por Vieira (2019) também sinaliza os porfes da ditadura

Militar no Brasil (1964- 1985), os quais precisam ser limpos ou deles “tirada a poeira”. Essa
metafora faz mencéo ao periodo que, mesmo sob muita censura e suspensdo das liberdades
democréticas e direitos constitucionais, tem os nomes dos ditadores — homenageando ruas,
estagios e estabelecimentos publicos — junto ao pantedo de falsos herdis nacionais como 0s
Bandeirantes e Pedro Alvares Cabral. Os her6is que a escola de samba Estacdo Primeira de
Mangueira quis homenagear sdo aquelas figuras comuns: a populacdo das favelas e das
comunidades que estdo nos barracdes, construindo memorias, a historia do carnaval carioca e
buscando melhores condigdes de vida.

Os versos do samba, preenchidos de consciéncia politica sobre a importancia da
reconstrucdo da narrativa oficial do Brasil, sdo finalizados citando duas figuras negras
emblematicas na biografia da escola de samba: Jameldo, intérprete, falecido em 2008 e a cantora
e compositora Leci Brandao.

3.3 Memdria e referéncias positivas do povo negro e resisténcias: Unidos do

Viradouro, Viradouro de alma lavada (Carnaval de 2020)

Todo ano a LIESA divulga ao publico em seu sitio eletrénico o Livro Abre-Alas,
documento oficial que relne todas as informacgdes que as escolas irdo apresentar durante o
desfile. Esses dados sdo fruto do aprofundamento do tema escolhido pela escola, um esforco de
sistematizacdo de meses de estudos. No caso da Viradouro, as paginas 43 a 112 apresentam o

996 _

roteiro do desfile intitulado “Viradouro de Alma Lavada™® - “baseado no repertdrio musical e

nas histérias orais das Tias: (...) as matriarcas do grupo As Ganhadeiras de Itapud.”
(VIRADOURO, 2020, p. 52) No livro Abre-Alas € possivel encontrar o detalhamento da
mensagem que a escola queria passar aos jurados e ao publico. Além disso, é divulgada a
bibliografia consultada (junto do histérico, a justificativa e a sinopse do enredo) que serviu de
referéncia para a estruturacdo dos elementos carnavalescos, além da explicacdo detalhada dos
setores do desfile. Isto posto, podemos perceber como o carnaval, com sua proposta de
apresentar uma ideia e todo o seu conjunto performatico e estético, pode servir de material

criterioso de estudo e fonte didatica para o professor trabalhar em sala de aula.

6 Autores: Dadinho, Lair Machado, Rildo Seixas, Manolo, Anderson Lemos Carlinhos Fionda e Alves.
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O destaque do samba-enredo da Viradouro foi dado as ganhadeiras de uma antiga vila

de pescadores’ de Itapud (BA). Sujeitas de suas proprias historias, elas comegcaram um
importante trabalho de resgatar o passado “por meio dos canticos seculares trazidos da memoria
de suas ancestrais” (FERREIRA; ZANON; RICARDO, 2020, p. 52). Essas narrativas podem
ser apresentadas em sala de aula para dar visibilidade a “diversidade de papéis e fungdes

exercidos pelos homens e mulheres negros” (SILVA, 2005, p. 25) ao longo da histdria do Brasil.

Levanta preta que o sol ta na janela

Leva a gamela pro xaréu do pescador

A alforria se conquista com o ganho

E o balaio é do tamanho do suor do seu amor
Mainha, esses velhos areais

Onde nossos ancestrais sempre acordam a manha
Pra luta

Sentem cheiro de angelim

E a dogura de quindim

Na bica de Itapud (DADINHO et al., 2020).

Comecando nossa andlise, observamos na primeira estrofe do samba-enredo alguns
elementos encontrados na rotina das mulheres negras escravizadas e que habitavam a regido da
Lagoa do Abaeté (BA). O trecho “Levanta preta que o sol ta na janela”, indica-nos que 0S Seus
afazeres iniciavam cedo. Seguindo os versos, compreendemos a partir da dimensdo humana
afetiva, que elas participavam do sistema do ganho, e por isso foram batizadas como
ganhadeiras: comercializavam quitutes e ganhavam pela agua recolhida na bica, manufaturas
produzidas e também pela roupa lavada na Lagoa.

Quando os autores apontam tanto que o servigo ¢ feito “com o suor do seu amor” e
que as ancestrais acordavam “pra luta”, estdo afirmando ao leitor/ouvinte uma identidade
positiva e possuidora de emocdes da mulher escravizada. Essa estrofe € uma oportunidade de
ndo apresentar a negra como “a outra”, mas como um sujeito cheio de humanidade, com
memoria, oficio e outras caracteristicas que definem a pluralidade socioecondmica do nosso
passado.

Algumas palavras apresentadas no samba podem ser fonte de pesquisa para a
reconstituicdo do passado vivido pelas mulheres negras ao longo do periodo escravista. A saber,

as ganhadeiras de Itapud iam cedo ao encontro dos pescadores para lhes ajudar na puxada da

" E um bairro de Salvador (Bahia) onde se localiza a Lagoa do Abaeté e que foi ponto de encontro das escravizadas
lavadeiras, um dos oficios de ganhadeira.
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rede. Levavam gamelas — tigelas grandes de madeira ou barro — que serviam para guardar os

peixes pequenos que ganhavam neste trabalho solidéario.
Outro componente da letra que evidencia a trajetoria das escravizadas € o verso “A
alforria se conquista com o ganho”. A maior parte da venda do ganho era entregue aos senhores,

mas algum excedente era guardado para a compra dos termos de alforria.

Camara ganhou a cidade

O eré herdou liberdade

Canto das Marias, Baixa do Dendé

Chama a freguesia pro batuquejé (DADINHO et al., 2020)

Novamente, os versos vao dando publicidade a elementos culturais vivenciados pelos
negros em busca de sua liberdade. Reiteramos como algumas fontes histdricas — pinturas e a
imprensa da época, por exemplo —, cancdes e outras producles recentes podem carregar
“individualidades historicas e culturais das populagdes que formaram a matriz plural do povo e
da sociedade brasileira” (MUNANGA, 2005, p. 17). Inclusive, podem oportunizar aos
estudantes a ressignificacdo dos modos preconceituosos de apreensdo da historia e das nog¢oes
sobre identidades étnicas.

Também podemos resgatar as palavras encontradas nesse e em outros sambas® para
trabalhar as contribui¢es (que desapareceram ou permaneceram) dessas populacdes para a
formacao do nosso léxico. De acordo com Barreto (2005), para Lélia Gonzalez, “a mae-preta
de forma consciente, ou inconsciente, acabou por passar os valores africanos para as criangas
brancas que cuidou (...), ela africanizou o portugués e ensinou, transformando-o em pretogués”
(BARRETO, 2005, p. 40).

Séo elas dos anjos e das marés

Caboclas do balanganda, o laia

Ciranda de roda na beira do mar

Aguadeira que benze e vai pro terreiro sambar
Ganhadeira de fé!

E a voz da mulher

Xangd ilumina a caminhada

A falange estd formada

Um coral cheio de amor

Kad! O axé vem da Bahia

Esta negra cantoria

Que Maria ensinou

Oh, mé&e ensaboa

Mae ensaboa pra depois quarar (DADINHO et al., 2020).

8 Como a confecgdo de um dicionario afro-brasileiro, por exemplo.
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Esta outra parte do samba traz a dimensdo religiosa. Desta maneira, uma forma tanto

de cumprir com a obrigatoriedade da Lei 10.639/2003 como de efetivar parte do curriculo
nacional que formaliza o Ensino Religioso nas escolas brasileiras, é levando para dentro da sala
de aula referéncias musicais que tratam de forma positiva e respeitosa as religides de matriz
africana. Temos que ter em mente que negar a existéncia de outras formas de expressdo da fé
ou mesmo impor uma educacdo religiosa que apenas considera/aprecia as festividades e
simbologias da crenca cristd, ¢ exercer uma ‘“violéncia simbdlica contra os grupos
subordinados, que ndo tém poder para colocar seus conteudos e significados culturais nos
curriculos de ensino das nossas escolas.” (SILVA, 2005, p. 29) Ao longo da diaspora africana,
as religides foram carregadas junto das demais manifestacOes culturais. As populagdes negras,
dentre elas as provenientes de diferentes regides da Africa, pertencentes a civilizagdes impares,
manifestavam sua fé de maneira especifica. Ndo querendo prolongar nossa discussédo, mas
importante salientar que da necessidade de entrar em contato com o sagrado a partir de suas
proprias crengas, 0S escravizados precisaram criar estratégias para praticar seus cultos
religiosos em meio as imposicdes de regras e valores da religido dominante catdlica. A busca
por ndo deixar morrer sua cultura e a ndo adaptacdo simples e submissa a moralidade do
colonizados, faz deles sujeitos agentes ativos na construcdo da identidade coletiva de seu povo.

Finalizando nossa analise geral, percebemos que se a mencao aos quilombos ndo esta

na letra, ela aparece nas sinopses dos dois sambas-enredo estudados neste artigo. Mas por qué?

Ora yéyé o Oxum! Seu dourado tem axé

Fiz 0 meu quilombo no Abaeté

Quem lava a alma desta gente veste ouro

E Viradouro! E Viradouro! (DADINHO et al., 2020)

O significado e o sentido politico da palavra até hoje tem suma importancia para a
populacdo negra. E necessario apontar que quilombo ndo se resume ao nome dado as
comunidades de negros fugidos que se formaram ao longo do periodo do sistema escravocrata
brasileiro, mas possui sentido simbolico para além de geografico. Ainda hoje, os quilombos
modernos, como o grupo musical As ganhadeiras de Itapud, as favelas, associacdes negras
recreativas, as escolas de samba, irmandades religiosas, organizacdes do Movimento Negro e
outros grupos ndo deixam de guardar e proteger a memoria cultural e histérica do povo negro,
lutar pelo fim do ainda existente “cativeiro social” e/ou, de alguma forma, contribuir com

discusses politicas sobre democracia e igualdade entre racas no Brasil.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O samba-enredo carrega grande contribuicio daqueles que vieram de Africa e
ressignificaram ao longo de séculos suas dancas, batuques e cantos. Por esse motivo, que 0
batuquejé® pode ser utilizado como material pedagdgico, por ele ser definitivamente, um
instrumento de afirmacéo social da populagéo negra.

O esforgo de levar o samba para o chdo da escola ndo deixa de honrar a luta politica
da populagédo negra para conter a repressao que ronda sua comunidade e de suas manifestacdes
culturais. Nao deixa, também, de dar continuidade as estratégias para romper com a segregacao
territorial imposta pela abolicdo que ndo deu nenhuma garantia ou subsidio de sobrevivéncia
aos afro-brasileiros, nem conteve o racismo operante entre nds (LIMA, 2013; FERNANDES,
2017). Penetrar 0 samba nas escolas é uma possibilidade, entdo, de partilhar conhecimento
africano e afro-brasileiro num espaco construido pela sociedade branca e que, por vezes, tende
a se fechar em um universo dotado de uma concepcdo ocidental de mundo, impondo como
referéncia a superioridade da raca branca em detrimento de racas amarelas, negras e indigenas.

Na medida em que a préatica docente se nega a adotar somente a perspectiva curricular
eurocéntrica, vai se construindo uma educacdo critica e antirracista e, portanto, fazendo
germinar uma escola efetivamente democratica. Assim, apresentamos nesse artigo uma das
diferentes alternativas para se romper com a hegemonia racial do curriculo: a partir da
manifestacao cultural sintetizada no samba-enredo. A musica tem um potencial pedagogico que
pode ser utilizado dentro da sala de aula como ferramenta acessivel e que contempla as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e para 0 Ensino
de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana na Educacdo Basica (BRASIL, 2004).
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PROJETO HISTORIAS VARIADAS: UM CONTO AFRICANO NA SALA DE AULA

MISCELLANEOUS STORIES PROJECT: AN AFRICAN TALE IN THE
CLASSROOM

Maynara de Souza Melo?

RESUMO

O presente trabalho se trata de um relato pessoal de experiéncia, que tem como objetivo descrever um projeto de
leitura que foi realizado enquanto atuei como docente em uma escola da rede particular, de Rio Branco, no Acre.
O mesmo foi denominado “Histdrias Variadas”, que consistiu em leituras, escritas e reescritas de contos africanos,
visando cumprir a Lei no 10.639/03, que inclui no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da presenca
da tematica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana”. O projeto teve duracdo de trés meses, em que, a cada
semana, um aluno trazia um conto africano para leitura em sala de aula. Ap6s a contacdo da historia, os alunos
reescreviam o conto de acordo com seu ponto de vista. Ao final do projeto, ocorreu a exposic¢éo dos livros, e cada
aluno escolheu um conto de sua preferéncia para ler ao pablico que prestigiou o encerramento do projeto. Logo
apos a realizacdo do projeto, pdde-se perceber uma mudanca na visdo dos alunos, ja que comegaram a enxergar a
beleza da Africa e a perceber que aquele lugar é muito além do que relatam os livros didaticos. A valorizacio da
cultura africana é uma valorizacdo também do aluno negro. Hoje, percebemos que muitas criangas negras ndo
veem representatividade em varias instancias, o que pode acarretar um sentimento de ndo pertencimento, por ndo
se sentirem representadas, o que, por sinal, € um dos maiores motivos de evasdo e fracasso escolar. Este projeto
serviu também para mostrar-me a importancia em se trabalhar a Educacfo das Relagdes Etnico-Raciais dentro da
sala de aula e me incentivou a enveredar nesse ramo de pesquisa.

PALAVRAS-CHAVE: Histéria africana. Projeto de leitura. Relato de experiéncia.

ABSTRACT

The present work is a personal experience report, which aims to describe a reading project that was carried out
while | was a teacher in a private school, in Rio Branco, Acre. It was called "Varied Stories", which consisted of
readings, writings and rewritings of African tales, aiming to comply with Law No. 10.639/03, which includes the
mandatory presence of the theme "Afro History and Culture" in the educational network's official curriculum -
Brazilian and African”. The project lasted for three months, in which, each week, a student brought an African tale
to be read in the classroom. After the story was told, the students rewrote the story according to their point of view.
At the end of the project, there was an exhibition of books, and each student chose a story of their choice to read
to the public who attended the end of the project. Soon after the project was carried out, it was possible to notice
a change in the students' vision, as they began to see the beauty of Africa and to realize that that place is far beyond
what textbooks report. The appreciation of African culture is also an appreciation of the black student. Today, we
realize that many black children do not see representation in various instances, which can lead to a feeling of not
belonging, for not feeling represented, which, by the way, is one of the biggest reasons for school dropout and
failure. This project also served to show me the importance of working the Education of Ethnic-Racial Relations
within the classroom and encouraged me to embark on this field of research.

KEYWORDS: African History. Reading project. Experience report.
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1 INTRODUCAO

A leitura como objeto de estudo, nos ultimos anos, vem sendo bastante discutida. Cabe
também a nds, professores, despertar nos alunos apreco em relagcdo aos textos literarios. A
literatura deve ser vista como uma forma prazerosa de ensinamento e também deve ser inserida
no cotidiano escolar como uma proposta didatica diversificada. Mantendo seu caréater ludico,
Seu processo e consequéncia para a vida das criancas e dos adolescentes, este processo de ensino
aprendizagem revela-se fundamental a todos os professores que desejam oferecer um ensino de
qualidade. A experiéncia ludica é fundamental para o desenvolvimento da criatividade.

Apesar do carater ludico ser extremamente importante para a criatividade, a literatura
tornou-se muito importante no ambiente escolar, no sentido de fazer o aluno se interessar pela
leitura por prazer. Esse dado merece ser considerado, pois isso coloca a literatura assumindo
um “carater instrumental”, utilitarista, algo para ser didatizado.

Assim, podemos dizer que o ensino da literatura infanto-juvenil e infantil é de
promover uma leitura de qualidade para que possa sentir recompensado ao ler, seja porque sente
prazer, seja porque venceu o obstaculo, seja porque se emocionou com poemas ou narrativas
que leu. A literatura é de suma importancia para formar um leitor de atitude critica em relacéo
ao mundo que o rodeia. Cabe ao professor realizar a estimulacdo extrinseca para que o aluno

aprenda a gostar de ler e, posteriormente, faca suas préprias escolhas, por puro prazer.

E o leitor quem cria, constr6i o sentido a partir de seus conhecimentos, em sua
expectativa e em sua intengéo de leitura. No caso do aluno, porém, a intenséo é do
professor. Quem deseja que a leitura seja feita porque é importante, necessaria para a
explicitacdo de um assunto, para a ampliacdo de um conhecimento, ou por qualquer
outro motivo, é o professor. S6 ele pode transformar o que precisa ser lido em algo
significativo e prazeroso (BRAGA e SILVESTRE, 2009, p. 22).

A concepc¢do de leitura como atividade de producdo de sentidos é explicitada nos

Parametros Curriculares Nacionais (PCN), conforme trecho a seguir:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre 0 assunto,
sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. N&o se trata de extrair
informacdo, descodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de sele¢do, antecipacdo, inferéncia e verificagdo,
sem as quais néo é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita
controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de
compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto suposigdes feitas
(PCN, 1998, p. 69-70).
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A leitura na escola esta prevista tanto nos PCN como também na Lei de Diretrizes e

Bases (LDB). A partir dessa afirmativa, compreende-se o verdadeiro significado de leitura e
percebe-se que ler ndo é meramente decifrar os cddigos linguisticos, mas também compreendé-
los de forma com que eles formem um significante. Através da leitura, os alunos podem
conhecer diversas culturas. Neste projeto aqui relatado, escolheu-se a cultura africana.

No Brasil, a Lei n. 10.639/03 foi criada com a ideia de incluir obrigatoriamente no
curriculo oficial das escolas o ensino da cultura africana e afro-brasileira, como também no
projeto politico pedagdgico, bem como no trabalho docente do professor em sala de aula. Deste
modo, este trabalho trata-se de um relato de experiéncia ocorrido no ano de 2019, em que, ao
atuar como docente no 4° ano do Ensino Fundamental | de uma escola da rede particular, realizei
um projeto embasado na Lei n® 10.639/03, que torna obrigatdria, no curriculo oficial da Rede
de Ensino, a presenca da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”. Tal projeto
teve como objetivo desenvolver habilidades relacionadas a leitura, interpretacéo e producéo de
texto, estimulando no aluno o gosto pela leitura e escrita, ampliando o conhecimento linguistico
e, principalmente, cultural, em que, como base, utilizou-se a cultura africana, no intuito de
proporcionar aos alunos uma visao critica e contextualizada dos assuntos adquiridos dentro e
fora da sala de aula.

Os alunos foram convidados a analisar algumas histdrias contadas em alguns paises da
Africa. A proposta objetivou uma aproximacdo dos alunos aos diferentes tipos de contos
africanos, em que a mesma historia tem varias versdes, dependendo do lugar e de quem as
conta, podendo atravessar geracdes. Quando desenvolvemos o habito da leitura, apuramos
também 0 nosso senso critico. Isso quer dizer que passamos a analisar de forma mais racional
e inteligente os fatos que acontecem ao nosso redor, sem nos deixar levar pela opinido alheia,
evitando, assim, nos tornarmos pessoas alienadas, que ndo conseguem formular opinides,
conceitos e dar sugestdes por conta propria.

Tal projeto teve duracdo de trés meses. Nesse periodo, as criancas conheceram um
pouco da Africa, sua cultura e histdria, através da oralidade. Iniciamos esse processo a partir da
historia de como surgiu as Abayomis, para que as criancas ouvissem sobre esses simbolos de
resisténcia, criado para acalentar as criangas durante as viagens a bordo dos tumbeiros. Foi
explicado as criancas a origem das Abayomis: as mdes africanas rasgavam retalhos de suas saias
e, a partir deles, criavam pequenas bonecas, feitas de trangas ou nés, que serviam como amuleto

de protecdo. Em seguida, as criangas aprenderam sobre filosofia africana, entendendo o

EM FAVOR DE IGUALDADE RACIAL, Rio Branco — Acre, v. 4, n. 3, p. 145-156, set./dez. 2021



conceito de Ubuntu, “eu sou porque nés somos”, que significa compaixao, partilha, respeito,

empatia, entre outros.

No segundo momento do projeto, iniciou-se as leituras de diversos contos africanos,
com o intuito de auxilia-los posteriormente na escrita sobre diferentes olhares dos contos. De
inicio, ocorre uma extrema dificuldade de escrita por parte dos alunos, visto que estes nao
tinham o habito de refletir sobre o que liam. Conforme o projeto foi-se desenvolvendo, 0s
alunos foram pegando o ritmo da escrita e desenvolvendo melhor.

Assim, os alunos leram e recontaram as historias de acordo com suas interpretacdes,
escrevendo, posteriormente, um livro que nomeamos "Histdrias variadas: um conto africano”.

A escolha desses contos deu-se de forma variada, em que cada aluno ficou encarregado
de levar a sala de aula um conto africano para compartilhar com a turma. Desse modo, as leituras
foram realizadas por eles individualmente, e, logo apds, coletivamente. Cada aluno exp6s seu
ponto de vista sobre a obra lida, promovendo, assim, uma discussdo coordenada. O projeto foi
finalizado com a exposicéo dos livros produzidos para os demais alunos da escola.

A partir da percepcdo de que a educacéo e a cultura sdo instrumentos decisivos para a
promocdo da cidadania e para a eliminacdo das desigualdades raciais, em sala de aula, foi-se
utilizando materiais didaticos e paradidaticos que abordam a tematica, fazendo, assim, uma
viagem pela histdria do continente e dos afro-brasileiros. Ainda nessa etapa, foram discutidos
temas voltados ao respeito as diferencas e a promocao da igualdade racial.

O Brasil, ao longo de sua histéria, estabeleceu um modelo de desenvolvimento
excludente, impedindo que milhdes de brasileiros tivessem acesso a escola ou nela
permanecessem. Superar as diversas formas de expressdo do racismo e desigualdades é um

desafio que foi posto em pauta na vida dos alunos durante o projeto.

2 A LITERATURA AFRICANA NO AMBIENTE ESCOLAR

A histdria da Africa e a cultura africana, mesmo sendo uma das que compdem a cultura
brasileira, sempre ocupou uma posicdo sucinta ou quase imperceptivel na area educacional. A
literatura acontece através de um registro entre transformacbes culturais e historicas,
empregando a lingua como ferramenta de comunicacao e interacdo, podendo ser considerada
como uma manifestacdo artistica essencial para a formagéo cultural e social de um povo. Como

afirma Cosson (2006, p. 17) "na leitura e na escritura do texto literario, encontramos o senso de
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ndés mesmos e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz 0 que somos e nos

incentiva a desejar e a expressar 0 mundo por ndés mesmos".

Foi pensando no desenvolvimento dos alunos e no conhecimento que eles iriam
adquirir trabalhando com contos africanos que surgiu a ideia de trabalhar com um projeto de
leitura. A leitura literéria apresenta uma funcdo importantissima para o ser humano, o poder de
transformacédo e expressdo do individuo para a sua autoconsciéncia e carater humanizador, além

de exercer um papel primordial diante a sociedade.

No exercicio da Literatura, podemos ser outros, podemos viver como 0s outros,
podemos romper os limites do tempo e do espaco de nossa experiéncia e, ainda assim,
sermos n6s mesmos. E por isso que interiorizamos com mais intensidade as verdades
dadas pela poesia e pela ficcdo (COSSON, 2006, p. 17).

Deste modo, o ambiente escolar, juntamente com o professor, tem uma grande forca
para estimular o gosto literario do aluno, mas é preciso saber quais sdo essas leituras
apresentadas e qual a intencdo da interpretacdo proposta. E preciso buscar uma leitura que
envolva mais a expressividade do cotidiano dos leitores, podendo ser relacionada a sua prépria
vida atraves da criatividade proposta pela historia e a imaginacao, como nos afirma Zilberman
(2008):

A fantasia transfere essa forma para a literatura, e o leitor procura ali os elementos
que expressam seu mundo interior. Pode ser que ele ndo opere como o escritor, que
produz um texto literario ao elaborar de modo criativo seus processos internos; mas
ele passa por situagdo similar, na medida em que o mundo criado agita seu imaginéario
e faz com que, de alguma maneira, esse se manifeste e transforme-se em linguagem.
Eis por que leituras significativas confundem-se com nosso cotidiano, tornam-se
lembrancas perenes, explicam nossa propria vida (ZILBERMAN, 2008, p. 20).

E partindo desta visdo da interacdo social e do dialogo que se pretende compreender a
relevancia da literatura infanto-juvenil para o desenvolvimento do aluno como um todo, pois é
através da leitura que ocorre 0 processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construcao
do significado do texto.

Sobre o ato da leitura, Zilberman (1991) frisa que ele é:

[...] o fendbmeno que respalda o ensino de literatura e, a0 mesmo tempo, o ultrapassa,
porque engloba outras atividades pedagdgicas, via de regra, de tendéncia mais pratica.
De modo que a literatura, enquanto evento cultural e social, depende do modo como
a leitura é encarada pelos professores [...] (ZILBERMAN, 1991, p. 94).
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Podemos perceber, segundo a autora, que a leitura se faz presente nas escolas desde

seu surgimento. Entretanto, inicialmente, foi com o intuito de transmitir um padrdo linguistico.
Nos dias atuais, a leitura tem por objetivo formar o leitor. Para tanto, é necessario conceber “a
leitura ndo como o resultado satisfatorio do processo de letramento e decodificagdo de matéria
escrita, mas como atividade propiciadora de experiéncia Unica com o texto literario”
(ZILBERMAN, 2009, p. 16).

Nos dias atuais, ocorre uma extrema necessidade de buscar novas literaturas. No
entanto, nos Ultimos anos, ocorre uma necessidade de incluir, com base nessas leituras, um
conhecimento e estudo de diferentes culturas. Dessa forma, ocorre a criagdo da Lein. 10.639/03
criada no Brasil com a intengdo de incluir no curriculo escolar o estudo de Histdria e Cultura
Afro-Brasileira de maneira obrigatoria, como afirmamos acima.

Segundo o autor Munanga (2005):

O Ministério da Educacdo e do Desporto, ao instituir os Parametros Curriculares
Nacionais, introduzindo neles o que chamou de Temas Transversais, busca caminhos
apropriados e eficazes para lutar contra os diversos tipos de preconceitos e de
comportamentos discriminatdrios que prejudicam a construcdo de uma sociedade
plural, democrética e igualitaria. Mas deixou aos proprios educadores a liberdade de
incrementar o conteldo desses temas transversais, baseando-se na sua experiéncia
profissional e nas peculiaridades de seus meios (MUNANGA, 2005, p. 20).

Os contos Africanos ajudaram os alunos a entender melhor o significado de partilha,

unido, o que incentivou a imaginacéo e criatividade. Como afirma Cascudo (2003):

O conto € um vértice de angulo dessa memdria e dessa imaginacdo. A memoria
conserva os tragos gerais, esquematizadores, o arcaboucgo do oficio. A imaginacdo
modifica, ampliando pela assimilacdo, enxertias ou abandono de pormenores, certos
aspectos da narrativa. O principio e o fim das historias sdo as partes mais deformadas
na literatura oral (CASCUDO, 2003, p. 12).

Trabalhar com contos africanos permitiu aos alunos um novo olhar sobre a Africa. A
questdo sobre identidades &€ um tema delicado que retrata sentimentos, vivéncias,
comportamento de cada pessoa. A identidade significa a compreensdo de quem somos como
seres humanos. Deste modo, faz-se necessario trabalhar a construcdo da identidade com os
alunos que ndo se sentem representados e também ensinar sobre o respeito a diferenca com o0s
demais.

Com isso, achou-se mais viavel trabalhar os contos africanos por ser um texto curto e

de facil compreensdo para os leitores mirins.
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A partir do momento em que as criangas ouvem as histérias contadas torna se possivel
a introducdo de elementos da Histdria Africana e Afrobrasileirano imaginario infantil,
abrindo a fantasia dos jovens leitores a personagens e situagdes vividas por eles. Por
isso, é de grande relevancia realizar rodas de leituras com os contos africanos para
que os alunos percebam a importancia dessas historias e a variedades de livros com

essa teméatica (SOUZA, 2012, p. 19).

Buscou-se, ainda, mostrar dentro desses contos as riquezas de um territorio que foi
sempre visto como um lugar ruim, de fome e miséria, onde, por maior parte, é enfocado apenas

seus aspectos negativos. Gomes (2008), apoiando-se em Munanga aborda:

Até hoje, nas imagens que sio veiculadas sobre a Africa, raramente s&o mostrados 0s
vestigios de um paldcio real, de um império, as imagens dos reis e muito menos as de
uma cidade moderna africana construida pelo préprio ex-colonizador. Geralmente
mostram uma Africa dividida e reduzida, enfocando sempre os aspectos negativos,
como atraso, guerras ‘tribais’, selva, fome, calamidades naturais, doencas endémicas,
AIDS etc. (GOMES, 2008, p. 76).

Deste modo, podemos constatar a importancia de envolver outras origens de narrativas
dentro do plano pedagogico. Assim, oportunizamos ao aluno o conhecimento de novas culturas

e quebra de conceitos pré-estabelecidos.

3 CONTOS TRABALHADOS

Antes de iniciar os trabalhos com os contos, os alunos, primeiramente, conheceram o
gue era um conto, sua estrutura e quais tipos de contos existe. De acordo com os tedricos, 0s

contos fazem pensar, intrigam, trazem descobertas, provocam susto, riso e encantamento.

[...] € uma narrativa breve de um fato real ou fantasioso, desenrola-se com poucas
personagens, apresenta apenas um drama, tem espaco e tempo restritos, privilegia o
diadlogo e possui uma linguagem objetiva. Por meio da leitura do conto pode-se
descobrir outros lugares, outros tempos, outras formas de agir e ser, outra ética
(GURGEL; LAGINESTRA; CLARA, 2009, p. 15).

Em seguida, as criancas conheceram sobre os contos de adivinhacdo que, de acordo
com Brasil (2014):

Os contos de adivinhagdo séo populares na literatura oral africana. A oralidade é um
elemento central na manutencéo das diversas culturas, dos valores, conhecimentos,
ciéncia, histéria, modos de vida, formas de compreender a realidade, religiosidade,
arte e ludicidade. A palavra falada, para os africanos, possui uma energia vital, capaz
de criar e transformar o mundo e de preservar 0s ensinamentos. As narrativas se
articulam a musicalidade, & entonacdo, ao ritmo, & expressdo corporal e a
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interpretacdo. Essas historias sdo preservadas e contadas por narradores ou grids
treinados desde a infancia no oficio da palavra oral. Gri6s sdo contadores de histdrias,
genealogistas (estudam a origem de um individuo ou familia), mediadores politicos,
contadores, cantores e poetas populares que vivem em alguns paises africanos. E por
meio da tradicdo oral que o grid transmite as novas geracgdes o que sabe, especialmente
as criangas. Ha mulheres e homens que séo grios e griotes. Além das tradi¢Ges de seu
povo, essas pessoas conhecem o som dos animais, dos grandes aos pequenos, das
cigarras aos elefantes (BRASIL, 2014, p. 33-34)

Antes de adentrarmos aos contos africanos, ocorreu um dialogo coletivo sobre o que
seria Africa. Algumas criancas disseram que era um pais, outras que era um continente.
Explicou-se, entdo, aos alunos, que Africa era um continente, “este continente €, a0 mesmo
tempo, muitos continentes. Os africanos sdo um entrancar de muitos povos. A cultura africana
nao ¢ uma unica, mas uma rede multicultural em continua construg¢ao” (COUTO, 2008, p. 79).

Ao iniciar o projeto de leitura, primeiramente se trabalhou com o conceito de
“Ubuntu”, em que ocorre a leitura para os alunos dessa filosofia africana, sua origem e seu
significado, para que estes ficassem cientes da importancia de trabalhar os textos africanos.
Para a filosofia africana ubuntu, uma sociedade deve ser sustentada pelo respeito e pela
solidariedade. A intencdo com essa leitura foi mostrar as criancas o lado da Africa que ndo é
relatado nos livros didaticos.

Apenas ap0s 0 exposto € que se deu inicio as tarefas planejadas para a realizacdo do
projeto, que tiveram a seguinte ordem de ocorréncia: i) levantamento bibliogréafico, feito pelos
proprios alunos, através de buscas na internet; ii) escolha de um conto africano; e iii) leitura do
texto selecionado para toda a turma. Logo, cada aluno expds seu ponto de vista sobre o conto e
reescreveu a seu modo.

O projeto teve duracdo de trés meses. As atividades do projeto foram realizadas todas
as sextas-feiras, nos meses de marco, abril e maio de 2019, totalizando, assim, 14 dias. A sala
possuia apenas 7 (sete) alunos, de modo que cada aluno apresentou a sala 2 (dois) contos
africanos.

Contos trabalhados a partir das obras:

A menina que ndo falava

A lua feiticeira e a filha que ndo sabia pilar
A cabaca universal

A origem do tambor

A hiena e o0 gala-gala

o o~ w N -

A mulher gque tinha uma filha fabricante de azeite-de-dendé
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7. A tromba do elefante

8. Como surgiu a galinha d’angola

9. Duas mulheres

10. O cégado e o lagarto

11. O elefante escravo do coelho

12. O homeme a filha

13.  Os segredos da nossa casa

14.  Todos dependem da boca

Apos trabalhar com todos esses contos, cada aluno escolheu o seu favorito para expor

durante a culminancia.

Quadro 1 — Reescrita dos alunos

Ana Julia

A hiena e o gala gala: “uma iena e um gala gala eram amigos, ai eles foram pra festa,
la eles bebaram cachaca, o gala gala depois da festa foi para casa, s6 que ele caiu no
meio do caminho e a iena achou que ele tinha morrido e foi assar ele. O gala gala quando
sentiu o fogo acordou, bateu na iena e subiu na arvore. E por isso que a iena vivi no chio

e ele na arvore, porque um dia ela quis comer ele”.

Emanuel

: “um dia u u va faz ida, u

Os segredos da nossa casa: “um dia uma mulher estava fazendo comida, e sem querer

jogou cinza no cachorro, e o cachorro gritou ndo me queima. Ai a mulher pensou em

bater no cachorro com uma colher para ver se ele falava de novo, mas a colher ndo quis
: u i até a vizi u i A% ,

bater, ela pensou e foi até a vizinha contar que as coisas estavam falando, mas a porta

ndo deixou ela ir e pediu para ndo contar os segredos. A mulher decidiu ficar em casa e

ndo contar mais nada para ninguém.”

Julia

A menina que nao falava: “era uma vez l4 na Africa onde tinha uma menina que néo
falava, todo mundo queria casar com ela, mas s6 podiam casar se ela falasse. Todos os
meninos iam tentar fazer ela falar, mas ela ndo falava. Um dia chegou um menino sujo,
e levou ela para o trabalho, ele capinou e fez varias coisas, ai ela perguntou: o que vocé
esta fazendo? Ele correu com ela para a aldeia e disse que ela tinha falado, eles casaram

e viveram felizes.”

Larissa

A origem do tambor: “O macaco da Africa queria subir para a lua, porque ele queria
pegar ela para ele, s6 que quando ele chegou 14 ndo conseguiu mais descer. A lua deu um
presente para ele ficar feliz. O presente era um tambor. Todo dia o macaco batia no
tambor, s6 que com os dias ele ficou triste, ai pediu para a lua descer ele pela corda s
que ele ndo podia tocar o tambor até chegar na terra, porque a lua ia cortar a corda. S6

que quando ele estava descendo, esqueceu que ndo podia tocar e bateu no tambor, a lua
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ouviu o som e cortou a corda do macaco. Ele caiu do céu, e se quebrou todo, ai vinha
passando uma menina ¢ o0 macaco antes de morrer deu o tambor para ela e contou a sua
historia. A menina levou o tambor para casa eles comecaram a tocar e fazer mais tambor.

ER)

Fim

Todos dependem da boca: “a boca comegou a perguntar para os outros 6rgaos quem
era mais importante do corpo. Todos os 6rgdos comegaram a falar que eram eles, a mao
Letic pegava, o olho via, o ouvido ouvia, o pé andava. Entdo uma senhora fez um pao, na hora
cticia de comer todos os 6rgdos queriam comer, mas a boca ndo quis, entdo todos ficaram com
fome e fraco. Quando eles estavam fraco a boca perguntou de novo quem era o 6rgdo

mais importante, e todo mundo disse ¢ a boca!”

O elefante escravo do coelho: “14 na Africa todos os animais estavam reunidos,
esperando o elefante, o coelho chegou e perguntou o que eles estavam fazendo, todos
responderam que o elefante era chefe dele. Ai o coelho disse que o elefante era escravo
dele, que ele andava nas costas do elefante, quando o elefante chegou s6 tinha um animal,
Olinda o elefante ficou com raiva e foi na casa do coelho. O coelho fingiu que estava doente e
disse para o elefante que era tudo mentira. O elefante disse para o coelho que ele deveria
ir 14 falar para todos que era mentira, mas o coelho disse que ndo aguentava andar. O
elefante levou o coelho nas costas, s6 que quando chegou todos tiveram certeza que o

elefante era escravo do coelho.”

O cagado e o lagarto: “antigamente o cagado comprou um saco de milho porque ndo
tinha comida na Africa, ai quando ele ia para casa, ndo conseguia atravessar a floresta, e
jogou o saco de milho, s6 que ndo conseguiu pegar mais, porque o lagarto roubou o
) milho. O cagado ficou triste e foi para casa, chamou a familia e foram procurar comida,
Pedro Henrique ) ) ]
no meio do caminho eles viram um rabo, pegaram a faca e cortaram aquele rabo, levaram
para casa e comeram. O lagarto foi reclamar com o chefe que o rabo dele tinha sumido
e que ele achara que o cagado tinha pegado, o cagado falou que tinha comido porque

estava com fome e o chefe nem ligou.”

Fonte: produzido pela autora (2021).

Assim, percebemos que as criancas obtiveram uma boa compreensdo dos contos que
foram lidos durante a aula. A reescrita dos contos foi feita pelos préprios alunos, e postas tal
qual foi redigido. ApGs o exposto pelas criancas durante a culminancia, elas relataram a
aprendizagem que tiveram sobre a Africa e as coisas incriveis que ndo sabiam que existia Ia.
Apesar do curto tempo que foi disponibilizado pela escola para que esse projeto fosse
executado, o esforco foi gratificante ao perceber o quanto esse trabalho voltado para a cultura
e para a historia africana proporcionou aos alunos construirem uma formacdo de conceitos
acerca da identidade e da diversidade cultural, tendo como principio norteador a formagédo

humana como algo imprescindivel para o convivio em sociedade.
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4 CONCLUSAO

O Brasil, como um pais que possui uma grande parcela de sua populacdo composta
por pessoas negras e pardas, ainda permanece com o preconceito estrutural de forma muito
intensa. Infelizmente a atualidade vem afastando cada vez mais os nossos alunos do ato de ler.
Pensando nisso, e também na importancia da aplicabilidade da Lei 10.639/03, é que este
trabalho com os contos africanos se formulou como de alta relevéancia.

A luta para o fim do racismo comeca na escola. Uma das a¢Bes possiveis é por meio
do ensino da cultura e da historia africana, e entendemos que esse deve ser iniciado o quanto
antes dentro no @mbito escolar. Trabalhar com contos africanos permitiu um outro olhar sobre
a cultura africana. Antes do projeto, as criancas tinham uma visdo de uma Africa como apenas
um local de luta, dor, fome e miséria.

Logo apds a realizacdo do projeto, pode-se perceber uma mudanca na visao dos alunos.
Eles comecaram a enxergar a beleza da Africa e a perceber que aquele lugar é muito além do
que relatam os livros didaticos. A valorizacdo da cultura africana € uma valorizagdo também
do aluno negro. Hoje, percebemos que muitas criancas negras ndo veem representatividade em
varias instancias, o que pode acarretar um sentimento de ndo pertencimento por nao se sentirem
representadas, o que, por sinal, € um dos maiores motivos de evasdo e fracasso escolar. Esse
projeto serviu também para me mostrar a importancia em se trabalhar a Educacéo das Relacdes

Etnico racial dentro da sala de aula e me fez enveredar nesse ramo de pesquisa.
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RESUMO

Com o presente artigo pretende-se refletir sobre alguns aspectos que consideramos primordiais para uma
compreensdo mais aprofundada da importancia das a¢des afirmativas no enfrentamento da desigualdade racial no
Brasil. Partimos do pressuposto de que a acdo afirmativa constitui essencial para o enfrentamento dos efeitos
perversos do racismo velado que arquitetou uma sociedade fundamentada pela hierarquizacdo da raca branca,
defendida pela elite brasileira como superior, sobre a raca negra, por ela menosprezada. Busca-se problematizar o
recorte racial que marca a pobreza e a desigualdade no pais, a politica de branqueamento e a chamada democracia
racial como aspectos da naturalizagdo cotidiana do racismo. Busca-se, ainda, tecer consideracdes sobre o porqué
da acdo afirmativa constituir-se ponte para o fortalecimento de outra sociabilidade capaz de enfrentar o pensamento
dominante que atende aos interesses de uma elite que se pretende manter nos espacos poder.
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ABSTRACT

This article intends to reflect on some aspects that we consider to be essential for a deeper understanding of the
importance of affirmative actions in the fight against racial inequality in Brazil.. We start from the assumption that
affirmative action, as well as the quotas that constitute its expression, are essential to face the perverse effects of
veiled racism that created a society based on the hierarchy of the white race, defended by the Brazilian elite as
superior, over the black race, despised by it. It seeks to problematize the racial profile that marks poverty and
inequality in the country, the money laundering policy and the so-called racial democracy as aspects of the daily
naturalization of racism, as well as making considerations about why affirmative action can constitute a bridge for
the strengthening of another sociability capable of facing the dominant thought that serves the interests of an elite
that intends to maintain itself in the spaces of power.

KEYWORDS: Racial Inequality. Affirmative Action. Quotas for blacks.

! Doutoranda em Servico Social pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo PUC/SP. E-mail:
priberalda@gmail.com

EM FAVOR DE IGUALDADE RACIAL, Rio Branco — Acre, v. 4, n.3, p.157-171, set-dez. 2021



1 INTRODUCAO

Para introduzirmos a discusséo sobre ac¢des afirmativas no Brasil, pauta que nos motiva
a escrever este artigo, optamos por problematizar alguns pontos que consideramos
fundamentais para ampliar o olhar sobre a importancia do combate as expressdes do racismo?
que marcam a desigualdade social no pais. Abordaremos, para este fim, 0s seguintes pontos:
pobreza e racismo; cor e pertencimento racial e cotas para negros no Brasil. E recorrente e
entendemos ser equivocada a afirmacdo de que ao se promover politicas gerais voltadas para o
enfrentamento da pobreza, concomitantemente enfrentamos a desigualdade racial
historicamente instituida no pais.

Como bem enfatizado no Relatério de Desenvolvimento Humano (2005), racismo,
pobreza e violéncia sdo problemas que se misturam de tal forma que sé podem ser enfrentados
conjuntamente, combinando tanto a¢des de cidadania e de participacdo como politicas publicas,
sejam elas de carater universalista (no sentido de serem aplicadas sem distingdo ou privilégio
para o grupo beneficiario) ou focalizadas (tendo como objetivo incluir os mais diversos grupos
que compdem a sociedade brasileira).

Isto porque, ainda segundo o referido relatorio, em face da violéncia continuada (da
escraviddo até os dias atuais) a que estd imersa a populacdo negra, uma Unica abordagem néo
seria suficiente para criar oportunidades iguais.

Este tripé revela aspectos sociais que na afirmacdo apresentada inicialmente séo
negligenciados, pois ndo se constitui novidade afirmar que a superacéo da situacao de pobreza
ndo necessariamente liberta a populacdo negra das amarras estruturais do racismo, que dia apos
dia cunha na sociedade brasileira que preto tem lugar certo, e ndo é na Casa Grande.

Dados apresentados no Relatorio de Desenvolvimento Humano (2005) nos ajudam a
ilustrar melhor esta questdo. Eles apontam, a partir de diversos estudos e pesquisas, a existéncia
de uma situacdo de desigualdade em diversos niveis: salde, educacdo, emprego, habitacdo e
renda.

No referido relatério, evidencia-se que a disparidade é mais intensa no quesito renda.
Ao longo das duas ultimas décadas do século 20, a renda per capita dos negros representou

apenas 40% da dos brancos. Os brancos em 1980 ainda teriam uma renda per capita 110% maior

2 Almeida (2020, p. 32) define racismo como “uma forma sistematica de discriminagdo que tem a raga como
fundamento, e que se manifesta por meio de praticas conscientes ou inconscientes que culminam em desvantagens
ou privilégios para individuos, a depender do grupo racial a qual pertengam”.
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que a dos negros em2000. O indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDH-M) - uma

adaptacdo do IDH para Estados e municipios brasileiros - da populagdo branca em 2000 era
melhor que o da Cro4cia; e o0 da populacdo negra, pior que o do Paraguai.

A desigualdade explicita-se ainda nos dados referentes a violéncia: nas areas de alto
risco, experimenta-se auséncia ou insuficiéncia de servigos publicos, falta de infraestrutura
comercial e isolamento ou acesso dificil. Nesses lugares, a violéncia fisica é parte do cotidiano,
o0 que dificulta o exercicio da cidadania. “Essa auséncia de cidadania demonstra que a pobreza
de renda somam-se a pobreza politica (falta de capacidade para participar da esfera publica) e
a pobreza de direitos (impossibilidade de gozar os direitos formalmente estabelecidos na lei)”,
conforme demonstrado no Relatério de Desenvolvimento Humano (2005, p.15). Embora
parciais, estes dados revelam como faz diferenca, no Brasil, ser uma pessoa pobre branca ou
uma pessoa pobre nao branca.

E preciso enfatizar que é consensual a defesa de que para além do enfrentamento da
desigualdade racial no pais sé@o necesséarias e urgentes acoes de enfrentamento as situacdes de
vulnerabilidade em que fica exposta a maior parte da populacdo brasileira. Tais situagdes,
inclusive, vém se aprofundando com as particularidades da pandemia de Covid-19°
experimentadas no pais e que certamente se expressardo em marcas indeléveis no
aprofundamento da concentracdo de renda e no aumento da pobreza e desigualdade.

Como assinalam Silveira e Cavallini (2020), a desigualdade racial no mercado de
trabalho brasileiro é historica e aprofundou-se diante da crise gerada pela pandemia do novo
coronavirus. E o que apontam, segundo os autores, os dados oficiais do IBGE e do Ministério
da Economia. Os principais indicadores demonstram que 0s pretos e 0s pardos, que representam
mais da metade da populacdo do pais (56,8%), foram os mais depreciados pelos efeitos da crise
no mercado de trabalho, principalmente os pretos. Os dados revelam ainda que o desemprego
se acentuou mais entre os pretos; a taxa de desemprego entre os pretos foi mais profunda que
entre 0s demais; o nivel da ocupacdo entre os pretos ficou ainda mais reduzido que o dos
brancos; a queda da taxa de ocupacdo entre os pretos foi mais intensa que entre 0s demais;
pretos tém menor propor¢do entre os trabalhadores com carteira assinada; a remuneracdo dos

pretos € menor que a dos demais em todos os segmentos.

3 O Brasil identificou a primeira contaminagdo pelo coronavirus no final de fevereiro de 2020 e continua
experimentando, em 2021, o agravamento da doenga e as consequéncias econdmicas e sociais advindas deste
contexto.
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No entanto, o que se coloca em questdo é que agdes voltadas especificamente para o

enfrentamento da desigualdade racial - fruto do racismo estrutural brasileiro - sdo necessarias
para a superacdo do abismo, que ndo deixa de se aprofundar em nossa realidade, entre a
populagdo branca e a ndo branca.

E para o enfrentamento dos efeitos do racismo que se defende as agbes afirmativas
como uma possibilidade para intervencdo nesta realidade que se perpetua ao longo das décadas,
seja em fases de crescimento, seja em fases de desaceleragdo da economia. “Em diversos casos,
mesmo quando negros e brancos melhoram em algum indicador, os brancos melhoram e as
desigualdades entre ambos persistem ou aumentam” (Relatério de Desenvolvimento Humano,
2005, p.15). E o que nos revela, por exemplo, o fato de que mesmo com a ampliac&o do acesso
ao ensino superior, a partir dos anos 2000, a desigualdade de raca permanece em nossa
realidade.

O racismo brasileiro ndo atinge apenas pessoas negras, mas também outros grupos,
como 0s povos indigenas. No entanto, 0 que nos causa espanto na particularidade da situacéo
da populacdo negra em relacdo aos outros grupos étnicos do pais (como judeus, arabes,
italianos, arménios, japoneses e ciganos) “é que, mesmo sem ser propriamente uma minoria
(pretos e pardos somavam44,7% da populacédo brasileira em 2000), estdo entre as principais
vitimas da flagrante desigualdade socioecondmica (Relatério de Desenvolvimento
Humano, 2005, p.15).

A acdo afirmativa visa interferir neste quadro de desigualdade e enegrecer espacos de
poder historicamente ocupados por pessoas brancas. E também se propde a contribuir com
“mudangas estruturais” que aqui entendemos como ac6es que possibilitem o enfrentamento do
pensamento dominante que naturaliza e exalta as desigualdades que sdo inerentes a sua
reproducao.

Neste sentido, a acdo afirmativa voltada para pessoas negras tem como principal

objetivo:

[...] combater o racismo e seus efeitos duradouros de ordem psicoldgica. Outra meta
importante € introduzir mudancas de ordem cultural e de convivéncias entre 0s
chamados “diferentes”. Em nossa perspectiva, a questao da “convivéncia entre os (as)
diferentes” como introdutora de mudancas de ordem estrutural s faz sentido quando
se desconstroem as estruturas da desigualdade (SILVA, 2003a, p. 20-21).

Considerando os apontamentos até aqui realizados, buscaremos, para além de reiterar

a importancia da acdo afirmativa no enfrentamento dos efeitos do racismo na realidade
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brasileira, tecer consideragdes sobre alguns dos “porqués” que sdo fundamentais no

fortalecimento de uma sociedade mais justa e igualitaria, que pode constituir-se ponte para o
fortalecimento de projetos societérios de oposi¢do ao projeto dominante.

2 ACOES AFIRMATIVAS; DEFINICOES

Conforme preconiza o Estatuto de Igualdade Racial (Lei n® 12.288, de 20 de julho de
2010), consideram-se agOes afirmativas “os programas e medidas especiais adotados pelo
Estado e pela iniciativa privada para a correcéo das desigualdades raciais e para a promog¢éo da
igualdade de oportunidades”.

Como explana Silva (2003a),as acdes afirmativas ndo se restringem a determinados
paises, como por exemplo, aos Estados Unidos, pais no qual alcancaram maior visibilidade.
Elas também néo séo acdes voltadas exclusivamente as pessoas negras.

Neste sentido, precisam ser contextualizadas para serem compreendidas e justificadas
por se tratar de medidas voltadas para que segmentos especificos enfrentem situacdes de
desigualdade, como as experimentadas pela populagéo negra no Brasil em diferentes segmentos
como saude, educacdo, trabalho, renda etc. Quando pensamos a realidade brasileira a partir das
particularidades ja pontuadas, as acdes afirmativas voltam-se principalmente, mas nao
exclusivamente, para a populacdo negra.

A desigualdade racial tem sido denunciada pelo engajamento e pressdo do Movimento
Negro (MN) e Movimento de Mulheres Negras (MMN), que encontraram condi¢des concretas
para exigir das autoridades medidas de enfrentamento a desigualdade “em maio de 2000,
[quando] o IBGE divulgou a pesquisa Sintese de Indicadores Sociais de 1998. Os resultados
comprovam que as diferencas existentes nas areas de educacdo, mercado de trabalho e
apropriagdo de renda sdo motivadas por questdes raciais” (SILVA,2003a, p.18). Este fato
sinalizava para possibilidades de mudancas concretas na vida do povo negro brasileiro. Neste
contexto, “ganha evidéncia a pauta sobre a urgente necessidade de se adotar politicas de acdes
afirmativas no Brasil visando produzir condi¢oes de equidade para a populagdo negra” (SILVA,
2003a, p.17).

O debate sobre acGes afirmativas se fortalece no Brasil a partir da “lIl Conferéncia
Mundial contra o Racismo: a Xenofobia e formas Correlatas de Intolerancia”, que se realizou
no periodo de 30 de agosto a 7 de setembro de 2001 em Durban, Africa do Sul (SILVA, 2003a,
p.17).
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Silva (2003a, p.18) nos explica que a discussdo sobre acdes afirmativas no Brasil

passa, a partir desta conferéncia, a sair do eixo que fundamenta medidas de enfrentamento as
desigualdades raciais cujo pilar é a “defesa do universalismo do acesso a oportunidades de
igualdades e da igualdade formal, como direito constitucional garantido a todos para o problema
metodoldgico de defini¢do da pessoa negra”.

Este é um aspecto que entendemos que precisa ser melhor problematizado em nossa
reflexdo. Causa-nos espanto o questionamento sobre quem é negro no Brasil, datado no
contexto histérico em que se visa efetivar acdes afirmativas, seja no &mbito publico ou privado,
para o enfrentamento da desigualdade racial.

Como aponta Silva (2003b), este questionamento ¢ sem consequéncia, ja que “para
discriminar, o tiro vem sendo historicamente certeiro, mas para garantir direitos
(desconstruindo privilégios), surpreendentemente, a pessoa negra se desvanece na decantada
miscigenacdo racial brasileira (SILVA, 2003b, p.39).

Este € um falso dilema que se coloca para a sociedade, disfarcado de um argumento a
favor da democracia e da justica. Nesta perspectiva, defende-se ndo ser possivel, em um pais
tdo misturado, definir com precisdo a quem estas acdes deverdo ser direcionadas.

Para encararmos este falso dilema, buscaremos brevemente contextualizar qual o
fundamento desta afirmacdo sem cabimento, mas que é profundamente difundida pelo senso

comum que atende ao interesse de uma minoria privilegiada no pais.

3 O FALSO DILEMA SOBRE QUEM E NEGRO NO BRASIL

Silva (2003b) nos apresenta uma caracteristica expressiva da negacao da existéncia do
racismo na sociedade brasileira que revela um “problema” de “cor de pele” e nao
necessariamente no ambito do pertencimento racial.

Explica a autora que a “cor” das pessoas tem valor hierarquizado em sociedades
racializadas, sendo que nestas sociedades as pessoas tém maior ou menor valor, a depender das

caracteristicas fenotipicas que carregam. Neste sentido, no caso brasileiro,

[...] quanto mais as pessoas se aproximarem do modelo dominante, branco/europeu,
maior serd o0 seu valor; quanto mais se distanciarem do modelo inferiorizado,
negro/africano, maiores serdo as chances de serem aceitas no mundo de dominio
branco (SILVA, 2003b, p.40).
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Assim, é possivel compreender porque a populacdo brasileira recorre a diferentes

recursos para autodeclarar sua cor, inventando dezenas de “cores” intermedidrias que a0 mesmo
tempo em que as aproximam do modelo branco valorizado, as distanciam do modelo negro
menosprezado (SILVA,2003b).

E assim, cotidianamente experimentamos situa¢des que explicitam a naturalizagéo
com que a identidade negra deve ser combatida, a partir de afirmagdes como: “imagina, vocé
ndo é negro, € moreno™; “sua pele é escura, mas seu cabelo ndo é de preto”; “apesar de ser
negra, vocé é tdo bonita”. E poderiamos dispensar paginas para ilustrar tamanha a perversidade
do racismo velado, mas muito bem arquitetado que projeta esta perversa naturalizacéo.

Se olharmos apenas para estas afirmacfes sem problematiza-las, corremos o risco de
negligenciarmos sua raiz, ndo reconhecendo-as como expressdes do racismo que de maneira
aparentemente sutil, mas violentamente eficaz, expressa o projeto dominante de manutencao da

desigualdade. A fala é individual, mas representa um pensamento que é coletivo:

O racismo é uma estrutura de dominagdo baseada no pressuposto ideoldgico da
existéncia de uma hierarquia entre as “racas” humanas, o sistema racial brasileiro
apresenta singularidades. Nos Estados Unidos, por exemplo, o racismo fundou-se na
ascendéncia — ou seja, é a heranca genética que define a identificacdo racial —, 0 que
levou a uma classificagdo bipolarizada das “ragas” negra e branca. Enquanto isso, no
Brasil, o racismo prende-se as caracteristicas fenotipicas, como cor da pele e textura
do cabelo. E uma espécie do racismo de marca, e ndo de origem. Em funco disso, o
racismo brasileiro manifesta-se em gradacéo, atingindo mais as pessoas com um
fendtipo mais proximo da ancestralidade africana e matizando as discriminacdes
conforme a aparéncia se aproxime do fendtipo branco (RELATORIO DE
DESENVOLVIMENTO HUMANO, 2005, p.13).

E fato que o racismo brasileiro representa singularidades que nio sdo sem
consequéncias. Como seria possivel legitimar o que ndo poderia ser explicado? Como um pais
majoritariamente negro, cujo mistura de cores é fecunda a sua existéncia, explicaria 0s espagos
de poder ocupados por brancos e “mesticos”?

A miscigenacdo foi influenciada pelas condi¢es demogréaficas do empreendimento
colonial: prevaléncia de homens brancos escravistas procriando com poucas mulheres da
mesma cor, bem como com mulheres e escravas indigenas e negras. A miscigenacao propiciou
uma percepcao gradual da cor da pele e, concomitantemente, tornou multirracial a sociedade
brasileira (RELATORIO DE DESENVOLVIMENTO HUMANO, 2005).

O fato é que coma intensificacdo da escraviddo e consequente aumento da populacdo
negra, a elite brasileira precisava langcar mdo de mecanismos para naturalizar e legitimar as

hierarquias sociais aqui existentes. Era preciso resolver esta questao, principalmente com o fim

EM FAVOR DE IGUALDADE RACIAL, Rio Branco — Acre, v. 4, n.3, p.157-171, set-dez. 2021



da escraviddo e o projeto da elite politica para a construcéo da identidade nacional que se

projetava construir.

Nesta perspectiva, no século XIX e até meados do século XX, esta mesma elite
arquitetou a “ideologia do branqueamento” visando, em um curto espaco de tempo,
embranquecer o pais, uma vez que como ja apontado, 0 negro era considerado como pertencente
a uma raca inferior que precisava ser dizimada. Assim, intensifica-se de forma violenta a
miscigenacao, abandona-se as pessoas negras recém-libertas a propria sorte e estimula-se a
imigracdo, principalmente europeia.

Buscava-se extinguir os negros do Brasil e projetava-se uma populacdo composta
majoritariamente por pessoas brancas ou minimamente com uma cor de pele que se
aproximasse do branco europeu.

A teoria de democracia racial € expressdo deste processo de branqueamento, atendendo

aos interesses da elite brasileira. Tal teoria

[...] valorizava o papel da populacdo negra escravizada na formacdo da nacdo
brasileira e sua influéncia na cultura, na producdo econdmica e na prestacdo de
servicos (...) mas deixava em segundo plano o dilaceramento da identidade étnica dos
escravos pela Igreja e pelos senhores, o tratamento de negacdo e exclusdo que os
negros receberam do Estado e da sociedade ap6s a abolicdo da escravatura, e as
reacBes da populacdo negra a essa situacdo, por meio de movimentos de resisténcia
como os quilombos e as irmandades religiosas dos negros(RELATORIO DE
DESENVOLVIMENTO HUMANO, 2005,p.14).

As teses contra a democracia racial s6 passam a ganhar visibilidade na década de 50
do século passado por estudiosos ligados a Florestan Fernandes. No entanto, “apenas a partir
de pesquisas da década de 1980, realizadas por instituicGes tanto oficiais quanto nao-
governamentais, 0 governo brasileiro se viu obrigado a reconhecer a existéncia do racismo na
sociedade” (RELATORIO DE DESENVOLVIMENTO HUMANO, 2005, p.13). Como
apontado anteriormente, 0 movimento negro teve papel fundamental nesse processo.

Esta breve contextualizacdo explica a complexidade de se pensar a questdo racial no
Brasil ea espetacular arquitetura da elite para naturalizar as desigualdades raciais, alimentando
um senso comum que deprecia a imagem do negro, mesmo sendo o proprio individuo
pertencente a este grupo. Além disso, denuncia a falsa ideia de que somos um pais miscigenado,
onde torna-se impossivel identificar quem é negro e, consequentemente, o alvo para as politicas
de agbes afirmativas.

Retomando a nossa reflexdo sobre a¢6es afirmativas, apds analisarmos a singularidade

da sociedade brasileira no enfrentamento de um racismo por tantos séculos negligenciado, o
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que culmina na profunda desigualdade entre brancos e ndo brancos no pais,outro ponto que

também nos instiga nesta reflexdo é a ideia amplamente difundida de que acdo afirmativa e
cotas sdo a mesma coisa. Ndo séo! Voltemos nossa atengdo para uma breve reflexao sobre as

cotas raciais.

4 COTAS PARA NEGROS(AS): UMA EXPRESSAO DA POLITICA DE ACOES
AFIRMATIVAS NO BRASIL

A partir dos apontamentos até aqui realizados, chegamos na politica de cotas, um
aspecto das acOes afirmativas que gera muita polémica por se tratar de uma acao que visa
modificar quadros de desigualdade racial institucionalizados pela elite brasileira que, como ja
abordamos, se empenhou em afastar para 0 mais longe possivel suas raizes africanas com
projetos, que perpetuam até hoje, de explicito combate a populacéo negra.

Como enfatiza Silva (2003a), as primeiras medidas de a¢des afirmativas discutidas no

Brasil foram as cotas numéricas,

[...] expressdo que foi e continua sendo confundida com acédo afirmativa, o que é um
equivoco, em algumas situacdes, deliberado, em outras, fruto de ignorancia. As cotas
s80 um aspecto ou possibilidade da agdo afirmativa que, em muitos casos, tem um
efeito pedagdgico e politico importante, posto que forca o reconhecimento do
problema da desigualdade e a implementacdo de uma acéo concreta que garanta 0s
direitos (ao trabalho, & educacdo, & promocdo profissional) para as pessoas em
situacdo de inferioridade social. Setores do Movimento Negro (MN)e do Movimento
da Mulher Negra (MMN) que apoiam a implantacdo das cotas compreendem-nas
como estratégia politica de abertura de um processo de negociacéo de longo prazo no
combate as desigualdades raciais (SILVA, 20033, p. 21-22).

Ou seja, pensar cotas pressupde reconhecer as condicbes em que se encontram
determinados segmentos, denunciar a situacdo de inferioridade social a qual estas pessoas sao
historicamente submetidas e propor uma acdo concreta que garanta direitos. Entretanto,
justamente pela simplicidade que esta acdo possa transparecer, ela gera incébmodo e
questionamentos sobre a real necessidade de sua existéncia.

As acdes afirmativas na realidade brasileira tém alcancado diversos segmentos sociais,
sobre tudo mulheres e pessoas com deficiéncia fisica. Mas é preciso pontuar que essas ndo
provocam o mesmo espanto causado pelas “cotas para negros”. E uma solugio criticada, mas

sem que se apresente qualquer alternativa a ela. “Tem faltado determinacdo politica, seriedade
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e disposi¢ao para mudar o status que estigmatiza e oprime o povo negro” (SILVA, 2003a, p.
26-27).

Mas olhando para o “efeito pedagdgico e politico” das cotas, ha de se concordar que

um ponto importante a se debrucar é que esta discussdo promove para um patamar inédito a
reflexdo sobre o pertencimento racial da populacéo brasileira. Se o processo de branqueamento
até hoje impulsiona posicionamentos de negacao da negritude (da ancestralidade africana), as
acOes afirmativas promovem um estimulo contrario. Passamos a perceber, nos Gltimos anos,
uma mudanca significativa na busca pela énfase na identidade negra.

Sendo assim, entendemos que se a politica de acBes afirmativas - e com particularidade
as cotas para acesso de pessoas ndo brancas a territorios até entdo ocupadas majoritariamente
por pessoas brancas - suscita o desejo de se repensar e resgatar uma negritude historicamente
esquecida e/ou renegada, ja experimentamos um avango historico.

Como nos apresenta Silva (2003b, p.42) “no ano de 1980 houve uma ampla
mobilizacdo das organizacdes negras convocando a populacdo afro-brasileira a declarar-se
preta e parda, conforme as categorias do IBGE, 6rgdo realizador do censo”, 0 que nos permite
entender e afirmar a dimens&o politica da identidade racial. Ser negro é, para além da cor da
pele, uma escolha em se posicionar enquanto pessoa negra.

Dimenséo que, como abordado anteriormente, permite que mesmo pessoas com tragos
negroides*evidentes, em busca de atender ao padrdo de aceitagdo europeu difundido como
melhor, negam sua ancestralidade buscando se definir com diferentes conceitos sobre sua “cor”.

Para ilustrar a complexidade deste processo, Silva (2003b) nos motiva a consultar a
“Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilio (PNAD) de 1979, na qual se foram
escolhidas cerca de 136 diferentes “cores” pelos(as) entrevistados(as) para se
autoclassificar”’(SILVA,2003b, p.40)

Mas guando se questiona a superioridade deste padrdo europeu exaltado pela elite
brasileira, esta realidade pode e tem sido modificada. Na reflexdo sobre medidas em curso para
promover 0 acesso, a permanéncia e 0 sucesso do povo negro na universidade, Silva (2003a,

p.32) apresenta que

[...] foi criada a Comissdo Permanente de Politicas Publicas para a Populagdo Negra
(CPPN) na USP (www.usp.br/politicaspublicas)com o objetivo de pensar (e propor
acOes) para enfrentar as desigualdades raciais. No primeiro semestre de 2001, esta

* A saber, considera-se tragos negroides aqueles “relativo aos negroides, grupo das pessoas que tém sua origem na
Africa, ao sul do Saara, definidos pela intensa pigmentacéo da pele, cabelos ondulados ou completamente crespos,
nariz largo, membros alongados e finos, e poucos pelos”(Dicionario online de portugués, 2021,p.01)
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comissao realizou o censo étnico-racial da USP, cujos resultados constituiram-se um
exemplo irrefutavel da auséncia de negros(as) nas principais universidades publicas
no pais. Foram entregues questionarios a todos(as) estudantes de graduacédo e pos-
graduacdo para respostas voluntarias.

Entre as observacgdes trazidas pela autora, vale observar que

[...] pelos critérios de autoclassificagdo ha uma diversificagdo surpreendente dentre
aqueles (as) que se auto definem como brancos(as) (24 variacfes), destacando-se
designagdes como: “entre branca e amarela”, “branca, morena”, “branca, mesti¢o”,

LR N3

“branco reflexivo”, “acho que seria branca”. Embora os resultados do censo nédo
apontem para esta concluséo, podemos inferir que ha um efeito perceptivel do debate
sobre as acfes afirmativas nessas autoclassificacBes das pessoas brancas, ou seja,
parece haver uma tendéncia para que as pessoas relativizem a sua “branquitude” no
momento em que “ser negro” (ou “quase negro”) pode significar alguma coisa boa,
como exemplo, ter acesso ao direito a educacao (SILVA,2003%, p. 32-33).

Podemos entdo identificar nesta experiéncia um movimento que, mesmo limitado,
coloca em xeque uma branquitude historicamente referenciada. Nesta perspectiva, ao refletir
sobre o Programa Universidade para Todos (Prouni) e 0 acesso de estudantes negros ao ensino

superior, Almeida (2017) pontua que

[...] se o estudo sobre os dados gerais dos formandos de 1999 (SAMPAIQO; LIMONGI;
TORRES, 2000) apresentava que a cor/raca autodeclarada dos formandos era de
apenas 15,3% para negros (pretos e pardos) frente a 80,8% que se declararam como
brancos, houve movimentos importantes que levaram a uma maior autodeclaragio
negra (soma de pretos e pardos) (ALMEIDA,2017, p.96-97).

N&o se pode afirmar com total precisdo, mas no minimo € possivel apontar que o
aumento da autodeclaracdo por pretos e pardos pode ser expressdo das novas expectativas
trazidas pelas acGes afirmativas no Brasil a partir dos anos 2000.

Silva (2003b) defende que a autodeclaracdo - principal base das metodologias para
definir pessoas negras nos programas de acao afirmativas - € a mais adequada. Porém, sugere-
se que para além do quesito da autodeclaracdo, busque-se estratégias para se distinguir o que
denomina como “negros(as) de ocasido e negros(as) emergentes de pessoas autodeclaradas
negras com uma historia de vida marcada pelo racismo” (SILVA, 2003b, p.47).

A autora define como negros(as) de ocasido “aquelas pessoas oportunistas e/ou
desonestas que se declaram negras com o fim exclusivo de conseguir uma vaga, Cujo acesso
ndo seria possivel caso se declarassem brancas, morenas ou quase brancas, como fizeram a vida
inteira” (SILVA, 2003b, p.48).
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Para se identificar e enfrentar esta situacéo, a autora faz referéncia a uma alternativa,

que defende como um exemplo a ser seguido. Trata-se da definicdo apresentada pela
Universidade de Brasilia (UnB), que define pessoas negras a partir do “conceito politico que
congrega os(as) descendentes de africanos(as) trazidos(as) para o Brasil, detentores(as) de uma
historia de discriminacédo e desigualdade, intrinsecamente determinada pelo racismo” (PLANO
DE METAS PARA INTEGRAGCAO SOCIAL UnB, 2003 apud SILVA, 2003b, p.47-48).

Conforme observado, trata-se de uma consideracgdo assertiva porque além do elemento
da autodeclaracdo, considera a experiéncia de discriminacao racial experimentada ou ndo pelas
pessoas que buscam ser contempladas pelas cotas.

Silva (2003b) define como negros(as) emergentes as

[...] pessoas que ouviram falar sobre a¢des afirmativas e declaram: “néo sou branca(o),
logo posso ser negro(a)”. Desconsiderando as construgdes ideoldgicas que fazem com
que alguém (mesmo classificados(a) como ndo-branco(a) em paises europeus e nos
Estados Unidos) sejam socialmente brancos em terras brasileiras (SILVA, 2003b,
p.60).

S&0o pessoas que conseguem trabalhos onde a pele clara é melhor aceita, mas estéo
descobrindo sua ascendéncia negra porque ser negro(a) nestas ocasifes propiciadas pelas cotas,
por exemplo, pode significar alguma coisa boa. Vale ressaltar que aqui ndo entraremos na
superacdo do dualismo moral do que é certo ou errado em uma sociedade profundamente
desigual como o Brasil.

Considerando que os dois conceitos mencionados - “negros(as) por ocasido” e
“negros(as) emergentes” - podem ser confundidos, é importante frisar que a diferenca central é
extremamente subjetiva, ou seja, no segundo conceito, “ndo ha necessariamente ma inten¢ao
na autodeclaragdo. Entretanto, ainda que tenham alguma chance, sdo “negros(as) novos(as)”,
movem-se ao sabor dos ventos” (SILVA,2003b, p.60).

Reiteramos que nos parece um avanco plausivel o fato de que 0 movimento propiciado
pelas acbes afirmativas e pelas cotas voltadas para pessoas negras fez com que a sociedade
brasileira passasse a questionar o padrdo branco e obrigasse o brasileiro a resgatar uma
ancestralidade ha muito tempo negada e/ou esquecida.

No entanto, é factivel afirmar que ndo basta 0 acesso de negros aos espagos que
representam poder. E preciso que esta ocupacdo seja qualificada e que se projete novas

possibilidades de sociabilidade.
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Lembro-me de participar de uma palestra em que, ao discutir o ingresso de negros por

cotas em uma universidade publica do pais, o palestrante explicitou uma questdo que ilustra a
reflexdo que venho suscitar ao dizer que, embora a entrada de negros tenha sido garantida pelas
cotas, existe um problema que precisa ser enfrentado: as pessoas estdo entrando negras e saindo
brancas.

Silva (2003Db) explicita a importancia das cotas serem ocupadas, indubitavelmente, por
negros (pretos ou pardos), ja que isso é um pressuposto para que de fato seja promovida a justica
social a que as acOes afirmativas se propdem. Sendo assim, defende que se trata de “so6 abrir as
portas para aqueles(as) que, historicamente, as tém encontradas fechadas” (SILVA, 2003b,
p.60).

Concordamos veementemente com esta afirmacdo que nos possibilita pensar como
impedir que as cotas sejam sementes em solo seco, considerando que ndo nos interessa apenas
mudar os quadros da desigualdade racial, mas também dos valores burgueses que projetam a
manutencdo desta desigualdade.

Aproveitando o ensejo da ilustracdo apresentada, em analise ao Plano de Metas para
Integracdo Social, Etnica e Racial da UnB, Silva (2003a) nos apresenta um unico aspecto em

que pondera discordancia no Plano:

[...] afirma-se que a medida emergencial do estabelecimento de 20% das vagas da
UNB para estudantes negros (as) visa “acelerar a formagdo de uma elite académica
negra capaz de contribuir na formulagdo de novas politicas publicas que visem
eliminar definitivamente o problema da desigualdade e da excluséo racial no Brasil”
(idem). Ora nds queremos que a universidade renuncie ao papel histérico de
formadora de elites, que tenha uma proposta democratica, inclusiva e transformadora.
Nao queremos criar uma “elite negra” para nos “igualarmos” a elite branca. As elites,
ao longo da Histéria, tém cumprido o papel conservador de garantir para si e para 0s
seus descendentes privilégios das mais distintas naturezas. Se quisermos formar um(a)
negro(a) “capaz de contribuir na formulagdo de novas politicas publicas que visem
eliminar definitivamente o problema da desigualdade e da exclusdo racial no Brasil”,
precisamos convocar essa pessoa a renunciar ao brasao de elite negra, para que, de
fato, possa haver algum tipo de transformacgdo nas relagdes raciais assimétricas
(SILVA,2003a, p.31).

Pensar acdes afirmativas é também pensar o aspecto politico da identidade racial, no
sentido de superar 0 senso comum que naturaliza o afastamento do negro de sua identidade,
atendendo entdo ao pensamento dominante que distorce o real sentido das a¢6es afirmativas e
das cotas como uma de suas possibilidades, muitas vezes munindo o senso comum de

argumentos contrarios a importancia destas acfes para o enfrentamento das desigualdades
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raciais no acesso do negro (pretos e pardos) ao ensino superior e demais espagos em que se

propde enfrentar a desigualdade racial.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A reflexdo que nos propomos realizar com este artigo, muito além do que apresentar
verdades, buscou suscitar reflexdes sobre acdes afirmativas na perspectiva do enfrentamento
das consequéncias do racismo no Brasil.

Como vimos, as cotas podem ser consideradas uma possibilidade das acGes afirmativas
e nos estimulam a pensar sobre a construcdo histérica da identidade racial, o que consideramos
um aspecto potente tanto para mudar os quadros de desigualdade racial no pais quanto no
enfrentamento do pensamento dominante que naturaliza esta desigualdade porque dela

necessita para manter uma elite branca nos espagos de poder.
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HERDEIRAS DAS TRADICOES AFRICANAS: TRABALHO, CULTURA, LAZER
ONTEM E HOJE NA CIDADE DE VIGIA-PA

HEIRESSES OF AFRICAN TRADITIONS: WORK, CULTURE, LEISURE
YESTERDAY AND TODAY IN THE CITY OF VIGIA-PA

Assuncio José Pureza Amaral®
Raimundo Paulo Cordeiro?

RESUMO

Este artigo objetiva mostrar a trajetéria das mulheres negras na construcdo da sociedade amazonica a partir de uma
cidade secular chamada Vigia de Nazaré, localizada no Nordeste do Estado do Para, enfatizando o fomento ao
trabalho, a cultura, ao lazer e a (in)visibilidade dessas herdeiras da cultura e memoria africanas. O presente artigo
envolveu pesquisa documental em arquivos da cidade de Vigia-PA; pesquisa bibliografica para analise dos dados;
pesquisa de campo; andalise qualitativa; entrevistas semiestruturadas. E entre os principais autores estdo Amaral
(1994, 2014), Algranti (1988), Kofes (2001), Palheta (1995), Salles (2005) e Velloso (1990). O artigo também
aponta investidas nas invisibilidades dos trabalhos desenvolvidos pelas mulheres negras e por suas praticas
culturais, que nao eram reconhecidas por parte do poder publico municipal e tampouco estadual, por isso 6rgaos
competentes ndo desenvolveram projetos de valorizacdo da cultura imaterial, muito menos a valorizacdo da cultura
afro-brasileira no municipio de Vigia.

PALAVRAS-CHAVE: Mulher Negra. Cultura do carimbo. Amazénia.

ABSTRACT

This article aims to show the trajectory of black women in the construction of Amazonian society from a secular
town called Vigia de Nazaré, located in northeastern Pard State, emphasizing the promotion of work, culture,
leisure and (in)vizilibility of these heirs of African culture and memory. The present article involved documentary
research in archives of the city of Vigia-PA; bibliographical research for data analysis; field research; qualitative
analysis; semi-structured interviews. And among the main authors are Amaral (1994, 2014), Algranti (1988),
Kofes (2001), Palheta (1995), Salles (2005), and Velloso (1990); The article also points out investments in the
invisibilities of the work developed by black women and their cultural practices, which were not recognized by
the municipal government and neither by the state, so competent bodies did not develop projects for the
appreciation of intangible culture, much less the appreciation of Afro-Brazilian culture in the municipality of
Vigia.

KEYWORDS: Black Woman. Carimbé culture. Amazon.
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1 INTRODUCAO

Herdeiras das tradigdes africanas: trabalho, cultura, lazer ontem e hoje na cidade de
Vigia-PA objetiva mostrar a trajetoria das mulheres negras na construcdo da sociedade
amazonica a partir de uma cidade secular  chamada Vigia de Nazaré, localizada no Nordeste
do Par4, ao Norte do Brasil, enfatizando, entre outros aspectos, o fomento ao trabalho, a cultura
e a (in)visibilidade dessas herdeiras da cultura e memoria africanas. Este artigo transita do
passado ao presente, mas também do presente ao passado, revelando as trajetorias de mulheres
populares no interior da Amazonia.

Foi realizada pesquisa documental em arquivos da cidade de Vigia-PA; pesquisa
bibliografica para analise dos dados; pesquisa de campo com moradores da cidade de Vigia;
analise qualitativa das entrevistas semiestruturadas.

A pesquisa envolveu a abordagem qualitativa. A interpretacdo das fontes de pesquisa
e uma observacéo densa contribuiram para que fossem realizadas as analises das informacdes,
considerando os sujeitos envolvidos na pesquisa e suas experiéncias nas relagdes de trabalho e

na cultura do Carimbo.

2 DESENVOLVIMENTO

Vigia € uma das primeiras cidades brasileiras, localizada na Regido Nordeste do estado
Pard, na regido Norte, na Amazonia Brasileira, que teve, no passado, presenca marcante de
mulheres negras que foram submetidas a mao de obra escravizada nas lavouras coloniais e
imperiais e em atividades como domésticas, engomadeiras, lavadeiras, amassadeiras e
vendedoras de acgai. Algumas mulheres negras aqui mencionadas possuiam lagcos de parentescos
com mulheres africanas ou afro-vigienses que, no decorrer do século XX, sofreram estigma por
conta do passado escravista, preconceito e racismo, pela cor de sua pele.

A sociedade desse século carregava uma mentalidade de que determinados tipos de
trabalhos, préticas culturais e religiosas ndo deveriam ser exemplos para a elite branca  por
serem praticados por negras e negros®. Dentro dessa relagdo de trabalho buscamos compreender

a relacdo de estigma de mulheres no trabalho e na manifestacdo cultural do Carimbo.

% Segundo: SALLES, Vicente. O negro no Para, sob o regime da escravid&o. Belém: IAP; Programa Raizes, 2005.
3% Ed. rev. ampl. De acordo com o relatério do presidente da provincia, Jerdnimo Francisco Coelho, em 1848, a
quantidade de negros escravizados na vila de Vigia constava de 798. Ja em 1856, estava com aproximadamente
1.120 negros escravos.
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Desse modo, essas praticas constituiram formas de invisibilizacdo pelo poder publico

e pelas elites brancas no cenario social as mulheres negras, que eram vistas como um modelo
de familia “ndo tradicional”. O que elas praticavam, em termos culturais, ndo era visto com
“bons olhos” e, consequentemente, concebido como algo negativo e repleto de preconceitos.

No contexto do trabalho, essas mulheres negras trabalhavam nas ruas desde o periodo
da escraviddo. J& no século XIX, podemos perceber que mesmo nao sendo reconhecidas como
profissGes, tais atividades eram vistas pelo poder publico municipal como uma realidade social.
De acordo com o Cddigo de Posturas Municipal de 1883, o documento que expressa as vendas
por mulheres negras nas ruas da cidade de Vigia:

Art. 58 — As pessoas que venderem fructas, doces ou outro qualquer objeto nao
fardo ajuntamento em cantos, ruas, pragas e travessas. (0] transgressor incorrerd na
multa de réis 53000, ou dous dias de prisdo (grifo nosso).

8§ Unico — Nao se comprehende n’estas disposi¢des e ajuntamento das vendedoras de
doces no largo das igrejas por occasido das festividades religiosas (grifo nosso).
(Caodigo de Posturas Municipal de Vigia de 1883) (grifo nosso).

O trecho acima do Codigo de Posturas da cidade de Vigia, de 1883, trata de ocupacgdes
que certas mulheres escravizadas realizavam na cidade de Vigia e em outras cidades, como
Belem (AMARAL, 1994). A rua era 0 espaco em que as mulheres negras buscavam uma forma
de ganho para sonhar com a conquista de suas liberdades.

Os chamados negros e negras de ganho, segundo a historiadora Algranti (1988), eram
aqueles que apds fazerem alguns servicos na casa de seus senhores iam para as ruas em busca
de outros trabalhos. Nesse cenario, eles alugavam seu tempo e prestavam seus Servigos a um e
a outro “patr0es” e ainda deveriam, no final de determinado periodo, entregar a seus derradeiros
senhores uma soma previamente estabelecida. Os negros de ganho viviam geralmente de
biscates e empreitadas. A regra era a mesma para as negras: além dos trabalhos nas ruas, elas
eram submetidas a varias outras situacdes abusivas, como a exploracao sexual.

Frutas, doces e outros produtos alimenticios eram vendidos na rua pelas mulheres
negras na cidade de Vigia. Elas também trabalhavam nas casas dos senhores como “lavadeiras,

cozinheiras, servicos domésticos, agéncia (sic), costureiras e engomadeira™®. As mulheres

4 Lista da junta Municipal de emancipacéao do dia 7 de maio de 1873, em que constam: nome dos escravos/as, cor,
profissdo, estado civil, valor da indenizacdo, nome do proprietario etc. Em vista dessa documentacéo foi possivel
analisar, mesmo de forma superficial, a relacdo de trabalho do negro escravizado, visto que ndo podemos realizar
um trabalho totalizante  por falta de documentagdo. Encontra-se no Arquivo da Sociedade Literéria e Beneficente
“Cinco de Agosto” na cidade de Vigia.
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africanas vendiam seus doces em um tabuleiro® no arraial da festividade do Cirio de Nossa

Senhora de Nazaré ou nas esquinas de alguma casa comercial. A culinéria foi mais um legado
das africanas deixado em terras vigienses.

Nessa perspectiva, de acordo com Suely Kofes (2001), a continuidade na
representacdo e na imagem da mulher negra e de suas atividades durante a escravidao persistiu
através de preconceitos e esteredtipos nos tempos p6s-aboli¢cdo, mas apenas ganhando o carater
de trabalho assalariado, pois “a recorréncia de atividades manuais executadas pelas mulheres
negras retrata o passado escravista que, mesmo depois da abolicdo da escravatura, associa 0
trabalho doméstico a escravidao” (KOFES, p.134, 2001).

O discurso de que o mundo privado e familiar era o lugar preferencial das mulheres
direcionava-se para aquelas que pertenciam as classes favorecidas e que deveriam ratificar,
mediante atitudes e posturas, o padréo discursivo no que diz respeito ao papel social da mulher
almejado e requerido na sociedade brasileira dos séculos XIX e XX.

O que comunicamos acerca das mulheres negras obedece a um padrao de sexualizagdo
de um corpo que refere-se a um tipo de mulher desenhada como uma pessoa que, além de
inspirar sexualidade, ¢ “condicionada” as praticas servis € manuais, Uma “heranca” de sua
conformacéo identitaria no cenario brasileiro. Nesta colonialidade existe um simbolo da mulher
negra que € o padrdo acionado na mentalidade de certo setor da sociedade brasileira, que é
patriarcal e machista, todas as vezes que mencionamos essa categoria. Por outro lado, essas
mulheres negras e empobrecidas aprenderam a lidar com a rua, o espago publico, com mais
facilidade, pois suas posicoes e condicdes sociais as obrigavam a ter contato direto com tais
espacos, onde conseguiam poucos recursos para garantir a sobrevivéncia e das suas familias.

De acordo com Velloso (1990), por meio do trabalho doméstico, da culinaria e dos
mais variados biscates, as mulheres conseguiam garantir, mesmo que em bases precarias, 0
sustento dos seus. Era comum que as criangas tivessem apenas a mae. A figura do pai, quando
ndo era desconhecida, tinha pouca expressividade. Nesse contexto, cabia sempre a mulher as
maiores responsabilidades e encargos.

No século XX, a mulher negra na cidade de Vigia, no estado do Para, enfrentou uma

sociedade patriarcal, machista e preconceituosa, que absorveu o conceito da sociedade

5 Os tabuleiros continham rebucado (pastilha de gengibre), cocada (feita de bagago do coco) e beijo de moga (feita
da goma da mandioca). Hoje, se vé as doceiras com certa frequéncia em frente & Igreja Matriz e nas pragas da
cidade. Porém, de acordo com Cordeiro (2018), na década de 1920, o tabuleiro ganhou outros tipos de doces
feitos com leite de coco, ovos, trigo, fermento, margarina e aglcar. ApGs a massa ser preparada, era colocada em
pequenas quantidades em férmas de formatos ludicos.
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escravocrata em que determinado tipo de trabalho ndo era permitido & mulher branca. Coube,

entdo, a mulher negra desenvolver tais profissdes, mas que ndo foram concebidas como tal.
Assim, essas mulheres permaneceram invisiveis. Diversos trabalhos foram realizados por elas,
como de lavadeira, de engomadeira, de cozinheira, em servigcos domesticos, na lavoura e como
vendedora de doces, mingau e acai.

Na histérica cidade de Vigia, a mulher negra era vista vendendo nas esquinas de casas
comerciais em tabuleiros de mingau e de doces. Segundo o memorialista vigiense, Palheta
(1995), nas décadas de 1940/50, via-se com frequéncia uma mulher negra que vendia os doces

em tabuleiro em uma das casas comerciais na cidade de Vigia:

Quando conheci, eu bem pequeno, ela uma ancid vestida a baiana de estampada saia
rodada, sobre a qual a camisola de renda sobressaia coincidindo com a alvura do
carapina. Recendendo a baunilha ficava atras do tabuleiro repleto de rebucados,
cocadas e beijos-de-moga, ao lado da Casa Campos, proximo ao cais. La ela atendia
os fregueses com a cortesia de disciplinada mucama. Os bragos chocalhando
balangandas. No peito a méo fechada de pau d’angola (PALHETA, 1995, p. 79, 80).

Percebe-se no trecho acima algumas informacdes relevantes para a compreensdo dos
simbolos carregados de significados presentes nos bracos e pescocos das mulheres negras do
passado e resistindo em suas descendentes, como: “os bragos chocalhando balangandas. No
peito a mao fechada de pau d’angola”. Ou seja, amuletos e assessorios de metal e de madeira
para afastar o azar e 0 mau-olhado, que séo herancas dessas mulheres. O termo mucama nesse
momento tem uma perspectiva escravocrata racial.

Essa mulher, ancid, negra de cabelos brancos enrolados, que 0 memorialista menciona
acima ¢é conhecida como “Tia Julia”, “preta descendente de uma dessas familias de forcados
pioneiros, fora escrava, todos sabiamos” (PALHETA, 1995, p. 79). E possivel que a Tia Julia
fosse escravizada pelo vigiense Domingos Anténio Raiol (Bardo de Guajard) porque consta nos
documentos historicos, entre os nomes das escravizadas, o0 nome de Julia, com 10 anos em
18745,

A Tia Jalia, mencionada acima pelo memorialista Palheta (1995), é icbnica na
representacdo da relacdo do trabalho feminino negro na venda de doces em tabuleiro. Durante
a realizacdo da pesquisa, encontramos uma referéncia a ela em um artigo do jornal Gazeta da
Vigia, em 1925, em que, com poeticidade, dizia o redator: “(... ) Em acompanhar os requebres

exoéticos da Tia Jalia e ouvir “a onca te pega, deixa pegar”, eis como 0s passeiantes, em grande

& ACEVEDO MARIN, Rosa Elizabeth. Julgados das terras: cadeia de apropriacio e atores sociais em conflitos na
ilha de Colares, Para. Belém: EDUFPA, 2004, p. 76.
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ndmero, deleitam nas tardes domingueiras de agora, 0os olhos eternamente avidos de

sensacoes’7.

Sobre o “lugar” das vendedoras de doces na cidade de Vigia, no século XIX, ficava
no largo da igreja. J& no século seguinte, esse espaco se amplia e passa a ser também nas
esquinas das casas comerciais, lugares de constante movimento e proximos ao cais, local de
embarque e desembarque de passageiros e pescadores. Hoje, o espaco principal é a frente da
Igreja Matriz e também, na época do Dia dos Finados, nas esquinas do cemitério publico
municipal da cidade de Vigia.

Muitas familias descendentes de africanos/as no século XX deixaram as terras de um
lugar denominado Tauapard, no mesmo municipio e estado, e vieram viver na cidade de Vigia
em busca de melhores condicdes de trabalho e para dar continuidade aos estudos dos filhos/as®.
Nas décadas de 1930/1940, algumas familias migraram para um recente bairro em formacao
denominado Portinho, que se situava no fim da Rua das Flores, onde existia um Porto e o brago
do Rio Tujal.

No final da década de 1930, da comunidade do Cacau (que na época pertencia a cidade
de Vigia, mas agora pertence a cidade de Colares, no Estado do Pard) veio a familia negra de
Gregorio Moraes com sua filha, Maria dos Santos, e suas netas. Uma das netas, Ana Maria dos

Santos, lembra quando sua familia morava na Fazenda da Campina (na regido do Tuapard):

Meu av6, Gregorio Moraes, era um crioulo que usava argola grande na orelha. Nos
anos de 1930, quando Plinio Campos vendeu a propriedade com todos nés dentro,
meu avO Gregdrio ficou com medo e deixou a casa e tudo no Cacau e viemos morar

em Vigia, no bairro do “Portinho”. Ele ja estava velho e com pouco tempo veio a
falecer®.

Cabe lembra que moradores da antiga comunidade rural quilombola Cacau formaram
a atual comunidade urbana Portinho, dentro da cidade de Vigia. Agora, na antiga cidade, essas
mulheres passaram a trabalhar no artesanato, sobretudo fabricando loucas de barro — trabalho
feito de argila retirada do igarapé proximo as suas residéncias. Com a argila realizavam

inimeros objetos que eram denominados loucas de barro. Produzido através de um processo

7 Jornal Gazeta da Vigia, 08 de fevereiro de 1925. Ano I, n. XIlII, p.2. Encontra-se no Arquivo da Sociedade
Beneficente “Cinco de Agosto”, na cidade de Vigia.

8 Depoimento da senhora Maria da Assuncéo dos Santos (conhecida por Titoca), de 88 anos. A mesma relatou que
quando veio para a cidade tinha 10 anos, em 1943, junto com sua mae, Ana Guimaraes, e a avo, Maria de Assunc&o.
Todos sdo moradores da Terra Amarela, juntamente com a outra irmd, que passou a ser conhecida por Dona Titoca.
Entrevista realizada na residéncia do filho dela (Tio Rena), na cidade de Vigia, em janeiro de 2020.

® Depoimento da senhora Ana Maria dos Santos, de 78 anos. Entrevista realizada em sua residéncia na cidade de
Vigia, em agosto de 2009 (em memodria).
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tradicional de ferramenta rustica que levava dias para finalizar os produtos — desde a retirada

do barro a confeccdo dos utensilios — lougas como panelas, papeiros, alguidares, pratos etc,
eram utilizadas no cotidiano da classe popular vigiense.

Outra familia negra que também passou a residir no bairro Portinho foi a de Maria de
Assuncdo, com sua filha, Ana Guimaraes, e suas netas, moradoras da comunidade do Cacau,
na década de 1940. Segundo a senhora Maria da Assuncgdo dos Santos!®, quando chegou no
Portinho, tinha 10 anos. Ela nasceu em 1932, portanto, em 1942 chegava naquele bairro aquelas
criancas que, posteriormente, aprenderam a profisséo de fabricar lougas de barro com sua mée,
algo de fundamental importancia no sustento da familia. Através dessa profissdao, Maria da
Assuncéo dos Santos ficou conhecida por Cotinha e a irma, Doralice dos Santos, por Titoca.

Logo foram as lougas de barro fabricadas pela Titoca, como era chamada, que se
tornaram mais procuradas, conforme a sua propria irma nos informou: “ela fabricava as lougas
e vendia, mas eu, que fabricava mais, nio vendia”*. Por isso que Titoca levou parte de sua vida
entre os igarapés, coletando barro; na mata, buscando lenha para queimar as pecas; e em casa,
modelando o barro. Tudo muito rusticamente, uma vez que a artesd ndo possuia oficina
especializada.

Ainda sobre o trabalho na fabricacdo de loucas de barro da Dona Titoca, ela informou

a revista Agenda, em 2005:

(...) Dona Alice, mais conhecida como Dona Titoca, que aos 80 anos de idade
paulatinamente vai deixando o oficio em funcdo de pouca procura do seu trabalho
para fins utilitarios das loucas (panelas, papeiros, alguidares etc). Além da falta de
incentivos que, durante toda a sua trajetoria, nunca obteve o que deveria, conta ela*?.

Desse modo, as mais diversas pecas produzidas eram utilizadas no cotidiano da classe
popular vigiense, tais como: panelas, alguidares, torradores de café, assadeiras, fogareiros,
panelas, papeiros, pratos, chocolateira, potes, tigelas, bacias etc. As loucas eram condicionadas
e vendidas na cidade de Vigia e em outras cidades proximas.

Constatamos ainda as investidas nas invisibilidades dos trabalhos desenvolvidos pelas
mulheres negras e suas praticas culturais, que de fato ndo eram reconhecidas por parte do poder

publico municipal e tampouco pelo estadual; ao longo das décadas, esses 6rgdos competentes

10 Depoimento da senhora Maria da Assuncao dos Santos.
1 1dem.
12 Revista Agenda, cidade de Vigia, novembro de 2005. Ano 01, n. 01, p. 20.
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ndo desenvolveram nenhum projeto de valorizacdo dessa cultura imaterial, muito menos a

valorizacdo da cultura afro-brasileira, no municipio de Vigia.

Ao chegar o final do século XX, a Constituicdo Federal de 19882 prevé a protecéo
juridica dos bens materiais e imateriais carregados de referéncia a identidade, a acdo e a
meméria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira (indigenas, quilombolas,
caigaras, caboclos, caipiras), bem como as suas formas de expressdo, os modos de criar, fazer
e viver e as criagcBes cientificas, artisticas e tecnoldgicas, qualificando tais bens como
patrimdnio cultural brasileiro. Porém, como se pode constatar, tais instituicdes ainda vém
praticando o racismo estrutural, menosprezando a cultura negra do carimbd, das religies de
matriz africana e de outras expressdes culturais imateriais existentes na velha cidade de Vigia,
no estado do Para.

O bairro do Portinho, na cidade de Vigia, além da produgéo das lougas de barro “bastante
vendidas no municipio nas famosas ‘quitandas’, atualmente s3o raras”,'* o carimbo passou a ter
uma atracao especial. Essa tradi¢do de origem negra no Para também fora organizada  pela
Tia Maria dos Santos e pela Tia Marieta. Elas celebravam e festejavam geralmente aos
domingos, pela parte da tarde e em época de lua cheia, quando o carimbé era tocado a noite
toda.”®

Maria Diana Monteiro Cordeiro recorda quando morava no bairro do Portinho. Nessa

época, muitos moradores desse bairro eram da regido do Tauapara. Ela acrescenta:

Havia a Tia Maria, era negra descendente de escravo. Ela morava na Gltima casa,
préximo ao porto. Nessa casa tinha um quintal grande que chamavam, na época, de
terreiro, onde brincavam o carimb6 sempre pela parte da tarde, aos domingos. Lembro
de uma musica que, de tanto cantarem, aprendi, até hoje... 6

Dona Maria, me diga

Aonde é que eu vou parar

Saindo daqui agora

Aonde é que eu vou chegar

Na casa da Tia Bibiana

De baixo da amendoeira®’.

Percebe-se, na memoria acima, os locais onde se realizavam o carimbhd: no terreiro

(geralmente nos arredores da casa ou no quintal). Palheta (1995), ao mencionar o carimbé da

13 Constituicdo Federal Brasileira de 1988. Encontra-se em www.planalto.gov,br. Acesso em janeiro de 2019.

14 Revista Agenda (Op, cit, p.21).

15 Depoimento de senhora Maria Diana Monteiro Cordeiro, de 75 anos, que era moradora na década de 1960, desse
bairro. Entrevista realizada em janeiro de 2019, em sua residéncia na cidade de Vigia.

18 1dem.

17 1dem.
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década de 1940 na cidade de Vigia, lembra que acontecia “no terreiro, no amarelo das

lamparinas”, pois, na época, sem iluminagao elétrica, as lamparinas davam um brilho especial
a apresentacdo. Outra moradora do bairro Portinho que faz mencéo ao carimbo, a senhora Laise
Lobato, assegura que “as Tias Benedita e Marieta eram quem animavam o carimbd. O Santana
Miranda, antes do Tapaoiaras, era que batia o carimbd; eu e minhas filhas também
dan¢avamos™*®,

A vinda dessas familias do campo para a cidade, nessa diaspora do campo ao urbano,
e na tentativa de conseguir melhorias de vida, carrega consigo diversos elementos de sua cultura
“original” e os reelaboram em um novo contexto. Essas mulheres negras, segundo Amaral e
Cordeiro (2014): “foram as guardids do patrimonio civilizatério e cultural africano na
Amazonia e no Brasil sobre toda a opressao”.

Esses saberes se locomovem na fronteira de cidades e estados, meio urbano e rural.
Por exemplo, entre os diversos objetos de lougas de barro confeccionados por essas mulheres,
alguns foram essenciais para outra profissdo tipica do meio “rural”, vista na cidade de Vigia,
porém, nao valorizada, como a das amassadeiras de acai e seus instrumentos de trabalho, tais
como o alguidar, atigela e a bacia de pequeno e médio porte.

Outra mulher negra referéncia na relacdo de trabalho e pratica cultural na sociedade
vigiense foi Emilia Etelvina Palheta Martins (conhecida por Dona Neca). De acordo com a
senhora Elizabeth Sousa Martins, Dona Neca nasceu e se criou na comunidade de Terra
Amarela (Tauapara). Na cidade casou-se com Ledncio Martins e juntos tiveram trés filhos: dois

homens e uma mulher. A senhora Elizabeth Sousa Martins acrescenta:

O esposo era pescador e quando estava na pescaria passava de trés meses em diante
no litoral do Norte. E a Dona Neca buscava as diversas formas de trabalho para o
sustento da familia: pescava, tirava caranguejo, turu, fazia rocado, amassava acai,
pegava filho e confeccionava lougas de barro?®.

Sobre a polivaléncia das atividades extrativistas, Dona Neca, além de aprendizagem
das herdeiras, aprendeu com o pai a pescar e o saber da préatica dentro do mangal. A experiéncia

adquirida durante a infancia na comunidade de Terra Amarela foi fundamental, quando ja

18 Depoimento da senhora Laise Lobato, de 83 anos, que nasceu e cresceu naquele bairro.  Ela ndo era negra,
mas seu pai era e participava ativamente da cultura do carimb6 e também do carnaval.  Ele chegou até a organizar
um bloco, “Os Magnatas do Samba”, no final da década de 1970.

19 No depoimento de Suzana dos Santos Palheta Franga, de 50 anos de idade, netaque  Dona Sarita criou, €
falado que depois que sua avo parou de vender acai, passou a vender carvdo, e faleceu em 2003, com 72 anos.
Entrevista realizada em janeiro de 2019 em sua residéncia na cidade de Vigia.
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casada, para a manutencdo de sua familia; esses trabalhos ndo eram realizados simultaneamente,

mas em determinados periodos. De acordo com a senhora Elizabeth Sousa Martins, Dona Neca
entrava no mangal e pisava no barro, retirando o camardo tamaru, que servia de isca para a linha
que ela cercava em um igarapé. E enquanto isso, ela voltava para o mangal para tirar o
caranguejo e também o turu?.

A senhora Elizabeth Sousa Martins afirma ainda:

Dona Neca vendia 0 acai em sua casa na Rua Duque de Caxias, préxima a Tv. do
Solimao, e sempre buscava barro para confeccionar as loucas; todos os objetos em sua
casa eram de barro, os alguidares, bacia e panelas eram usados na venda do acai. A
casa possuia um quintal e nos finais de semana era realizada “a festanca do carimbd”,
antes da fundagdo do grupo “Beija-Flor”, em 1969.

Dentro da perspectiva da questéo latente de representatividade da mulher, da cultura e
seus enfrentamentos, lutas e resisténcias entrelaca-se a propria experiéncia de vida das mesmas
que, para o historiador Thompson (1981), se deve compreender o didlogo existente entre o ser
social e a consciéncia social. A cultura apresenta-se como dindmica e dotada de autonomia
quando impde os seus costumes em detrimento das leis formais e destaca o valor cultural na
pratica dos agentes historicos. Dessa forma, segundo Thompson (1981), compreender
“costumes em comum” significa abrir portas para interpretacfes que visam primeiramente 0s
sujeitos invisibilizados, rompendo o mito da inércia populacional ao fundamentar a participacéo
popular dos sujeitos em busca de sobrevivéncia e manutencdo dos seus costumes.

Outra profissdo exercida por determinadas mulheres negras era de lavadeira e
engomadeira. Aqui, novamente recordamos a juventude para mencionar a Tia Flor. Até a
década de 1980 ainda estava presente a engomadeira. Nesta profissdo, conhecemos a senhora
Florinda Rodrigues Cordeiro, chamada carinhosamente por “Flor”, que consideravamos como
tia e a quem sempre faziamos visitas para tomar a béncéo. Ela era uma eximia engomadeira das
roupas da elite branca na cidade de Vigia. Depois de lavar as roupas, ela realizava o processo
de engomar21 e passar; na época era com ferro que se esquentava por brasa de carvédo. Tia Flor

exerceu essa profissdo por grande parte de sua vida.

20 1dem.

21 Esse processo era realizado a base da goma de tapioca, dissolvida em d4gua com um pano seco, que era umedecido
nesse liquido na roupa e, em seguida, finalizava-se passando com o ferro de carvdo. Em seu depoimento, a senhora
Ana Rosa Rodrigues, de 65 anos, afirma que: “no passado, engomava muito as roupas, elas ficavam sem dobras e
bem passadas”. Entrevista realizada em sua residéncia na cidade de Vigia, em janeiro de 2019.

EM FAVOR DE IGUALDADE RACIAL, Rio Branco — Acre, v. 4, n.3, p.172-187, set./dez. 2021



As préticas culturais que as senhoras negras praticavam ndo eram vistas pela

oficialidade como cultura, mas como “algo exdtico”. Essas questdes que envolvem o
preconceito a cultura dos negros dizem respeito a uma concepgdo construida na sociedade a fim
de prevalecer um modelo Unico de conhecimento e de cultura. O que se baseia, na perspectiva
identificada por Dussel (1997), como mito da modernidade que, segundo o qual ndo respeita e
ndo reconhece as diferencas e outros conhecimentos sendo 0s seus.

Nesta perspectiva de construcdo de conhecimento é que se vinculam as praticas
culturais e suas relagcdes de trabalho que ndo estdo no eixo do eurocentrismo. Assim, por esse
viés, essas mulheres desenvolveram, no decorrer do século XX, uma importancia fundamental
na preservacdo e valorizacao da cultura local na cidade de Vigia.

Portanto, as mulheres tiveram e tém uma participacdo ativa na cultura e no carimb¢ de
Vigia, seja na organizacgéo, seja dancando, cantando, compondo ou batendo o carimb¢ (tambor),
elas dangavam varios ritmos. Nos terreiros, chamados posteriormente de quintais, ou nas salas
das casas, elas animavam e se divertiam com o carimbo, aquele que seria simbolo da cultura
musical do Estado do Para no século seguinte.

Ressalta-se a relevancia das “Tias” do carimb0; essa expressdo causa impacto nao
apenas pela forma de respeito a essas senhoras, mas também imprime um sentido mais
profundo, pois diz respeito a0 mundo do trabalho das mulheres negras. E equivalente ao mestre
no mundo do trabalho masculino. Por exemplo, em diversos depoimentos alguns homens, ao
relatarem sobre essas mulheres, identificam-nas como afrodescendentes que experimentavam
0s mundos do trabalho, do lazer, das relacdes de género e de religiosidade.

Adentrando ainda o universo do protagonismo da mulher negra resistindo em um meio
tdo permeado de discriminacdes, tabus e preconceitos, o folclorista Pedro Tupinamba (1971),
quando esteve em Vigia realizando pesquisa sobre o carimbd, conheceu a Tia Anacleta e a Tia
Luzia Fragata. Em relacdo a Tia Anacleta, ele comenta: “¢ natural de Vigia e até 1970 ainda
cantou o carimbd na Vila Nova, huma noite de festa, em companhia de sua irmé Lina, de Tia
Pé¢, de Raimunda (irma de Tia P¢€) e do Jambre. Residia no bairro do Amparo”. Além de Tia
Anacleta, sdo citadas também outras Tias de seu tempo, como a “Maria do Carmo, Abelina e
Jovita”22.

Ja com relacdo a Tia Luzia Fragata, Pedro Tupinamba (1971) traz mais informacdes,

como podemos acompanhar no fragmento que segue:

22 Revista Espaco, Carimboé. Belém. Ano 01 —n° 02 — novembro de 1971.
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Luzia Morais Silva, vigiense, foi amassadeira de agai durante 55 anos e trabalhou na
lavoura: colhia arroz e feijéo, capinava e fazia farinha. “Pegava” crianga (fazia partos),
tirava caranguejo, rachava lenha e até seringueiras cortou, durante dois anos, na ilha
de Mexicana. Sabia ler escrever. Dangava e cantava o carimb6 em toda parte, porém
possuia um terreiro para dangar no quintal de sua casa, que sempre ficava lotado nos
dias de fungdo?® (grifo nosso).

O trecho reflete a relacdo existente na época entre oportunidades e tipos de trabalho
no ganho apresentado as mulheres negras, em geral, nos oficios de amassadeira de acai,
doméstica, lavoura, no mangual na retirada de caranguejo e no servico bracal: capinagem, coleta
e corte de lenha para combustivel do fogdo, assim como na producéo artesanal de farinha. Havia
ainda maiores desigualdades relacionadas a questdo de género em comparativo as mulheres
negras com o mesmo trabalho exercido por homens negros, pois “valorizava-se mais o trabalho
masculino em até duas vezes o valor estabelecido para os oficios femininos” (SOARES, 1994).

Toda essa gama de fatos acima mencionada vai de encontro ao mito da “fragilidade
feminina”. Sobre isto, Suely Carneiro (2003) afirma que este era muito utilizado para justificar
“a protecdo paternalista dos homens sobre as mulheres”. Ela afirma que esta prerrogativa
equivocada nunca, de fato, se aplicou as mulheres negras por suas experiéncias historicas tao
dispares. E complementa: “assim como ndo tem dado conta da diferenga qualitativa que o efeito
da opressdo sofrida teve e ainda tem na identidade feminina das mulheres negras”
(CARNEIRO, 2003).

E desconstruindo o mito da “fragilidade feminina”, a pesquisadora afirma que:

No6s, mulheres negras, fazemos parte de um contingente de mulheres provavelmente
majoritario que nunca reconheceram em si mesmas esse mito porque nunca fomos
tratadas como frageis. Fazemos parte de um contingente de mulheres que trabalharam
durante séculos como escravas nas lavouras ou nas ruas, como vendedoras,
quituteiras, prostitutas (CARNEIRO, 2003, p. 50).

Todavia, frente a essas opressdes em um panorama geral, as mulheres negras na cidade
de Vigia, no estado do Para, tornaram-se conhecidas na contramdo da situacdo em que eram
submetidas pela sociedade da época, pela liberdade que construiram para si ao se tornarem
fazedoras de cultura. Essas mulheres passaram a possuir terreiros em que promoviam o carimbé
e ficaram conhecidas como “Tias”.

A exemplo de tais memdrias construidas por estas mulheres negras, Raimundo

Siqueira de Lima, vizinho de uma destas figuras, a Tia Anacleta, lembra que ela era negra

23 1dem.
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descendente de negros escravizados, nascida no municipio de Vigia, no século X1X. Conta que

a mesma sempre viveu trabalhando na lavoura da roga em terras de sua propriedade, heranca
de seus pais. Matriarca de uma familia numerosa e humilde, suas terras situavam-se a margem
da estrada da Vigia (PA-140), hoje bairro do Amparo, onde sempre residiu até seu falecimento,
no principio da década de 1970.

Tia Anacleta era amante do folclore, festejava levantamento e derrubada de mastros —
“0 pau de santo” — e, no principio e fim da festanca, havia a danca do carimb6. O carimb¢ fazia
parte da sua vida, tanto que a mesma também formou um grupo de Carimb6 constituido por
musicos de “pau e corda” e denominado “Alegria da Roga” — conhecido nas festancgas

promovidas por Tia Anacleta nas comunidades adjacentes.

3 CONSIDERAGCOES FINAIS

Além do projeto politico de colonizacdo, opresséao, exploracdo dos periodos colonial e
imperial, a trajetorias das mulheres negras na Amazonia brasileira, a partir da Cidade de Vigia,
no periodo do pds-aboli¢do, ou seja, nas republicas, aponta as investidas na invisibilidade das
mulheres negras, dos trabalhos desenvolvidos por elas e suas praticas culturais, que ndo eram
reconhecidas por parte do poder pablico municipal e tampouco estadual, levando ao pouco caso
por parte dos Orgdos competentes em desenvolverem projetos de valorizagcdo da cultura
imaterial e da cultura afro-brasileira no municipio e na regido.

Frente a opressdes em um panorama geral, as mulheres negras na cidade de Vigia, no
estado do Para, tornaram-se conhecidas, na contramao da situacdo em que eram submetidas a
época, pela liberdade que construiram para si ao se tornarem fazedoras de cultura. Essas
mulheres passaram a possuir terreiros em que promoviam o carimbd e ficaram reconhecidas
como “Tias”.

As atividades nas festas do carimbd no barracéo se localizavam geralmente no quintal,
no fundo ou ao lado da residéncia dessas mulheres, onde havia diversos trabalhos engajados na
transformacéo sustentavel de recursos naturais, como a limpeza com vassoura de piagaba, cipd
titica ou com o cacho seco do acaizeiro na retirada das folhas; modificando a paisagem, a
preparacdo com as lamparinas para a iluminacdo do barracdo: o pavio feito com algodédo
retirado do rogado; as loucas de barro servindo as comidas, bebidas, agua, refrescos e doces.

Além disso, das ervas aromaticas e raizes para o banho cheiroso e perfumes, enfeites no cabelo,
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brincos, corddes de micangas e corddes de lagrima de Nossa Senhora (sementes

arredondadas)?*.

Portanto, a salvaguarda desta pratica cultural possibilita a circulacdo de conhecimentos
que ndo partem de uma epistemologia dominante, mas que sdo auténticos as préprias
identidades culturais das negras/os. Tanto quanto o percurso dos caminhos das profissdes
exercidas pelas mulheres negras, que ndo eram reconhecidas pela elite branca e suas praticas
culturais na cidade de Vigia. Isso ultrapassa a cronologia e essa elite tende a continuar
reproduzindo certos discursos depreciativos em relagdo a capoeira, ao boi-bumba, a religido
afro etc.

No que diz respeito a antropizacdo na relacdo entre cultura e natureza temos a
contribuicdo de autores como Tim Ingold (2007; 2015), que critica visOes e interpretacdes que
supervalorizam o pensamento nos seres humanos em oposic¢ao as outras caracteristicas de todos
0S outros seres Vvivos, colocando esses Ultimos em posicdo inferior se comparados com 0s
primeiros. Visto que o autor afirma que os seres humanos séo tao unicos quanto qualquer outra
espécie, também séo Unicos em sua maneira particular de ser.

As novas profissdes dessas mulheres negras estdo diretamente ou indiretamente
relacionadas aos recursos da natureza e do ambiente amazdnico. Seja no rogado, na retirada do
acai, do caranguejo e do tutu, na pescaria, na fabricacéo de farinha e das loucas de barro. Porém
na questdo cultural do carimbo, préatica bastante desenvolvida e fomentada por elas, sdo trazidos
alguns indicios na questdo da utilizacdo do meio ambiente.

Nesse sentido, aqui é desmistificado o estéreo tipo de submissdo feminina em uma
sociedade machista e patriarcal, em que o campo da atuagcdo das mulheres ndo se restringia
apenas ao modo passivo do lar?®. Como nos informa Thompson (1981), quando pensa nas
relacGes de género e mais uma vez ndo enxerga a mulher como vitima, mas como protagonista
da sua historia.

Assim, percebemos que as construcdes das diferencas sociais, as relagdes de trabalho
e do carimbd como préatica cultural desenvolvida por mulheres negras na cidade de Vigia

integram uma rede de interagdes que envolverem mulheres e homens contribuindo para a

2 Depoimento da senhora Diana Maria Monteiro Cordeiro, de 76 anos. Segundo ela, as mulheres da elite se
enfeitavam com brincos e corddes de ouro, as pobres com matérias da natureza. Entrevista realizada em junho de
2020 em sua residéncia na cidade de Vigia.

25 sobre a mulher na sociedade vigiense do século XX, atuando nos seguimentos culturais e politicos, ver
CORDEIRO, Paulo. A mulher da Sociedade Vigiense. (de 1917 a década de 70). Cidade de Vigia/PA. Ed. do
Autor, 2012.
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afirmacdo da identidade daquelas que por véarios séculos foram submetidas & condicdo de

escravizadas.
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PERCEPCOES E DESAFIOS DE ESTUDANTES COTISTAS EM CURSO DE ALTO
PRESTIGIO SOCIAL DA UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

PERCEPTIONS AND CHALLENGERS OF SOCIAL QUOTAS STUDENTS IN
ELITE COURSES AT STATE UNIVERSITY OF BAHIA

Vandeilton Trindade Santanal

RESUMO

O presente trabalho nasce das inquietacBes e pesquisas realizadas durante o Mestrado em Educacdo e
Contemporaneidade, na Universidade do Estado da Bahia (UNEB), concluido em 2016. Exponho, trago um recorte
da dissertacdo que fala sobre as percepcdes, as superacgdes e desafios dos estudantes diante das politicas de agdes
afirmativas, em especial as cotas raciais, em curso de maior prestigio social da UNEB. Para tanto, as discuss6es
acerca de politicas afirmativas, tém sido de grande relevancia social, no sentido de viabilizar as condi¢Ges para o
acesso. Para isso, a pesquisa buscou analisar a trajetoria de estudantes cotistas em cursos de maior prestigio social,
a época matriculados na Universidade do Estado da Bahia, bem como procurou compreender, quais caminhos
percorreram para chegar & universidade, buscando identificar os aspectos e as estratégias que favoreceram e/ou
dificultaram o acesso desses estudantes aos cursos escolhidos. Como aporte metodolégico, utilizou-se a pesquisa
qualitativa, tendo como método, o estudo de caso e a entrevista semi-estruturada como instrumento de coleta de
dados. Sendo assim, o estudo aponta que o trajeto feito pelos estudantes cotistas foi marcado por inimeras historias
de dificuldades, frente as quais a politica de acbes afirmativas emergiu como medida que proporcionou
oportunidade de superacdo. Assim como permitiu, objetivamente, 0 acesso desses estudantes a universidade,
potencializou as taticas criadas para subverter as dificuldades, permitindo vencer o medo, 0 preconceito e,
consequentemente, a exclusdo, que possivelmente decorreria no processo seletivo convencional.

PALAVRAS-CHAVE: Actes Afirmativas. Estudantes. Ensino Superior.

ABSTRACT

This work is born from the concerns and research carried out during the Master’s Education and Contemporaneity,
at the University of the State of Bahia (UNEB), concluded in 2016. Besides, | bring a clipping of the dissertation
that talks about perceptions, overcomes and challenges faced by students in the face of affirmative action policies,
especially to quotas racial, ongoing of greater social prestige of UNEB. To that end, the discussions about
affirmative policies have been of great social importance in order to make possible the conditions for access. For
this, the research sought to analyze the trajectory of students shareholders in courses of greater social prestige, at
the time enrolled at the State University of Bahia, as well as sought to understand , what paths they traveled to
reach the university, seeking to identify the aspects and strategies that favored and/or made it difficult for these
students to access the chosen courses. As a methodological contribution, qualitative research was used, using the
method, case study and semi-interview structured as a data collection tool. Thus, the study points out that the made
by the students cotistas was marked by numerous stories of difficulties, facing which affirmative action policy has
emerged as a measure that has provided an opportunity to overcome. Just as it allowed, objectively, the access of
these students to the university, empowered the tactics created to subvert the difficulties, allowing to overcome
the fear, the prejudice and, consequently, exclusion, which could possibly take place in the process conventional
selective.

KEYWORDS: Social quota policies. Students. Higher education.
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1 INTRODUCAO

Desde a implementacdo das politicas de acdes afirmativas, surgem duas questdes
béasicas para a universidade: 0 acesso e a permanéncia. No que diz respeito ao acesso, as cotas
séo apenas uma das formas encontradas pelas instituicdes de ensino superior para possibilitar o
ingresso das camadas populares e historicamente excluidas, em especial a populacéo negra.

Quanto a permanéncia, ¢ importante que as instituicbes publicas de ensino superior
pensem quais estratégias devem ser adotadas para manter esses jovens na universidade. E
preciso, portanto, pensar e construir politicas que assegurem essa permanéncia e encontrar
meios de torna-las acessiveis. Conforme Santos (2009, p.120), a permanéncia é o “ato de
persistir na continuacgdo dos estudos que permita ndo so a constancia do individuo, mas também
a possibilidade de transformacao e existéncia”.

E nesta sintonia que este trabalho se torna fundamental para as discussdes e debates
acerca de politicas de acOes afirmativas dentro e fora das instituicdes publicas de ensino. Na
Bahia, transcorrido mais de uma década ap6s aprovacéo da Resolugdo n° 196/20022 que tornou
a Universidade do Estado da Bahia — UNEB, uma referéncia no sistema de cotas no Brasil e,
posteriormente, em 2007, esta mesma resolucdo, retrata a extensdo desse sistema para as
populacdes indigenas, a UNEB, tem desenvolvido, pioneiramente, essa e outras modalidades
de politicas de acdo afirmativa, a qual se configura como uma universidade que tem na questéo
da inclusdo social, contida na ideia geral de acdes afirmativas, um dos seus principais
sustentaculos.

No bojo das acbes afirmativas, € possivel notar questdes voltadas ao ir e vir de
estudantes, na luta diaria de acesso e permanéncia dentro da universidade, sendo permeado por
desafios e enfrentamentos por parte dos estudantes, mediante as dificuldades encontradas ao
longo da trajetoria académica.

As percepcdes dos estudantes que participaram dessa pesquisa, no tocante as politicas
de acdes afirmativas na UNEB, apontam para panorama de grande debate, quando se pensa as
condicdes de acesso e permanéncia. Ndo basta apenas oferecer o acesso, é preciso, portanto,

dar condicGes para que este estudante possa permanecer na universidade.

%Trata-se de uma Resolucgdo que estabelece e aprova o sistema de quotas para populagdo afro-descendente, oriunda
de escolas publicas, no preenchimento de vagas relativas aos cursos de graduacao e pos-graduacédo e da outras
providéncias.
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Os desafios descritos pelos alunos se concentram em maior escala, na permanéncia.

Decorridos cinco anos, apos a conclusdo dessa pesquisa, verifica-se que a UNEB, tem ampliado
as acdes que asseguram maior efetividade das politicas afirmativas de modo que os estudantes
possam concluir seus estudos com mais tranquilidade, no que refere & permanéncia material®.

A UNEB por tratar-se de uma instituicdo publica, referéncia na implantacdo do sistema
de cotas raciais no Brasil, ¢ uma universidade organizada de forma multicampi. Composta por
29 departamentos distribuidos entre 24 municipios baianos, atendendo, assim, a todas as
microrregides do Estado. Desses 29 departamentos, apenas quatro estdo localizados na capital
do Estado, Salvador.

Essa organizagdo esta marcada na sua missdo inicial de, atraves da interiorizagéo,
colaborar para a democratizacdo do acesso ao ensino superior, possibilitando a formacéo
profissional universitaria de cidaddos e cidadds, baianos e baianas, cujas dificuldades de
deslocamento ou transferéncia definitiva para os grandes centros urbanos, locais onde se
concentram a maior parte da oferta de cursos superiores, sdo maiores. Para tanto, pensando na
sua missdo, as acOes da UNEB convergem para a promocdo da institucionalizacdo das
condicdes de acesso e permanéncia dos estudantes ingressos pelo sistema de cotas.

O fato de ter escolhido a UNEB, especificamente o campus 1, localizado na em
Salvador, como campo de pesquisa € justamente por ser o local (campus) em que estdo
concentrados os cursos escolhidos e que, socialmente, sdo reconhecidos como cursos de maior
prestigio social, a saber: Administracdo, Direito, Fisioterapia, Medicina e Psicologia. Amostra
€ composta por quinze participantes, o critério estabelecido: ser cotista autodeclarado negro (a)
e estar regularmente matriculado (a) em curso de alto prestigio social da referida universidade.

Pensando nesse cenario, foi possivel analisar a trajetoria dos estudantes cotistas que
estdo inseridos em cursos de maior prestigio social da Universidade do Estado da Bahia, de
modo a identificar os aspectos e estratégias que favoreceram e/ou dificultaram a insercdo desses
estudantes nos cursos escolhidos, bem como evidenciar os fatores que contribuiram ou
dificultaram o acesso e a permanéncia desses estudantes.

Nesta perspectiva, pensando no percurso metodologico, a analise qualitativa permitiu
a exploracdo de opinides diversas, bem como das representacbes sociais sobre o tema
pesquisado dentro do mesmo segmento social, bem como trabalhar com o universo de

significados, implicando no estudo da historia, das relagdes, das representacdes, das crencas,

3 para Santos (2017), a permanéncia material diz respeito as condi¢cBes materiais como: dinheiro, alimentacéo,
aquisicao de material bibliogréfico, compra de equipamentos, etc.
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das percepcoes e das opinides, tornando-a perceptivel ao modo como séo tecidas as experiéncias

dos humanos, na sua magnitude forma de pensar, sentir, e construir suas interpretacdes e
representacdes de si e do outro. (MINAYO; GOMES; DESLANDES, 2012).

O estudo de caso, enquanto metodo possibilitou reunir diversas interpretagBes de um
mesmo fen6meno, como também permitiu explorar opiniBes acerca da tematica. Trilhando esse
caminho metodoldgico, a entrevista semi-estruturada, enquanto instrumento de coleta de dados,
teve como objetivo obter informacdes, coletar dados objetivos e subjetivos. Importante destacar
que tais instrumentos, “colabora muito na investigagdo dos aspectos afetivos e valorativos dos
informantes que determinam significados pessoais de suas atitudes e comportamentos”. (BONI;
QUARESMA, 2005, p. 75). Além disso, permite a interagdo entre entrevistador e entrevistado.

Ao se pensar em cursos de maior prestigio social, conjecturam-se aqueles cursos que
tém maior valor no mercado de trabalho, conforme descreve Queiroz (2004). A autora tomou
como base uma lista de cursos oferecidos pela Universidade Federal da Bahia, a partir do qual
foi realizada uma pesquisa na Regido Metropolitana de Salvador, que resultou em uma escala
de cinco posicdes de prestigio, a saber: Alto, Médio alto, Médio baixo e Baixo. (SANTANA,
2019).

E foi pensando nesse elenco de ideias, que foi desenvolvida a pesquisa de mestrado, a
qual foi possivel identificar impactos das politicas de agdes afirmativas na UNEB, ressaltando
seus aspectos valorativos para a comunidade académica e perceber o efeito das desigualdades
social e racial tdo presentes na trajetoria dos estudantes participantes da pesquisa.

Nessa perspectiva, 0 percurso escolar e académico dos estudantes optantes pelas
politicas de acdes afirmativas, em especial, as cotas raciais, refletem o quéo as desigualdades
interferem em sua trajetéria pessoal, académica e profissional. Como forma de reparacéo, as
acOes afirmativas, legitimam as oportunidades de igualdade desses sujeitos para com a

sociedade e a direitos que historicamente foram negados.

2 PERCEPCOES, ENFRENTAMENTOS E _DESAFIOS DE
ESTUDANTESOPTANTES PELAS POLITICAS DE ACOES AFIRMATIVAS

Silva (2003) entende as apoliticas de acBes afirmativas como uma acdo necessaria para
a promocdo da igualdade, a qual busca introduzir mudancas de cunho cultural e assegurar aos
grupos sociais discriminados condigdes imprescindiveis, sejam elas materiais e/ou simbdlicas.

Portanto, o intuito dessas politicas reparatdrias e compensatorias de oportunidades é justamente
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reduzir as desigualdades sociais e raciais; trata-se de diversos mecanismos que, historicamente,

a sociedade brasileira negligenciou como pauta das discussdes politicas, sociais e econdmicas.

Estudos realizados por Feres Junior et al. (2018), Terra, Carraro, Ferreria (2019),
Figueiredo (2011), Queiroz (2004), Gomes (2007), Mattos (2010) e (2013) e Moehlecke (2002)
confirmam que as politicas de a¢Bes afirmativas tém contribuido de forma eficaz para o acesso
de estudantes ao ensino superior, superando as desigualdades, sejam elas sociais, raciais e
econdmicas. Nesse sentido, Fonseca (2009) pontua que as universidades tém um papel social e
politico a desempenhar no desenvolvimento tecnoldgico, cientifico, cultural, econdmico,
institucional e em politica de estado, no tocante as politicas de a¢des afirmativas.

Como ¢é sabido, 0 acesso ao ensino superior no Brasil historicamente, é marcado pela
manutencdo de privilégios. Em vista disso, é possivel notar que o processo de selecdo é um
fator que explica essa maneira profundamente seletiva. O aumento de vagas, nas universidades,
entre as décadas de 60 e 70, ndo foi capaz de modificar essa realidade e consequentemente a
expansdo do acesso ndo foi acompanhada por um processo de democratizacdo. (SANTOS,
2009)

Contudo, nas décadas de 80 e 90, esse quadro de expansdo tem sofrido modificacbes
no que tange ao acesso. A permanéncia também tem adquirido formatos diferentes, comparados
as decadas de 60 e 70 respectivamente. Tais modificacfes se fazem presentes mediante as
diversas dificuldades e obstaculos enfrentados pelos estudantes, nas mais variadas realidades.
No caso da UNEB, os desafios em permanecer na universidade se tornam mais complexos do
gue 0 acesso em si. Embora, os estudantes tenham relatado as dificuldades de acesso ao ensino
superior de forma contundente, mesmo antes de sua entrada na universidade.

Foi evidenciado na pesquisa que as dificuldades de acesso, estdo estreitamente ligadas
ao processo de escolarizacdo bem como, as questBes étnico-raciais, apresentadas pelo

preconceito, discriminacdo e pelas desigualdades.

Sao muitos obstaculos nas trajetdrias destes estudantes e também muita vontade de
superar as dificuldades, tais como a excluséo e as desvantagens que historicamente

vem sendo vividas por eles e seus familiares (BELLO; 2011, p. 85).
A trajetéria de vida de muitos estudantes negros foi marcada por inimeras hist6rias de
insucesso, conforme apontou a pesquisa. Historicamente, isso é confirmado em estudos
realizados por Queiroz, na UFBA, sobre o acesso de estudantes negros, ao assinalar que

diversos fendmenos: “concorrem para afastar o estudante negro das oportunidades que podem
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advir de uma escolarizagdo bem sucedida” (QUEIROZ, 2004, p. 74). Entretanto, as politicas de

acOes afirmativas tém proporcionado, a esses estudantes, oportunidades de superagéo, a partir
das quais véo criando meios para subverter as dificuldades provenientes de sua escolarizagéo.

Os estudantes participantes da pesquisa relataram que para ingressar no ensino
superior, tiveram que criar diversas estratégias. Oriundos de escolas publicas, de familias de
origem pobre, as historias de vidas desses estudantes se cruzam com a de milhares de
brasileiros. Eis algumas das estratégias utilizadas pelos estudantes: frequentar cursinhos pré-
vestibulares gratuitos ou com valores mais acessiveis, estudar em casa sozinho (a), trabalhar e
estudar, etc. Essas foram algumas taticas adotadas com a finalidade de vencer um sistema
segregador e desigual na sociedade brasileira.

O relato de uma estudante cotista do curso de Fisioterapia chama atencdo para as
estratégias adotadas para acessar o ensino superior. “Durante o 3° ano, surgiu gracas a Deus,
um curso pré-vestibular gratuito [...]. Tava fazendo o 3° ano pela manhd, trabalhando a tarde e
fazendo o pré-vestibular pela noite. Entdo foi uma luta muito grande . (FISIO2, entrevista,
2016).

Quando o assunto € a permanéncia desses estudantes dentro do espago académico, as
dificuldades perduram em torno dos gastos com: alimentacdo, moradia, transporte, fotocdpias,
roupas, livros e outros instrumentos necessarios para as aulas praticas e teoricas e apoio
psicoldgico.

Esse Gltimo cabe um destaque, no sentindo de haver uma preocupacdo com a saude
mental desses estudantes, por entender que ha obstaculos na vida académica, conforme
elencados anteriormente, que dificulta estar na universidade, como fica evidente na fala da
estudante de Fisioterapia. “Geralmente essas pessoas que entram por cotas, ndo € que elas nao
tém capacidade, por que elas ndo viram e quando vocé ndo vé na base, vocé ndo consegue
assimilar na Universidade, que é um ensino avancado. Assim, eu acho que deveria ter esse
apoio, ndo s6 em termos financeiro, mas um apoio mais educacional, psicologico . (FISIO4,
entrevista, 2016).

Durante o processo de pesquisa, quando foram apresentados os objetivos do referido
estudo, os estudantes falaram sobre 0 que pensam a respeito das politicas de acdes afirmativas.
Na visdo deles, € uma forma de garantir a igualdade de direitos, oportunidade de ascensdo
social, que também relatam ser necessaria perante as desigualdades historicamente construidas
no Brasil. Acrescentam ainda, que a necessidade do sistema de cotas é um direito que deve ser

mantido, sobretudo porque 0s negros ainda encontram obstaculos para acessar a universidade,
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tendo em vista o processo historico que demarca as posi¢coes sociais que hierarquiza e exclui a

maioria dos negros dos espacgos de prestigio social. Nesse sentido,

As agbes afirmativas constituem, pois, um remédio de razoavel eficacia para esses
males. E indispensavel, porém, uma ampla conscientizacio da propria sociedade e das
liderancas politicas de maior expressdo acerca da absoluta necessidade de se eliminar
ou de se reduzir as desigualdades sociais que operam em detrimento das minorias,
notadamente as minorias raciais. E mais: € preciso uma ampla conscientizacdo sobre
o fato de que a marginalizacdo sécio-econdmico a que sdo relegadas as minarias,
especialmente as raciais, resulta de um Unico fendmeno: a discriminago. (GOMES,
2007.p. 6).

As politicas de acles afirmativas, dentre elas o sistema de cotas, obedecem ao
principio constitucional da igualdade, bem como a neutralizagcdo dos efeitos da discriminagédo
racial, de género, de idade e de origem nacional. No sistema educacional essa realidade é
presente no ensino superior, ja que a disputa pela educacdo superior é mais acirrada. Dai, a
importancia de tais medidas de reparacéo, tendo em vista o processo historicamente desigual
para com a populacdo negra, em especial. 1sso fica evidente no relato da estudante cotista do

curso de Direito.

N&o sei se conhego todas as politicas de acdes afirmativas, mas algumas delas eu
conheco e sei que essas politicas elas séo, é... fomentadas pelo Estado, muitas vezes
pela Unido, as vezes até pelo préprio... pelos Estados que sdo entes federados e... sei
também que elas sdo resultados de muita luta, sobretudo dos movimentos sociais
diversos que lutaram, ndo foi simplesmente uma decisdo politica, puramente de
governo pra que elas tivessem acontecido, foi necessario todo um contexto social de
movimentos que impulsionaram o surgimento e a institucionalizacdo dessas politicas
afirmativas e dentre elas esta, exatamente, a politica de cotas, que considero como
uma medida importante. (DIR3, entrevista, 2016).

Para tanto, corroborando para a igualdade de direitos, a importancia do sistema de
cotas fica evidente quando um estudante cotista do curso de Psicologia, (PSI1), participante da
pesquisa afirma que o ingresso no ensino superior oferece a “oportunidade de se mover na
piramide social”, referindo-se a possibilidade de concluir os estudos e conquistar uma
profissdo.

Como retrato das desigualdades existentes em nosso pais, durante as entrevistas, ficou
perceptivel a visdo dos estudantes sobre a importancia dessa medida de reparacdo para a
superacdo da desvantagem oriunda de uma escolarizacdo basica precaria, é vista como elemento
de correcdo das desigualdades, além de controlar a competicdo que exclui uma parcela

expressiva dos estudantes que vém desse espago do sistema de ensino.
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Nessa perspectiva, estudos realizados por Figueiredo (2012) apontam que a ascenséo

do negro, no Brasil, tem sido atravessada por estratégias de mobilidade social. Os estudos sobre
ascensao social, status e prestigio apontam para a importancia da educacdo no processo de
mobilidade dos grupos e/ou individuos, principalmente para a populagdo negra.

Outro ponto levantado pelos estudantes € a questdo de como permanecer e/ou manter
os estudos. S8 cursos considerados de maior prestigio social e que demandam altos
investimentos. Do ponto de vista da permanéncia material, os estudantes apresentam
inquietagdes que ao longo da implantacdo das politicas afirmativas nas universidades publicas
brasileiras, em especial na UNEB, tém sido um gargalo.

Analisando o que os estudantes trazem em seus discursos, percebe-se que as bolsas e
programas oferecidos pela UNEB, ndo suprem as necessidades de compra de material,
vestimenta, alimentacdo, transporte, etc. ja que muitos estudantes moram distante do campus.
Quanto a alimentacao, a universidade ndo dispde de Restaurante Universitario (RU), fator que
inviabiliza a estadia dos estudantes na universidade, haja vista que 0s cursos, muitas vezes, sao
na modalidade integral. Vale ressaltar que o RU, encontra-se em fase de construgéo e ndo ha
informacao quanto a sua finalizacéo.

Nesse cenario, outros fatores também pesam na permanéncia dos estudantes cotistas
negros, como por exemplo, o mal estar e estranhamento advindo do racismo estrutural e a
presenca negra nesses espacos. Fatores que marcam 0 ingresso e a permanéncia no ensino
superior. Muitos desses estudantes s@o os primeiros da familia a ingressarem na Universidade.
S&o sujeitos marcados pela caréncia material e cultural e assim, sentem a sensacao de nao
pertencimento ao universo académico, principalmente em cursos de maior prestigio social.
Espacos esses, contaminados pelos tratamentos indiferentes, discriminatdrios e estigmatizantes,
pela comunidade académica em geral, conforme sinaliza Santos (2017).

A fala da estudante do curso de Direito explicita o quao € dificil permanecer na

universidade.

Até onde eu tenho informacdo, a UNEB oferece apoio aos estudantes de modo geral,
que é uma bolsa equivalente aos que fazem pesquisa. S6 que eu acho assim, é dificil
entrar como cotistas e o mais dificil ainda é permanecer. Eu tiro por mim, entendeu?!
por que acredito que a luta comeca ndo € ver seu nome na lista, é vocé permanecer na
universidade, pelo menos onde eu moro, é o dificil acesso para chegar aqui, é o
transporte, alimentacdo, livros que ndo séo baratos, principalmente o curso de Direito,
entendeu?! (DIR2, entrevista, 2016).
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A esse respeito, estudos realizados por Queiroz (2014) apontam que é de suma

importancia que as universidades tenham mais atengdo, com o cotidiano vivenciado por esses
estudantes nos cursos em que eles estdo inseridos, sobretudo, quando se trata de cursos de maior

prestigio social, em que irdo conviver com pessoas muito diferentes do seu mundo social.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O contexto no qual os estudantes estao inseridos, digo, 0 académico, é permeado de
vaidade, elitismo e competicdo. Os sujeitos negros cotistas, ja vivem historias de perdas
cotidianamente. Talvez, as expectativas depositadas nesse ambiente, onde validados pelas
politicas de acbes afirmativas, possam urgir novos tempos na trajetoria desses estudantes. E a
esperanga! E isso, fica elucidado nas falas trazidas durante a pesquisa.

Embora os estudantes vejam a Universidade como sendo um espago dominado pelos
privilégios e elitismo, 0 seu ingresso na universidade, € um limiar de utopias e sonhos que
agarrados na luta diaria pela igualdade de direitos, vém nas politicas de a¢des afirmativas, fios
de esperanca para uma sociedade mais justa, igualitaria, humanitaria e acima de tudo,
reparatoria.

Com a pesquisa, ficou evidente que no cenario brasileiro, 0 ensino superior, tem se
apresentado de forma controversa a diversas politicas de acesso e permanéncia de estudantes
das universidades publicas. Desse modo, cabe destacar que a permanéncia implica condicdes
preexistentes, em especial, capital cultural que é adquirido ao longo da trajetoria de vida e
escolar e que ndo se adquire de um momento para outro.

O percurso vital da populacdo negra, em especial os estudantes negros, desde 0s
primordios até 0 momento atual, incansavelmente, tém sido marcados por lutas, que s assim,
romperam com 0s estigmas sociais e que demarcam Seu espaco num campo que a priori, é seu
de direito, os desafios e enfrentamentos, sdo atravessados corriqueiramente na sua trajetoria.
Contrario a esses atos desiguais construidos historicamente, as politicas de acdes afirmativas,
vanguarda o direito a educacdo e principalmente, corrigir as desigualdades raciais presentes na
sociedade, acumuladas ao longo de anos, buscando oferecer e garantir igualdade e equidade de
oportunidades para todos.

Os dados apresentados revelaram que as trajetorias de vida dos estudantes negros
foram marcadas por inimeras histérias de insucesso, haja vista diversos fenbmenos, como as

dificuldades que tiveram durante a escolarizagdo basica, a inseguranca, 0 preconceito e a
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exclusdo. Doravante, a inser¢do desses estudantes na universidade serve de “espelho” para

aqueles de sua comunidade e de sua familia.

Nos depoimentos dos estudantes, o processo de afirmacdo identitaria se fortalece
mediante os conflitos, ddvidas, mudancas e indagacGes. Diante dos relatos, fica confirmado que
a entrada na universidade é um momento marcado por descobertas e rupturas que os estudantes
negros, com renda familiar baixa e oriundos de escolas publicas, enfrentam com muitas
dificuldades. No entanto, a pesquisa revelou ainda que o0s estudantes cotistas tém bons
desempenhos académicos. Nesse quesito, uma das explicacGes para o melhor desempenho é
que a universidade pode representar maior possibilidade de mobilidade social.

Para os cotistas a permanéncia é um desafio. Na Universidade do Estado da Bahia os
programas de permanéncia séo destinados a toda comunidade académica. N&o existe, portanto,
programas voltados aos estudantes cotistas. Nota-se que o numero de bolsas disponibilizadas é
insuficiente para atender a quantidade de estudantes que delas necessitam e a burocratizacdo €
um entrave que faz com que muitos desistam de tentar e/ou concorrer a alguma delas. Quanto

a outras modalidades de apoio a permanéncia, ficou constatado que sdo, também, precarias.
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