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RESUMO

A centralidade deste artigo atravessa a construg¢do das epistemologias produzidas na educacio pela perspectiva de sulear
para construir a identidade negra na escola e, assim, evocar o posicionamento para questionar estruturas hegemonicas
do eixo Notte-Sul. Busca-se identificar os desafios da aplicabilidade da Lei n® 10.639/2003 e seus aprofundamentos
nos estudos das relagGes étnico-raciais entre os discentes. Assim, a compreensio segue partindo da identificagao racial
dos sujeitos diante da construcdo de narrativas pejorativas no que tange a cultura africana e afro-brasileira. O estudo
aprofunda epistemologias da educacio antirracista, reconhecendo os saberes das africanidades produzidas no sistema
de ensino e problematizando tragos da ruptura historiografica que estd enraizada no imaginario coletivo. Sao
apresentadas a¢bes de uma escola de Maranguape/CE que envolvem estudantes em praticas de formacio e
identificagdo racial. O texto propde refletir sobre fundamentos de uma educagdo antirracista e praticas que
ressignificam epistemologias africanas e afro-brasileiras. O aporte metodolégico esta direcionado pela pesquisa
bibliografica, observagio participante e, sobretudo, da Historia Oral, utilizando entrevistas temadticas na coletividade,
com a sistematizacdo das oficinas interativas para trabalhar o campo teérico. A devolutiva das a¢des reverberou num
debate caloroso sobre identificacio racial na escola, bem como em seus desdobramentos no combate ao racismo, no
pertencimento histérico e na racializagdo dos sujeitos, com as praticas ativas que proporcionaram novos debates sobre
discriminag¢oes raciais dentro do ambiente escolat.
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ABSTRACT

The central focus of this article lies in the construction of epistemologies produced in education from a sulear
perspective, aiming to build Black identity within the school context and to evoke a stance that questions the
hegemonic structures of the North—South axis. It seeks to identify the challenges in implementing Law n° 10.639/2003
and its implications for the study of ethnic-racial relations among students. The analysis begins with recognizing the
racial identification of subjects in the face of pejorative narratives directed at African and Afro-Brazilian cultures. The
study deepens discussions on antiracist educational epistemologies by acknowledging the knowledge of Africanities
produced within the educational system and problematizing aspects of historiographical ruptures rooted in the
collective imagination. It presents actions developed in a school in Maranguape, Ceara, involving students in practices
of racial formation and identification. The text proposes reflections on the principles of antiracist education and
practices that resignify African and Afro-Brazilian epistemologies. The methodological framework is based on
bibliographic research, participant observation, especially Oral History, using thematic group interviews and
systematized interactive workshops to support the theoretical foundation. The outcome of these actions generated a
vigorous debate on racial identification in the school envitonment, as well as its implications for combating racism,
fostering historical belonging, and strengthening the racialization of subjects, with active practices that encouraged
new discussions on racial discrimination within the school setting,.
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1 INTRODUCAO

Partindo do olhar histérico perspectivo dos usos conceituais da linguagem na sociedade,
enegrecer no dicionario tem os seguintes significados: tornar-se negro, dar ou adquirir tonalidades
escuras, escurecer; lancar caltinia ou desacredito, difamar®. Essas referéncias simbdlicas falam por
si e evidenciam o que Gabriel Nascimento (2019) chama de racismo linguistico — processo
multiplicador do racismo enquanto institui¢ao estrutural das sociedades modernas pela linguagem.

Nesse sentido, quando pensamos em uma régua sistémica sobre saberes produzidos na
sociedade, a producio epistemoldgica da cultura africana e afro-brasileira tendem a sofrer
silenciamentos na sua evolu¢ao historiografica. Evidenciar esta problematica, de certo, propoe
repensar como os saberes desenvolvidos na educagao estao correlacionados com estruturas de
poder hegemonico dos saberes ocidentais.

O termo sulear, criado por Marcio D’Olne Campos (1991), representa um posicionamento
critico para questionar estruturas hegemonicas do eixo Norte-Sul e seu uso ideolégico de “nortear”.
Dessa maneira, propoe-se olhar o mundo partindo da experiéncia do Sul, seja pelo arcabougo
histérico, politico e, sobretudo, cultural, que potencialize epistemologias silenciadas outrora, em
oposi¢ao a logica eurocéntrica que impoe o Norte como referéncia universal.

Nessa perspectiva, pensar o processo educacional como pratica de desconstrucio de
saberes na Educacdo Basica ¢, detidamente, desconstruir linguagens coloniais estabelecidas no
cotidiano, como “enegrecer”. Portanto, sulear a educagao é constituir uma postura decolonial que
questione hierarquias culturais, histéricas e politicas, promovendo maneiras de conhecer e
interpretar a realidade a partir das epistemologias do Sul (Campos, 1991).

Para além dessa sistematizagao da lingua, na pratica do campo educacional, os sujeitos que
estao inseridos sofrem multiplas violéncias na construgao da identidade negra renegada ao longo
da historia, marcada por denuncias, abusos, silenciamentos na construgao politica, social e,
sobretudo, educacional. Essas violéncias sao marcadores raciais que estdo inseridos cotidianamente
na educacao, como: auséncia da identificacdo racial; discriminagdes raciais veladas; brincadeiras

pejorativas sobre raga, género e classe. Falar sobre relagdes étnico-raciais é atravessar, também,

2 Dicioniatio online de portugués. Disponivel em: https://www.dicio.com.bt/enegrecer/ Acesso em 12 dez. 2024.
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agenciamentos sociais pelo género e classe, na perspectiva da interseccionalidade, conforme Carla

Akotirene (2019), é uma sistematizagao interligada de opressao.

Ha, portanto, uma tentativa de trazer a tona um debate teérico sobre o processo de
“enegrecer” os saberes e as praticas produzidas na educacio, trazendo textos de intelectuais negros
e negras e aplicando ag¢oes que levem os educandos a pensarem sobre identificagdao racial, para,
assim, obter um pertencimento histérico nas falas racializadas pela experiéncia empirica dos
sujeitos envolvidos.

Outro caminhar que objetiva este artigo, de fato, ancora-se na aplicagdo da Lei n°
10.639/2003 na Educa¢ao Bisica, como arcabouco tedrico para a qualificacio de uma educagio
antirracista na sociedade, bem como uma discussao historica na reconstrucao de saberes da cultura
africana e afro-brasileira que foram silenciados na sociedade. Assim, com esse intuito, aplicaremos
uma abordagem dos estudos decoloniais — um conjunto heterogéneo de contribui¢ées tedricas,
investigativas da colonialidade, as revisdes historiograficas e a problematiza¢ao de conceitos
(Quintero, 2019).

O trabalho esta dividido em trés segOes: a) Base epistemoldgica do enegrecer; b) A
(des)construcao dos saberes na educacgao; e ¢) A encruzilhada metodolégica nas relagSes raciais.
Na primeira se¢ao, discute-se a construg¢do das bases tedricas para pensar uma proposta de
enegrecer os saberes produzidos na educacio, a fim de possibilitar um pilar estrutural para uma
educacao antirracista que tenha a diversidade como sua esséncia nas praticas ativas desenvolvidas
na escola. Na segunda se¢do, discutem-se os documentos instituidos na base educacional, bem
como suas agdes e, consequentemente, o (re)pensar agoes que possibilitem uma desconstrucao
histérica a luz dos incomodos que os discentes apresentam na sua formagao social sobre a
construcao da racializagdo sujeitos.

Por fim, na terceira se¢do, contemplam-se algumas a¢des desenvolvidas em uma escola
municipal da cidade de Maranguape, cidade do estado do Ceara, na qual traz como protagonistas
os estudantes para a formagao racial, por meio de praticas ativas que viabilizaram uma identificacao
racial dos educandos e debates assertivos sobre o olhar racial na escola. Esse dialogo propoe refletir
sobre a base teorica da educagao antirracista e praticas assertivas como possibilidade da ressignificar

as epistemologias africanas e afro-brasileiras.

REVISTA EM FAVOR DE IGUALDADE RACIAL, Rio Branco — Acre, v.9, n.2, p. 232-246, abr-jun. 2026.

234



2 BASE EPISTEMOLOGICA DO ENEGRECER

Ha inquietagdes quando o sistema educacional silencia o olhar racial no processo de ensino-
aprendizagem, pois pensar o campo educacional isento das tensionalidades raciais certamente
corrobora para um sistema opressor na epistemologia hegemonico do saber’. Para Nilma Lino
Gomes (2021), o movimento negro educador agrega a forca motriz pelas lutas sociais
emancipatorias. Tal representa¢do politica e social proporciona discussdes sobre racismo,
desigualdade racial, agoes afirmativas, igualdade racial, africanidades, educacdo das relagdes étnico-
raciais e intolerancia religiosa contra as religides afro-brasileiras®.

Ao pensarmos na ac¢ao de aprofundar as rupturas histéricas que estio inseridas no campo
educacional, compreendemos que o olhar racial esta inserido nas estruturas de poder social
estampadas no cotidiano. Tais dinamicas de poder sdo refletidas pelo eurocentrismo sistémico no
campo educacional, que traz como referéncia de conhecimento epistemologias do norte. Assim,
pensamos o campo educacional como espaco de disputas por territorios de poder marcado por
saberes subalternizados ao longo do tempo, portanto, ha urgéncia em sulear praticas educativas na
construcao de saberes independentes. Logo, o movimento social tem esse papel primordial na
desconstrucao dos debates assertivos, sobretudo o movimento negro educador “por trazer a arte,
a corporeidade, o cabelo crespo, as cores da Africa para o campo da estética, da beleza, do
reconhecimento e da representatividade” (Gomes, 2021, p. 18).

Nesse sentido, o individuo se alimenta de um processo de reconstrugao de saberes
hegemonicos de poder para a compreensao do ser social que, outrora, foi silenciado por contextos
histéricos, sociais e economicos. Reforgamos os pensamentos intetligados de Michael Pollak (1992)
e Kabengele Munanga (2020), ao evidenciarem os conceitos de memoria herdada obtendo uma
interconexdao com uma identidade subjetiva, representada a maneira como o grupo social se define,
ou seja, ¢ definido pelos outros. Essa memoria reflete no contexto contemporaneo, atingindo

diretamente os sujeitos que herdaram rupturas historicas fora do seu espago-tempo.

3 Epistemologia faz parte da drea da filosofia que compreende os processos de producio de conhecimento (Pinheiro,
2023).

4 O racismo religioso ¢ a forma de discriminacio que associa a violéncia e a hostilidade contra religides de matriz
africana a estruturas raciais brasileiras, revelando que esses ataques ndo sdo apenas intolerancia, mas expressoes de
preconceito dirigido a corpos e culturas negras. Ele denuncia a dimensiao politica e racial desses conflitos, pois tais
agressoes constituem violagio sistematica da dignidade e da liberdade religiosa da populag¢do negra (Hartikainen, 2021).
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Compreendemos que a constru¢ao dos saberes dos movimentos sociais corrobora para um

desenvolvimento histérico-social dos sujeitos que estao envolvidos, partindo principalmente no
campo educacional, pois expressam o agir social e politico, reconstroem identidades, trazem
indagacoes, ressignificando e politizando os conceitos sobre si a luz da realidade social (Gomes,
2021). Esse caminhar das epistemologias fomentam uma construgao social da identidade negra na
educacio, representada por um pensar coletivo pelos fatores histérico, linguistico e psicologico.

A vista disso, o fator histérico representa um sentimento de contribui¢io na historiografia
pela sua coletividade, que intensifica o fio condutor ancestral por meio da construgao histérica dos
individuos para qualificar uma consciéncia histérica no imaginario coletivo (Munanga, 2020).
Quando nao se tem uma validagdo epistémica na representagao na populacao negra, estabelece-se
uma continuidade histérica de silenciamento. Para Barbara Carine Soares Pinheiro (2023), é como
se existisse uma marca indelével da escravidao que eterniza a desumanizagdo e o pertencimento
dos corpos negros as pessoas brancas.

Quanto ao fator linguistico, ha multiplas formas de linguagens como estilo de cabelos,
penteados e musicas afro-brasileiras que sao marcas da identidade negra, pois “a lingua ¢ um lugar
de muitas dores” (Nascimento, 2019, p. 21), ou seja, as linguas sdo espagos de construgao ideoldgica
no desenvolvimento dos saberes (Anderson, 1991). Diante do epistemicidio das marcas culturais
da populacio negra, aqui compreendemos este conceito sob os estudos de Sueli Carneiro (2011),
definido como o exterminio do conhecimento do outro, por meio do desenvolvimento do que é
saber valido e silenciado.

Em consonancia, temos o fator psicolégico, que estabelece uma base comparativa de
temperamento do negro associado por uma animosidade. Contudo, partimos do condicionamento
histérico do negro e de suas estruturas sociais (Munanga, 2020). No dialogo construtivo do ser
negro, percebemos o quanto prevalecem dissonancias histéricas partindo do silenciamento social.
Para Neuza Santos Souza (2021), ha efeitos psicossociais da experiéncia de discriminagao racial e
das consequéncias para o negro na sociedade, fato corroborado na perspectiva do reconhecimento
racial, sobretudo na educacio.

Alinhando tais fatores — histérico, linguistico e psicolégico —, obtemos a constru¢ao da
identidade negra como arcabougo tedrico de conexio politico, social e cultural para a fomentacao
de consciéncia histérica dos sujeitos silenciados na sociedade. Assim, utilizamos o olhar de

Kabengele Munanga (2020) para aprofundar o conceito de identidade negra como representagoes
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da identidade subjetiva e objetiva estruturadas na sociedade como constru¢des das identidades para

uma consciéncia historica.

Nesse sentido, entendemos o quanto é primordial a construcao da identidade negra na
educacio, aliada a legislagdo que agrega os artigos 26-A e 79-B da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio (LDB), a Lei n° 10.639/2003, a qual estabelece o ensino de histotia e cultura afro-
brasileira e africana nas escolas publicas e privadas dos ensinos Fundamental e Médio®. Entio, o
pensamento destas bases tedricas dissemina um pensar na reconstrucao dos saberes enquanto
pratica na qualificacio de uma educagao antirracista.

Pensar numa educagdo das relagGes raciais é compreender uma transformagao na base
curricular de ensino, seja comum ou diversificado; esta educagao aborda a desmistificacio das
praticas ocidentalizadas e hegemonicas dos saberes em praticas antirracistas. Portanto, “a educagao
¢ o ato de socializar com as novas geragoes os conhecimentos historicamente produzidos”
(Pinheiro, 2023, p. 20). Dessa maneira, hd uma necessidade de requalificagaio dos saberes
produzidos na educagdo para a legitimagao de sujeitos silenciados historicamente, sobretudo da
popula¢ao negra.

A escola é acometida pelas tensoes historicas nas relagdes raciais, agregando, assim,
marcadores de violéncias simbdlicas cotidianas entre os individuos, muito embora essa instituiciao
seja socialmente responsavel pela disseminagao e socializacao dos saberes (Gomes, 2021). Assim,
percebemos um conflito epistemoldgico colonial diante dos saberes entre os eixos Norte-Sul, algo
marcado pela subalternizagao do Sul em detrimento da régua sistémica do saber global do Norte,
muito embora o Sul nao seja somente um referente historico e geografico, ¢ um referencial potente
para a producio de saberes com suas proprias relagdes sociais, interculturais e com a diversidade
humana (Campos, 1991).

Conforme Pinheiro (2023, p. 25), o campo escolar reproduz graus profundos de
colonialidade — “um padrao subjetivo de rebaixamento existencial dos povos tidos como
‘colonizados’ frente aos povos autointitulados colonizadores”, o que invisibiliza a constru¢ao
assertiva da identidade negra na educagao. Somado a isso, portanto, identificamos como o
imaginario coletivo ¢ atravessado pelas epistemologias do Norte e, acima de tudo, como isso afeta

o imaginario social dos discentes no desenvolvimento do pertencimento histérico.

5 A Lei n° 10.639/2003 é uma modificagio da Lei n° 9.394/96, no qual estabelece que nos ensinos fundamentais e
médios, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-brasileira. Vale salientar que
a legislacdo softe uma modificacio acrescentando os povos indigenas, com a Lei n° 11.645/08. Contudo este attigo
delimitou a pesquisa na legisla¢do do marco histérico da Lei n® 10.639/2003.
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Dessa maneira, enegrecer os espagos escolares ¢ uma a¢ao primordial na constru¢iao da

educagdo antirracista. Para além disso, enegrecer os saberes contribui com a perspectiva da
construcio do conhecimento na educa¢do que corroborem para a construcio histérica na
sociedade. Conforme Pinheiro (2023), praticas antirracistas se configuram como formas de
denuncia do racismo na sensibilidade de reverter estruturas de poder intrinsecas na sociedade. Tais
praticas necessitam da reprogramacao tedrica na producio de saberes produzidos na educagio,

para, assim, alcangar patamares de uma educag¢ao antirracista significativa.

3 A (DES)DESCONSTRUCAO DOS SABERES NA EDUCACAO

A praticidade pedagdgica de uma educa¢io antirracista perpassa a Lei n° 10.639/2003 na
sua aplicabilidade na Educagao Basica, bem como os desafios de implementar a legislagao, os quais
estao impregnados pela auséncia de pertencimento histérico as culturas africanas e afro-brasileiras
nas escolas, assim como pela problematizac¢ao dos estigmas nos espagos formais e nao formais.

Com natureza empirica no campo educacional, o objeto de estudo se delimitou a cidade de
Maranguape, estado do Ceara, tendo como referéncia o Centro de Educacao Municipal Santa Rita
(CEMSR), instituicio que esta sob dominio da Secretaria Municipal de Maranguape e abrange a
Base Comum Curricular de Maranguape (BCCM) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
como aporte instrumental na construcio das aulas e projetos que envolvem os agentes
educacionais’.

Vale ressaltar que a institui¢ao, escola, percorre uma rotina pedagogica de tempo integral,
em que os discentes seguem uma carga horiria didria de 8h/a, constituindo o curticulo da Base
Comum (obrigatério) e o curriculo da Base Diversificada (componentes formativos). Partindo
dessa logistica, a pratica pedagogica estabeleceu uma estrutura de estudos direcionados para a
construcio do conhecimento 2 luz das demandas dos discentes sobre identidade racial na escola’.
Assim, oportunizamos um debate assertivo sobre as relagdes étnico-raciais e, sobretudo, sobre a

discussao de uma educacio antirracista no ambiente escolar.

¢ A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de cardter normativo que define o conjunto organico
e progressivo de aprendizagens essenciais para os estudantes, este foi arcabouco na criacdo Base Comum Curricular
de Maranguape (BCCM). Disponivel em: http://potrtal.mec.gov.bt/ultimas-noticias/211-218175739/85151-entenda-
como-funciona-a-base-nacional-comum-curricular. Acesso em: 13 dez. 2024.

7 A pratica pedagogica estabelecida foi direcionada para as oficinas interativas de estudos entre os discentes, com
estudos direcionados sobre raga, género e classe.
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Partindo da realidade estabelecida pela comunidade escolar, notamos o quanto foi

pertinente aprofundar os estudos das relagdes raciais com a participacdo direta dos discentes.
Identificamos que a auséncia de letramento racial se apresenta como um dos principais desafios
para contemplar uma escola antirracista®. Ademais, presenciamos uma lacuna educacional no
processo de autoidentificagao racial na formacao identitaria dos sujeitos que estio envolvidos no
sistema de aprendizagem — essa demanda foi codificada por uma avaliagdo diagndstica entre os
discentes da escola.

Nesse sentido, a falta de pertencimento histérico que o educando carrega e a caréncia da
consciéncia histérica diante do processo da Educagao Basica sio dissonancias dessas correntes
mentais que sao imbricadas na sociedade, especialmente, na escola. Tais desafios ficaram explicitos
na composi¢ao das memorias flutuantes que pairam no imaginario coletivo, como brincadeiras
pejorativas sobre identificagao racial, narrativas absorvidas em ambientes externos e, sobretudo,
microvioléncias que sao estabelecidas no ambiente educacional.

Intituladas “oficinas interativas”, a pratica pedagogica estabelecida reuniu parametros para
atender 2 Lei n°® 10.639/2003, contemplando uma recomendagdo assertiva para a cultura africana
e afro-brasileira, assim como enegrecendo saberes no campo educacional pelo pertencimento
histérico dos discentes, mesmo diante da realidade escolar que “tem sido um dos principais meios
de socializacio de discursos reguladores sobre o corpo negro” (Gomes, 2021, p. 95). Entio,
pensamos que o corpo negro exala um conto histérico de resisténcia, denuncia, revalorizagao e
intervencao.

Em consonancia a legislagio vigente e somando-se a importiancia de rever fraturas
histéricas na construgao da identidade negra na sociedade brasileira, compreendemos o quanto é
primordial fomentar nos discentes a reflexdo sobre a identidade negra, partindo de a¢oes assertivas
na formacao social, cultural e, sobretudo racial dos educandos — compreendemos identidade negra
como fator histérico, linguistico e psicolégico (Munanga, 2020). Com isso, identificamos urgéncia
na criacao de um sistema com praticas pedagogicas antirracistas que possibilitasse dialogar a luz da
realidade racial dos discentes e, acima de tudo, com uma equidade racial distante dos escombros
da sociedade racista.

Dito isso, a relevancia da tematica repousou na constru¢ao social do convivio entre

discentes, docentes, gestores e comunidade, na perspectiva de equidade racial no processo

8 Para Lia Vainer Schucman (2012), o letramento racial é caracterizado como ato da leitura social sistematizado pelos
processos sociais nas hierarquizagdes raciais que sdo negociadas na sociedade.
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formativo dos educandos. Além disso, compreendemos que o processo formativo dos educandos

esta rodeado de rupturas histéricas acerca da compreensio da identidade negra nos espagos de
aprendizagens, como um lugar social de reconhecimento histérico coberto de processos de ensino,
seja individualizadamente ou coletivamente, os quais contribuem para a formacao dos sujeitos.

Entendemos a importancia de construir um debate assertivo para atingir uma equidade
racial e, assim, desconstruir falacias disseminadas na sociedade, sobretudo no impeto de atingir
uma educagio antirracista. Essas disputas de narrativas que alimentam falacias sobre a historiografia
silenciada, de certo, estdo vivas no imaginario coletivo dos educandos. Tais representacdes
atravessam o imaginario coletivo para leituras de mundo e desconstrucdo de saberes impostos,
sulear reforca o posicionamento critico as representacdes geradas pelas referéncias espaciais
(Campos, 1991). As linguas sao comunidades imaginadas que representam lugares de construgio
social, como narrativas pejorativas sobre a identidade negra, casos de intolerancia religiosa,
discriminacao racial e racismo (Anderson, 1991).

A vista disso, percebemos o quanto discutir raca — compreendemos como fator
ressignificado de movimentagao politica e social (Gomes, 2021) — partindo do processo formativo
social na construcio do individuo na educacio, fomenta uma desconstru¢io da colonialidade
estabelecida na estrutura social. Entao, ha possibilidades do pertencimento histérico na perspectiva

da emancipa¢ao mental pela desconstrucao da hegemonia eurocéntrica.

4 A ENCRUZILHADA METODOLOGICA NAS RELACOES RACIAIS

Por meio da apropriacio de uma abordagem qualitativa (Minayo, 2010), em que ¢é
potencializado o campo de estudo a partir das experiéncias dos sujeitos e de suas multiplas
compreensoes na sociedade e no ambiente escolar, conseguimos encontrar uma aproximagao da
realidade dos educandos com a equidade racial na escola.

Dessa maneira, correlacionando ensino e aprendizagem, tal pensamento centralizou seu
debate na questio racial escolar a fim de promover um processo de ensino significativo na
decolonialidade dos saberes desenvolvidos no curriculo educacional que, indescritivelmente, surge
da pratica do que é produzido na escola. Para Pinheiro, “a decolonialidade é uma categoria tedrico-
politica voltada para a reversiao da colonialidade” (Pinheiro, 2023, p. 107).

A base metodologica compreendeu o estudo polido da Historia Oral (Alberti, 2013), no

aprofundamento de entrevistas tematicas que direcionassem os educandos para a qualificacio dos

REVISTA EM FAVOR DE IGUALDADE RACIAL, Rio Branco — Acre, v.9, n.2, p. 232-246, abr-jun. 2026.

240



dados coletados na identificagdo racial dos discentes da escola. Essa estrutura compreendeu a

valorizagdo dos saberes adquiridos ao longo do processo das entrevistas coletivas que foram
aplicadas nas turmas do Ensino Fundamental, nas turmas do 9° A e B — foram selecionados 10
alunos(as) para serem representantes da pesquisa.

A pratica pedagbgica foi realizada por meio da observacio participante na descri¢ao
qualitativa de a¢des que corroboraram para a constru¢ao identitiria da produgdo da identidade
racial. Contudo, os passos metodoldgicos tiveram como aplicabilidade: sensibilizagao da Lei n°
10.639/2003; observagdo participante das praticas antirracistas, interacdes sociais e consonancias
na formacao dos paradigmas das relagdes étnico-raciais; e descrigao dos dados coletados ao longo
das oficinas interativas de pesquisa na continua interagao dos sujeitos com a producao cientifica.

Nesse caminhar, a raga compreende um marcador social na construc¢ao histérica dos
individuos, os quais estdo repletos de discursos de natureza discriminatéria. Conforme Fernandes,
“¢ primordial refletir acerca da aplicabilidade da reparagao historica sob lentes tedricas por meio
das epistemologias decoloniais, a fim de romper as amarras do conhecimento valido [...] de forma
a combater o racismo epistemologico e estrutural” (Fernandes, 2023, p. 162).

As discussoes foram estabelecidas pelas oficinas interativas ao longo do ano letivo de 2024,
compreendendo: a) acdo de sensibilizacdo escolar; b) reunido de estudos com os discentes; e c)
protagonismo da mulher negra na literatura. Essas oficinas interativas foram bases teéricas para

aplicagao das entrevistas sobre identidade racial na escola.

41  ACAO DE SENSIBILIZACAO ESCOLAR

Partindo da construcdo de um conhecimento coletivo, certamente entendemos que a
primeira acao para contemplar a oficina interativa, conhecida como Protagonismo Juvenil na escola
pela otica da racialidade, no CEMSR de Maranguape, perpassou a abertura do dialogo com
docentes, gestores e equipe pedagogica. Entio, realizamos uma a¢ao no dia 26 de fevereiro de 2024,
considerando o planejamento coletivo, no qual abordamos um debate assertivo no que tange a
questao racial.

Neste caminhar, sensibilizamos os(as) professores(as) para a necessidade de aplicar as
oficinas interativas na escola e, por meio do debate, percebemos a importancia de enquadrar a
sistematica da pratica pedagdgica na rotina anual do sistema de ensino, e, assim, possibilitar um

ensino que atravesse a diversidade no processo formativo do educando. Tal agao reverberou relatos
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de natureza racial que, consequentemente, despertaram gatilhos individuais da meméria coletiva

dos(as) professores(as) — pelos estudos de Maurice Halbwachs (1990). Logo, compreendemos a
relevancia pedagogica de agregar no curriculo escolar as relagoes étnico-raciais no processo de
formacio.

Conforme Fernandes, “a memoria coletiva contribui nessas distor¢oes de identificacio de
ser e, por outro lado, como pode fornecer subsidios para um pertencimento histérico,
considerando que a memoria traz lapso residual do processo de silenciamento” (Fernandes, 2023,
p. 134). Dessa maneira, o dialogo dessa acio fomentou um debate pela raiz das estruturas da
memoria relacional como mecanismo de (des)construcdo de narrativas oriundas da sociedade

racista.

4.2 REUNIAO DE SENSIBILIZACAO COM OS DISCENTES

Esta acdo teve como centralidade trazer textos de intelectuais negros e negras para a
constru¢ao do conhecimento entre os discentes, com o intuito de promover um processo de
racializag¢ao no corpo discente, bem como impulsionar discussdes sobre dissonancias vivenciadas
pelos sujeitos na educagao. Conforme Djamila Ribeiro (2019), todos falamos a partir de um lugar
social, sendo assim, torna-se relevante debater esse processo de racializagao, sobretudo aprofundar
a discussio sobre branquitude’.

No dia 11 de abril de 2024, no periodo da manha, iniciamos um encontro de sensibiliza¢ao
para aplicagao da pesquisa de autoidentificacdo racial na escola. A priori, o encontro foi direcionado
para um estudo sobre a autoidentificagdo racial na Educacido Basica, bem como para a leitura
coletiva do texto Que cor é a minha cor? A autoidentificacdo racial das criancas na educacio
infantil, da pesquisadora Tércia Regina da Silva (2017).

Utilizamos espagos escolares de livre acesso, com o intuito de proporcionar um ambiente
leve para a leitura e as discussoes da tematica. Tal agdo teve a participagao direta dos alunos e alunas

do 9° A e B do CEMSR. Esse momento representou uma agao direta do projeto da escola, ja que

9 O conceito de branquitude refere-se aos privilégios estruturais que beneficiam pessoas brancas (Bento, 2022).
Lourenco Cardoso (2010) distingue entre o branco ctitico, que reconhece esses privilégios e atua contra a hegemonia
racial, e o branco actitico, que os assume como parte de uma identidade superior.
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possibilitou um debate assertivo sobre as perspectivas da racialidade que, por vezes, sio silenciadas

na educacio.

No decorrer da atividade alguns alunos e alunas relataram o quanto essa pergunta inicial
atravessou sua sensibilidade: “Que cor ¢ a minha cor?”. Entdo, o debate foi encaminhado para
situagoes corriqueiras do cotidiano escolar quando se trata de equidade racial. Para além disso,
discutimos contextos histéricos que estdo diretamente interligados com a centralidade das
tensionaliza¢oes sociais, como o racismo linguistico (Nascimento, 2019).

Aprofundamos, também, critérios do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE)
e do Estatuto da Igualdade Racial (2010), na perspectiva da identificagdo racial da populagiao
brasileira. Por tudo isso, percebemos o quanto este momento refor¢ou uma educagao voltada a
conscientizagao histérica no intuito de promover uma educag¢ao antirracista, sobretudo, ancorada

na diversidade para “aprender a partir do encontro das diferencas” (Pinheiro, 2023, p. 127).

4.3 PROTAGONISMO DA MULHER NEGRA NA LITERATURA

Iniciamos um encontro de construgdao de conhecimento da pesquisa de campo, no dia 18
de abril de 2024, para aplicagio do estudo sobre identificagao racial na escola. Em consonancia
com nossas atividades sobre equidade racial, participamos do I Sarau Literario na escola, com os
alunos e alunas do 9° A e B, os quais declamaram poemas de mulheres negras.

Esta a¢ao proporcionou um debate assertivo no contexto histérico das populagoes negras,
bem como direcionou um caloroso debate sobre raca e género na perspectiva da Histéria do
Tempo Presente e de sua reconstrucdo historiografica do passado. Assim, no decorrer da
construcao coletiva alguns(as) alunos(as) trouxeram suas contribui¢es do artigo trabalhado no
ultimo encontro, bem como debatemos sobre a constru¢ao das perguntas condutoras para
trabalhar na pesquisa de campo.

Nesse sentido, compreendemos o quanto momentos dessa natureza agregam uma memoria
afetiva e cristalizam um aprendizado significativo a luz dos sujeitos diante das interagdes sociais.
Essas agdes, de fato, agregam consciéncia coletiva da condigao histérica da populagio negra no
combate da inferiorizacdo e negacao da humanidade (Munanga, 2020), pois a identidade se constroi
de forma coletiva como expressao da cultura africana e afro-brasileira pela afirmagao identitaria do

set, principalmente para a populacao negra.
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As oficinas interativas aplicadas no CEMSR representam a¢oes da educagio antirracista,

em consonancia com a lente tedrica da epistemologia decolonial, da epistemologia de sulear e,
acima de tudo, da possibilidade de aprender a luz do pertencimento histérico dos educandos, a
qual busca fomentar o debate na constru¢ao do conhecimento e na reconstrugao historiografica na
sociedade (Fernandes, 2023). Dessa maneira, a constru¢ao epistemoldgica da sociedade esbarra na
régua hegemonica dos saberes validos, reverberando os conflitos substanciais que precisam ser

questionados e reaprendidos pela sociedade contemporanea.

5 CONSIDERACOES FINAIS

As oficinas interativas foram arcabougos essenciais para a qualifica¢ao tedrica da pratica
antirracista no CEMSR, assim como as entrevistas tematicas, nas quais foram estabelecidos
parametros para discutir como a identidade negra esta sendo trabalhada na escola. Muito embora
tenham sido identificadas inconsisténcias acerca da Historia Africana e Afro-brasileira no pensar
coletivo dos discentes, as oficinas interativas foram arcabougos na (re)construcao das
epistemologias livres das amarras da colonialidade. Com isso, a legislacdo vigente determina tal agao
pratica, problematizando fatores culturais e sociais no cruzamento da sociedade que ainda esta
sobre os escombros histéricos da escravidao, fato que relacionamos com a memoria herdada de
Pollak (1992).

As entrevistas revelaram uma realidade desafiadora na identificacio racial dos estudantes,
pois percebemos que alguns(as) alunos(as) sentem receio quanto a autoidentificacao racial seguindo
os critérios do IBGE e do Estatuto da Igualdade Racial (2010) — seja preto ou pardo. Logo, foram
identificados fatores historicos que permeiam o espago educacional como um distanciamento do
ser negro na educacgdo. Contudo, tais hipoteses foram baseadas nas entrevistas diretas de formato
coletivo, mostrando, assim, uma parcela dos desafios para combater falas racistas na escola, bem
como ag¢oes de discriminagao racial.

Neste dialogo, compreendemos os efeitos psicossociais da experiéncia de discriminagdao
racial na escola (Souza, 2021), que criam estruturas de apagamento identitario do ser negro
socialmente. Essa relagdo esteve diretamente ligada as experiéncias dialdgicas nas oficinas
interativas das quais os discentes participaram. A vista disso, percebemos o quanto este

distanciamento da identificacdo racial se correlaciona com fatores sociais, culturais e, sobretudo,
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psicolégicos, em uma perspectiva de os sujeitos criarem um mecanismo de defesa contra agressoes

direcionadas a populagao negra.

Por tudo isso, compreendemos que a escola carrega marcadores raciais que sio silenciados
pela estrutura de poder hegemonico. Assim, € preciso incentivar uma pratica pedagogica que leve
a comunidade escolar ao conhecimento a partir das diferengas. Para além disso, necessitamos ser
agenciadores de resisténcia, dendncia e, sobretudo, conscientizagdio no ambiente escolar, pois
“onde a consciéncia nao chega, a obrigatoriedade da lei age” (Pinheiro, 2023, p. 82).

Dessa maneira, a escola representa um espago primordial na constru¢io da formagao
cognitiva do educando, que assume o papel para a desmistificagio do racismo, além da
sistematizacao do antirracismo; por meio de praticas antirracistas que estejam ligadas ao processo
de ensino, para, assim, alinhar-se ao processo de racializagdo dos discentes. Partindo desse
pertencimento histérico, chegaremos a um espag¢o educacional pautado na diversidade, na
harmonizacao das relagdes étnico-raciais na producio de saberes e, sobretudo, na reordenacgao
coletiva de leitura de mundo pela 6tica da epistemologia do Sul e, ndo mais na subalternizagdo ao
Norte, mas pela libertacio da colonial do pensar e aprender a luz da ancestralidade local do Sul-

global.
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