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AMAZONIAS, AQUI SE RESPIRA LUTAS POR DIREITOS...

No atual tempo-espaco social, Amazonias e seus sujeitos sao atravessados por diversidades,
disputas e reinvencoes do futuro. Este Dossié foi concebido nesse contexto de destruicao
sistematica a floresta em pé e de ataque criminoso e midiatico as formas de resisténcia. Ao mesmo
tempo, o Dossié inscreve-se no territorio das aguas e florestas porque denuncia a opressio e

dominagdo e anuncia inspiradas possibilidades de enfrentamento e lutas no campo da educagao,
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no combate ao racismo estrutural, contra a mercantilizagdo da agua, no campo das artes e nas
memorias sociais. Da terra que tinha/tem donos e senhores ao territério das ancestralidades e dos
comuns ha um grande desafio: a luta pela emancipagao e soberania das Amazonias. Nesta direcao,
os autores tensionam a agenda racista, privatizante e desigual em curso na regiao, resultado das suas
experiéncias politicas e intervencoes socioculturais e, dessa forma, reforcam os debates oriundos
das leituras criticas sobre a apropriacao social e cultural pelo sistema capitalista. Ademais, a
sociedade civil, os movimentos sociais e as entidades cientificas vem se ocupando da tarefa politica
em apoiar as lutas historicas dos povos das florestas pela liberdade e contra as formas sofisticadas
de colonialidade do poder, do ser e do saber.

Os espiritos dos povos da Amazonia com toda sua ancestralidade, ({)materialmente
construida com cada espécie, tem no territorio preservado elemento essencial para a vida em
plenitude. Assim também cada povo e comunidade tradicional tem no mesmo territorio sagrado a
sua constitui¢do enquanto complexo ecossistema social, cultural e de produgao. Somado a isso,
novas pesquisas e temas apontam a necessidade da educagao pluridiversa que possa superar os
tracos urbanocéntricos e funcionais que constituem a maioria dos curriculos. A intersecao dessas
questoes e seus desdobramentos estao presentes no conjunto dos artigos aqui, cuidadosamente,
articulado com uma pratica social interfacetada com linha critica tedrico-metodologica. Pode-se
assim assegurar que ha importantes experiéncias académico-politicas que sugerem aproximagoes
com os eixos do bem-viver: ancestralidade, ruptura as formas de domina¢io/opressao,
incorporacao das diversas maneiras de produzir conhecimento e valoriza¢ao o dos comuns.

Todavia a acumulag¢do primitiva e neocolonial avanga asfixiando vidas e historias e
operando a favor da concentracao de renda e poder a todo custo em tempos de eficiéncia e
customatizagao ultraliberais, perseguicao a educacio e ciéncia, racismo ambiental, mercantilizagao
da agua e da terra e aumento de assassinatos de ativistas por direitos. As leituras dos artigos nos
convidam, ainda, para incorporac¢io e/ou reforco de novas pautas significativas para a cultura de
direitos socioterritorios e hidrossociais, pois aumentam as estratégias imperialistas de destruigao
nas Amazonias. Nelas, a abundancia nao significa que deve haver exploracio a qualquer custo, pois
todos os recursos disponiveis sdo vitais para a manuten¢ao do maior e mais complexo ecossistema
do mundo, onde sempre viveram povos diversos, hoje considerados “invasores”. Sao por essas
trilhas de inquietagdes e proposicdes que os artigos contribuem, de certo, para reflexdes sobre
dignidade e melhores condi¢oes de vida na regido que contrasta riqueza/concentragao de renda e

pobreza/exclusio social.
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Inspirado na escola como “espago educativo multiplo” e trazendo os importantes debates
do Movimento Negro, o artigo de Silvano Lira e Patricia Aragao, intitulado Os Desafios de uma
Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais: um estudo a partir a implantagio das leis
10.639/2003 e 11.645/2008, analisa a educa¢io para as relagdes étnico-raciais e o uso de multiplas
linguagens para transposi¢ao didatica no campo do antirracismo, dentro elas o cinema como
importante vetor de divulgacdo de processos de alteridade contra a desigualdade racial e o racismo.
Tratando da mesma tematica, Maria Souza e Kelly Oliveira utilizam como chave-explicativa de
investigacao do artigo Formagido Continuada de Professoras/es e A Lei 10.639/03 a
subalternidade de negros e negras resultante do substrato de uma sociedade hierarquizada que até
hoje estrutura as relagdes sociais e de poder. Outro artigo do ponto de vista da cultura racista, A
Afroperspectiva dos Povos Bantu no Ensino de Filosofia: transversalidades decoloniais no
chio da escola de Wudson Oliveira assume uma importante e contundente anélise no que diz as
experiéncias nas pedagogias antirracistas a partir da experiéncia na educacido basica com
aulas/oficinas, demonstrando as possibilidades concretas vivenciadas no “chdo da escola” como
“resisténcia de uma educacao étnico-racial”.

No artigo Melancolia, Siléncio e Memoria na lirica de Carlos De Assumpgio de
Sandro Silva expde a triade arte-imaginario-resisténcia para enfatizar como a “ancestralidade afro-
brasileira” e a forca da oralidade estio presentes e sao potentes na rica obra lirica do poeta negro
Carlos de Assumpgcao, vanguardista das lutas sociais contra a ideologia racista. Também inspirado
na memoria social, o artigo Duas Mulheres atuantes no Campo e na Vida de Luciana Correia
e Marilda S4 é um relato de sujeitas da agricultura familiar, empoderadas e cientes dos seus direitos
para que o campo seja também um territério de afeto, sonhos e resisténcia feminista contra o
enfrentamento do patriarcado e do machismo que molda a sociedade brasileira, em especial, as
relagdes capturas pelo agronegocio no interior das Amazonias. Por fim, encerrando o dossié o
artigo

As influéncias africanas no ambito escolar: resisténcia e valorizacdo da cultura
negra na educagio de jovens e adultos, de Thaila Bastos da Fonseca, trata de estratégias
pedagdgicas aplicadas na sala de aula como subsidio aos professores para trabalhar juntos aos
discentes os conhecimentos das herancas africanas na escola de acordo com a lei: n® 11.645 de
2008.

Como falar em direitos nas Amazonias que vivem uma grande barbarie social resultado da
tirania do saque e do desenvolvimento desigual? A luta para torna-las livres é a afirmagido da

diversidade de vidas que precisam produzir e reproduzir processos, modos de vida e sociabilidades
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sobretudo garantidas nos direitos socioterritoriais e da natureza, os quais estido sendo vilipendiados
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pelos projetos de destruicao. Contudo, as conquistas vivenciadas nos diferentes ecossistemas
amazonicos ndo deixam duavidas da for¢a social da organizacio politica e dos mutirdes de
enfrentamentos seja no campo institucional, no campo epistémico e no campo politico. Todas
essas formas de lutas precisam ser visibilizadas e reconhecidas e o Dossié ¢ uma inspiracio para

seguir avante!

Claudina Azevedo Maximiano — Instituto Federal do Amazonas (IFAM)
David Junior de Souza Silva — Universidade Federal do Amapa (Unifap)
Eunapio Dutra do Carmo — Universidade Federal do Para (UFPA)
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OS DESAFIOS DE UMA EDUCAGCAO PARA AS RELACOES ETNICO-
RACIAIS: UM ESTUDO A PARTIR DA IMPLANTACAO DAS LEIS
10.639/2003 E 11.645/2008

Silvano Fidelis de Lira'
Patricia Cristina de Amgﬁo2

RESUMO

Com a escrita deste texto pretendemos estabelecer uma reflexdo a partir de uma perspectiva educativa que preze por
uma educagdo para a diversidade, que problematize nossas relacbes em sala aula e os desafios que ela impdem a
docéncia, e dentro deste campo, priorizamos uma reflexdo para a educagdo para as relagdes étnico-raciais a partir de
um marco legal das Leis 10. 639/2003 e 11.645/2008, questionamos o modelo atual de educagio e suas relagdes com
a educacio e com a minimizacdo das desigualdades dentro da educagio que contribuem para uma sociedade racista e
discriminatéria, nas consideragoes finais, apresentamos algumas pistas para um trabalho em sala de aula e que venha a
contribuir com a construgio de um saber multicultural, diverso e que proporcione uma formagao para a diversidade.

Palavras chaves: Educacio. Diversidade. Lei 10. 639/2003. Lei 11.645/2008.

O men plano estd feito; quero ser deputado, e, na circular que mandarei aos meus eleitores, direi que, antes, muito antes da
aboligdo legal, jd eu, em casa, na modéstia da familia, libertava um escravo, ato gue comoven a tida a gente que déle teve noticia; que ésse
escravo tendo aprendido a ler, escrever e contar, (simples suposigies) é entio professor de filosofia no Rio das Cobras; que os homens puros,
grandes e verdadeiramente politicos, nao sio os que obedecem a lez, mas os que se antecipam a ela, dizendo ao escravo: és livre, antes que o

digam o5 poderes piiblicos, sempre retardatdrios, tropegos e incapazes de restaurar a justica na terra, para satisfacio do cén.”

INTRODUGAO

Comumente buscamos encontrar imagens sobre a escravidao brasileira em autores
consagrados no tema como Castro Alves, que descreveu a crueldade e a desumanidade dos Navios
Tumbeiros, mas os processos que seguiram a escravidao negra no Brasil encontram forte espaco
nos escritos de Machado de Assis, e o trecho citado como abertura desse texto fala muito disso,

nao da escravidao propriamente dita, mas dos processos que levaram a aboli¢ao, ocorrida em 13

! Graduado em Historia pela Universidade Estadual da Paraiba e mestre em Histéria pela Universidade Federal da
Paraiba, atua na educagio bisica e no ensino superior. E-mail: silvanofidelis01@gmail.com
2 Professora do Departamento de Historia da Universidade Estadual da Paraiba e do Programa de Formagao de
Professores da mesma instituigao, atualmente atua junto ao Programa de Residéncia Pedagdgica e Iniciagio a Docéncia
(PIBID). E-mail: patticiacaa@yahoo.com
3 Cronica publicada no jornal Gazeta de Noticias, em 19 de maio de 1888. Cf. Assis, Machado de. Obra Completa.
Vol III. 3* edicdo. José Aguilar, Rio de Janeiro. 1973.
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de maio de 1888, e o texto machadiano ¢ datado apenas seis dias ap6s aquele acontecimento, o que
nos leva a entender que o autor viveu aquela grande euforia social, ele observou a “libertacio dos
escravos”, mas também acompanhou o completo descaso com a populagio negra, incluida na
liberdade, mas excluida da sociedade, exposta a marginalidade e a pobreza. Para Machado de Assis,
a liberdade era anterior a lei, era uma condi¢io humana, e que foi apenas utilizada como
instrumento para exercer a dominagao de um Estado Imperial que dava sinais de esgotamento, de
derrota. Os contos do “Bruxo do Cosme Velho”, bem como grande parte de seus escritos sio
fontes importantes para compreendermos a escravidio em sua dimensao humana, social e politica
(OLIVEIRA, 2019).

Mas em pleno século XXI, que ligagoes seriam possiveis para pensar uma educagao para as
relagoes étnico-raciais com a escravidiao extinta no fim do século XIX? Quais as relagdes que
podemos estabelecer entre passado e presenta para pensarmos um tema tio importante para a
educagio e para a sociedade? Ea partir de questoes como essas que desenvolveremos uma reflexdo
para sairmos do lugar comum sobre a educagio e apresentarmos, ao final do texto, uma proposta
pedagdgica voltada a promover a inclusio e a igualdade a partir de uma perspectiva educacional
antirracista.

Ao pensarmos as relagdes possiveis entre educacao e as relacdes étnico-raciais, devemos
levar em consideragdo questoes referentes a Historia e Cultura dos paises africanos, essa alternativa
se faz necessaria para que os estudantes possam ter a capacidade de conhecer as raizes de nossa
cultura. Poderfamos citar o exemplo de MATTOS (2012) que, ao apresentar o tema, a autora realiza
um complexo exercicio de apresentar a cultura afro-brasileira como um conjunto de praticas

complexas, e isso se da a partir da necessidade de olharmos o tema a partir da alteridade e alteridade.

A histéria das sociedades africanas foi, durante muito tempo, deixada de lado, em grande
medida devido as ideias preconceituosas sobre o continente africano produzidas,
sobretudo pelos europeus, nos séculos XVIII e XIX. Como as sociedades africanas nio
apresentavam as mesmas institui¢oes politicas, ndo possuiam padroes de comportamento
e visoes de mundo semelhantes aos dos europeus, a conclusiao s6 podia ser uma: a de
uma sociedade nio civilizada e sem Histéria (MATTOS, 2012, p, 11).

A autora nos chama a atencdo para percebermos os silenciamentos existentes em nossa
histéria, os momentos em que as sociedades africanas, juntamente com sua cultura e c6digos sociais
que sao negligenciados pela sociedade e até mesmo pelos sistemas de ensino. Entendemos que a
educacio participa desse sistema de exclusdo, que legitima um saber branco, elitizado e europeu,
na medida em que isso acontece, temos uma sociedade que ignora suas origens, sua cultura e sua

identidade.
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Partir de uma reflexdo a partir da legislacio vigente, especificamente das leis 10.639/03" e
11.645/08’ significa promover um olhar sobre aquilo que o Estado se propde e aquilo que

realmente acontece dentro de nossas escolas.

SIQUEIRA e DIAS (2021) mostram que:

Diante desse cenario, nota-se o desenvolvimento de politicas publicas voltadas para uma
educacdo mais democritica, tornando-se palco centralizador através dos pareceres
referentes as Leis 10.639/03 e 11.645/08, as quais orientam para uma educagio plural,
modificando assim, o modelo hegemoénico e eurocéntrico que impregnou os curriculos
escolares até grande parte do século XX. O levantamento indica que foi a partir de
demandas sociais e histéricas oriundas do movimento negro brasileiro que o ambiente
atual tornar-se-ia favoravel para uma pedagogia articulada a uma didatica que destacasse
as relacoes étnico-raciais em meio ao curticulo escolar. Tais legislagdes educacionais, a
partir do final da década de 1990, ao passarem por devidas atualizadas, no decorrer dos
primeiros anos do nosso século, intentam questionar essa realidade de violéncia e
desigualdade, muitas vezes naturalizada por algumas institui¢oes sociais e estatais (p, 111).

As autoras apresentam uma analise do panorama educativo a partir dos marcos legais,
considerando as Leis como instrumentos necessarios para a promo¢ao de uma educagio para
diversidade e valorizacio a cultura afro-brasileira e indigena. Além disso, a autora ainda apresenta
que essas conquistas nao sao apenas frutos de politicas de governo ou de um olhar sensivel sobre
o tema, mas partem de reinvindicag¢oes histéricas oriundas de movimentos sociais, movimentos
que emanam do povo e que partem em busca de melhoria de qualidade de vida e de direitos para
todos (GOHN, 1997).

Seguimos o texto apresentando uma proposta de educa¢ao multicultural, que inclua nio
apenas negros e indios, mas que abrace as diferengas no caminho de construir a igualdade e um
mundo melhor, para estabelecermos essa reflexio, tomamos por referéncia os estudos de Hall® e
suas discussoes sobre identidade a partir de uma perspectiva pos-estruturalista, toda essa discussao
centrada no processo educativo, enquanto construtor dos sujeitos e caminho para uma sociedade
melhor. Mundo melhor que s6 sera possivel a partir da convivéncia dos diferentes. Partindo das

limitagdes que o texto impde, desenvolvemos nossa reflexdo a partir dos marcos legais

4 Texto disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/2003/110.639.htm.
5 Texto disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/lei/111645.htm.
¢ Stuart Hall nasceu em 1932 em Kingston, Jamaica. E um teérico cultural que trabalhou no Reino Unido. Ele

contribuiu com obras chave para os estudos da cultura e dos meios de comunicac¢io, assim como pata o debate politico.
Trabalhou na Universidade de Birmingham e tornou-se o personagem principal do Birmingham Center for Cultural
Studies. Entre 1979 e 1997, Hall foi professor na Open University. Seu trabalho é centrado principalmente nas questoes
de hegemonia e de estudos culturais a partir de uma posi¢ao pos-gramsciana. Hall concebe o uso da linguagem como
determinado por uma moldura de poderes, institui¢des, politica e economia. Essa visio apresenta as pessoas como
“produtores” e “consumidores” de cultura a0 mesmo tempo.
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estabelecidos pelas Leis 10. 639/2003 e 11.645/2008, como mencionadas antetiormente, dando

espac¢o de destaque para as possibilidades e os seus desdobramentos na escola publica.

POR UMA EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Na aula de hoje veremos exu

Voando em tsuru

Entre a boca de quem assopra e o narig; de quem recebe o tsunu

As escolas se transformaram em centros ecuménicos

Exu te ama e ele também estd com fome

Porgue as merendas foram desviadas novamente

Num pais laico, temos a imagem de César na cédula e um "Deus seja lonvado”
As bancadas e os lacaios do Estado

Se Jesus Cristo tivesse morrido nos dias de hoje com ética.

(Ex Nas Escolas - Flza Soares)

As desigualdades na educagao comegam quando percebemos a existéncias de um curriculo
eurocéntrico que exclui saberes e cria uma pratica educativa que negligencia as diferencgas culturais,
socials, econoémicas e politicas. O curriculo em si, ¢ uma imposi¢ao, um documento de poder que
segrega e estabelece uma relagdo de poder desigual, arbitraria e excludente.

A educagao é um espago de producio de subjetividades e constru¢ao da cidadania, além
disso, partindo de uma perspectiva podemos entender a educa¢do como um espago onde visdes de
mundo sio construidas, e quando nos referimos a isso, a educag¢ao e a escola como um todo passam
a serem vistas como espagos de construcao de igualdades, de eliminagao dos preconceitos e das
intolerancias, educar, se configura num momento da constru¢do humana, momento em que é
necessario educar para igualdade, seja ela de raga, de género ou de classe social. Compreendemos
a educagdo como um processo em que o sujeito se constitui e forma a sua identidade, seus valores
e suas visdes de mundo, portanto, acreditamos ser impossivel a separacao entre educagdo e sujeito.

Um primeiro ponto para pensarmos uma educagdo para as relagdes étnico-raciais seria
pensar o processo educativo a partir da perspectiva do multiculturalismo. O multiculturalismo, de
acordo com Stuart Hall (2009), consiste num termo qualificativo que descreve as caracteristicas
sociais e os problemas de governabilidade apresentados por qualquer sociedade, na qual diferentes
comunidades culturais convivem e tentam construir uma vida em comum ao mesmo tempo em
que retém algo de sua identidade “original”. O multiculturalismo pode ser visto a partir do ideal de
constru¢ao de uma sociedade marcada pelas diferencas, mas que convive com elas, com suas
singularidades.
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Mas o que seria o multiculturalismo? De acordo com Gongalves e Silva (2011);

O multiculturalismo ¢ o jogo das diferencgas, cujas regras sao definidas nas lutas sociais
por atores que, por uma razio ou outra, experimentam o gosto amargo da discriminacdo
e do preconceito no interior das sociedades em que vivem [...]. Isto significa dizer que é
muito dificil, se ndo impossivel, compreender as regras desse jogo sem explicitar os
contextos socio historicos nos quais os sujeitos agem, no sentido de interferir na politica
de significados em torno da qual dio inteligibilidade a suas proprias experiéncias,
construindo-se enquanto atores (p. 26).

Esse jogo de diferencas se relaciona com a cultura, com a histéria e com toda a dimensio
humana, portanto, todos nés estamos mergulhados nelas, somos seres diferentes, vivemos a
diferenca. Apesar disso, alguns individuos ndo compreender a diversidade como riqueza, ignoram,
destroem, usurpam o direito de construirmos uma educagao para a igualdade, e para a emancipagao
humana, uma educagiao que revise os erros do passado e nos alerte sempre sobre os erros que
continuamos a cometer e que podem trazer danos 2 humanidade’.

Lancando um olhar sobre o curriculo escolar e sobre a pratica pedagdgica desenvolvida na
escola publica brasileira, encontramos grandes desigualdades, que se manifestam desde a escolha
dos contetdos até a elaboracio dos materiais didaticos e paradidaticos®. Essas desigualdades, que
sao historicamente construidas acabam por desencadearem todas outras problematicas, por
exemplo, é preciso compreender que muitos dos professores que atuam ainda em sala de aula, nao
tiveram uma formagao adequada e nem acesso aos materiais didaticos, materiais esses que sO
passaram a surgir apos a promulgacao das leis especificas. Enumerar as dificuldades e as barreiras
que impedem a realizagao de uma educagao para a igualdade, seria um caminho demasiado longo,
apontar tais questoes se faz necessario, contudo, percebemos a necessidade de uma busca por
novos caminhos, para a constru¢io de uma educagao para as relagoes étnico raciais, que comega

na escola e que se reverbera por toda a sociedade.

7 Cf. ADORNO, Theodor. Educagio apds Auschwitz. In; . Educagdo e Emancipagio. Rio de Janeiro:
Paz e Terra. 1995, p. 119-154.
8 Sobre o Ensino de Histéria e Cultura Afro brasileira nos livros didaticos, cf. BORGES, J. A. Ambigua Africa,
memoérias e representagdes da Africa antiga no livro didatico: Egito, reinos e impérios africanos. Vitria da
Conquista: UESB, 2009; ROSEMBERG, Fulvia, BAZILLI, Chitley, SILVA, Paulo Vinicius Baptista da. Racismo em
livros didaticos brasileiros e seu combate: uma revisdo da literatura. Educagao e Pesquisa. Sao Paulo, v. 29, n.1, p.
125-145, jan./jun. 2003; OLIVA, Anderson Ribeiro. A Histéria da Africa nos bancos escolares: representacdes e
imprecisbes na literatura didatica. Estudos Afro-Asiaticos. Ano 25, n.3, 2003, p. 421-461; OLIVA, Anderson Ribeiro.
A Africa nio esti em nds: a Histéria Africana no imaginario de estudantes do Reconcavo Baiano. Fronteiras.
Dourados, MS, v.11, n. 20, p. 73-91, jul./dez. 2009; OLIVA, Anderson Ribeiro. A histéria africana nas escolas
brasileiras. Entre o prescrito e o vivido, da legislagio educacional aos olhares dos especialistas (1995-2006). Historia.
Sio Paulo, n28, v.2, p. 143-172, 2009; OLIVA, Anderson Ribeiro. Uma histéria esquecida: a abordagem da Africa
Antiga nos manuais escolares de Historia: estudos de caso no Brasil e em Portugal (1990-2005). Em Tempo de
Historias. Brasilia, PPG-HIS/UNB, n. 12, p. 184-200. 2008.
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Laureano (2008, p. 2012) em seu texto: “O ensino de Histéria da Africa: experiéncias a
partir da sala de aula” enumera algumas das dificuldades que o professor encontra ao tentar

trabalhar esse tema na escola, para a autora:

Quando verificamos a necessidade de mudanca, somos nds, os professotes, os primeiros
a reagir com inseguranc¢a e medo. Como muito ja foi dito, o novo da medo, o que nio se
pode ¢é permitir que o aluno perceba isso. O professor deve mostrar seguranca sempre,
mesmo naqueles assuntos que nio domina totalmente. Para isso, a pesquisa ¢
fundamental. Dominar com seguranga, mesmo que uma parte do conteido proposto
para o trabalho, ja garante alguns resultados positivos. Quando nos referimos a Historia
da Africa, o assunto torna-se mais complexo por virios motivos:

1. E um contetdo que o professor ndo viu na universidade;

2. O material para estudo de tal contetido ¢é recente (e agora caro);

3. As compilagbes apresentadas nio aprofundam algumas tematicas, o que ndo traz
seguranga aos professores;

4. Os cursos oferecidos ndo sio acessiveis a todos os professores, principalmente de
escola publica, pois esbarram no tempo, dinheiro e acesso a internet que muitos
professores nao tém;

5. E ha também o convencimento da importancia de tal conteudo tanto para a classe
como para os colegas (LAUREANO, 2008, p. 2012).

As dificuldades pedagogicas contribuem de maneira direta para o fortalecimento e a
ampliacao das desigualdades. Desigualdades raciais manifestadas entre outros aspectos, também
pela nio insercio da Historia da Africa e da cultura afro-brasileira nos curriculos, quando temos
mais de 50% da populagdo que se identifica como negra ou parda (que tem ascendéncia africana),
nao sejam abordadas em nossas salas de aula e nem contemplados em grande parte dos materiais
didaticos. Carecemos de uma educagao histoérica que tenha a capacidade de revisitar o seu proprio
lugar institucionalizado, que promova um giro epistemoldgico sobre seus temas, conceitos e
metodologias (ABREU; SOIHET, 2003).

Outro ponto importante para pensarmos as desigualdades é que, ainda somos um pais
racista, apesar de na nossa formaciao soécio-histérica recebermos, via escravizagao forcada e
violenta, um contingente enorme de povos africanos que com os indigenas antigos habitantes
nestas terras, compoe a nossa sociedade e cultura. Desigualdades raciais que colocam a populagao
negra nos piores indices: no trabalho e de salarios em nosso pais em relagao aos brancos e que
também colocam nossas criangas, adolescentes e jovens negros nas piores situa¢oes de escolaridade
e desempenho escolar.

Percebe-se assim, entdo o quanto a desigualdade racial e o racismo também se faz presente
na escola: seja nas praticas racistas dos colegas, nas “brincadeiras e piadas” preconceituosas, na
invisibilidade de historias e culturas africanas e afro-brasileiras, nos livros didaticos, na omissao da

escola enquanto instituicao de ensino em trabalhar tematicas relacionadas ao racismo e aos
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preconceitos, enfim, numa série de mecanismos que invisibilizam completamente a presenca das
historias e culturas negras em todo o ambito do curriculo escolar. Aliado a essa configuragao racista
da sociedade brasileira, somos frutos de um curriculo escolar completamente eurocéntrico que
desconsidera ou minimiza a0 maximo as informag¢oes sobre os povos indigenas, africanos e afro-

brasileiros, omitindo suas historias, culturas, saberes e fazeres.

O LUGAR DA HISTORIA E CULTURA INDIGENA NA ESCOLA:

Percebemos que uma educagdo para as relagoes étnico raciais se configura em um dos
maiores desafios da educagao brasileira, desafio que se torna ainda maior quando passamos a pensar
outras questdes, tais como a formagao de professores e a propria formagao dos cursos de graduagao
e pos graduacao, tendo em vista que estes, mesmo promovendo uma proposta intercultural, ainda
permanecem com curriculos colonizados, eurocéntricos e que promovem a marginalidade dos
saberes (DIAS; ALMEIDA, 2020).

Mesmo quando se trata de uma pedagogia que leve em conta a histéria e cultura dos povos
otiginatios do Brasil, ainda ha a necessidade de uma decoloniza¢io’ do cutriculo, a necessidade de
um olhar de si para si, e ndo mais de um curriculo baseado nos moldes europeus como o nosso.

Catherine Walsh' (2014), ao propor essa necessidade de decolonizar o curticulo afirma que:

[...] Propongo pedagogias que apunten y crucen dos vertientes contextuales. Primero y
siguiendo Fanon, pedagogias que permiten un “pensar desde” la condiciéon ontolégico-
existencial-racializada de los colonizados, apuntalando nuevas comprensiones propias de
la colonialidad del poder, saber y ser y la que cruce el campo cosmogonico-territorial-
magico-espiritual de la vida misma [..]. Son estas pedagogias que excitan la
autoconciencia y provocan la acciéon hacia la existencia, la humanizacién individual y
colectiva, y la liberacién [...] La segunda vertiente parte de la nociéon de pedagogias de
“pensar con”. Pedagogias que se construyen con relacién a otros sectores de la
populacién, que suscitan una preocupacién y conciencia por los patrones de poder
colonial atn presentes y la manera que nos implican a todos, y por las necesidades de
asumir con responsabilidad y compromiso un accionar dirigida a la transformacion, la
creacion y el ejercer del proyecto politico, social, epistémico y ético de la interculturalidad

(p, 25).

9 Sobre a histéria do conceito de decolonizacio e suas implicacGes epistemoldgicas, no texto os autores analisam o
surgimento do conceito e seus desdobramentos, fazem também um breve mapeamento dos principais tedricos que
problematizaram a temdtica no cendrio internacional e nacional. cf. QUINTERO, Pablo; FIGUEIRA, Patricia;
ELIZALDE, Paz Concha. Uma breve histéria dos estudos Decoloniais. Disponivel em:
https://masp.org.br/uploads/temp/temp-QE1LhobgtE4MbIK Zhc8]v.pdf. Acesso em 06 de fevereiro de 2022.

10 Nas referéncias deste texto, consta outro texto, também em espanhol, da mesma autora, em que ela discute a

decolonialidade a partir da perspectiva intercultural, recomenda-se a leitura para a ampliagdo do entendimento sobre
¢ste debate que a cada dia se apresenta mais latente na educagio.
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Mas como seria possivel decolonizar o curriculo brasileiro? Como seria possivel inserir a
tematica afro-brasileira e indigena em nossas aulas, e nao apenas nas aulas de Hist6ria? O primeiro
ponto que devemos levar em consideragdo é que esse movimento nao ¢ recente. Trata-se de um
movimento histérico, que como mencionado anteriormente, ganhou destaque consideravel com a
Constituinte de 1988.

Melia (1999) defende que a proposta de uma educagio que trate da questdo indigena na
escola deve partir de uma proposta de alteridade, que se ponha no lugar do outro para entdo
perceber que estes povos — os povos indigenas — viveram, historicamente, um processo de exclusao
e silenciamento, e que através da educacdo é que eles podem conquistar seu espago, serem
conhecidos por sua cultura, seus costumes e suas crengas, e assim, serem respeitados. Segundo o

autofr:

A construcio da alteridade nao sé tem objetivos especificos numa ou noutra sociedade,
mas também métodos proprios. Ja os assinalei a propédsito do ciclo de vida. Entre os
métodos indigenas, um dos principais é a participacio da comunidade na acio
pedagégica. E precisamente a participacio da comunidade que assegura uma alteridade
bem entendida. Quando a educagio se desenvolve como um simples contrato de um
professor a servico de uma familia, cujo interesse principal ¢ a educagido de seu filho ou
de sua filha, ¢ dificil que sutja o interesse por uma alteridade a servico da comunidade. Se
a alteridade é apenas vivida na comunidade, ja que os individuos estio mais orientados
a0 proveito proprio, a acio pedagdgica terd que estar muito atenta para ver se a sociedade
e a comunidade indigena ndo estdo trocando de sentido mediante a pratica escolar

(MELIA, 1999, p, 15-16).

Criar espacos de alteridade na educacao implica em levar em consideracao aspectos que até
entao sao negligenciados e até mesmo vistos de maneira pejorativa ou preconceituosa da cultura e
da histéria dos povos indigenas. Pensar uma educagio que valorize esses povos, que promova um
aprendizado capaz de eliminar preconceitos e visoes estereotipadas consiste num esfor¢o de pensar
nossas origens, Nossos costumes e nossa histéria. Acreditamos que a educagao para as relagoes
étnico raciais e que objetive o rompimento dessas barreiras, s6 pode ser efetiva na medida em que
optamos por pensar a alteridade, o respeito e a dignidade humana, no caso da histéria e cultura
indigena, é necessario um olhar para nés mesmos, para aquilo que o curriculo tem negado, ou
deixado em dltimo plano. E necessario tirarmos a cultura indigena da marginalidade, das margens
que separam, que ignoram a sua forga, a sua vitalidade, e principalmente a contribui¢io para a
sociedade brasileira. F preciso tirar as lentes do preconceito e passar a usar as lentes da alteridade,

do respeito e da dignidade, educar para o respeito e para a dignidade, sem nunca perder de vista as
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diferencas, o jogo das diferencas que enriquecem, que promovem um olhar outro sobre o mundo

(GONCALVES; SILVA, 2011).

CONSIDERACOES FINAIS

Pensar uma educagiao que forme o sujeito para a convivéncia com as diferengas tem se
tornando um dos maiores desafios do mundo contemporaneo, em uma sociedade como a nossa
em que a pluralidade deve ser moto que move e que rege as relacOes, a educagao deve ser o ponto
de partida para uma educagao que promova essa ideia de igualdade, educar para igualdade, contudo,
nao implica mostrar uma sociedade sem diferengas, desigualdades ou descriminagoes, a educagao
passa pelo reconhecimento das diferengas e das desigualdades e posteriormente pela luta, contra
todo e qualquer tipo de opressao, o ator de educar é um ato politico, como nos ensinou o mestre
Paulo Freire (2020a, 2020b, 2021).

As reflexdes aqui estabelecidas niao esgotam o debate, ao contrario, fomentam uma
discussio cada vez mais necessaria na educacio e na escola, combater o racismo estrutural'' como
uma das principais matrizes do preconceito e das intolerancias ¢ assumir um posicionamento
militante, que questiona as estruturas dominantes e que evidencia a necessidade de uma educagao
multicultural, voltada para formar e criar espagos de diferenca, de dialogo e respeito.

A escola enquanto espaco educativo multiplo deve proporcionar o dialogo entre as culturas
e os saberes, nesse sentido, professores e professoras buscam sempre aperfeicoar seus métodos e
maneiras de levar o conhecimento, a literatura, a musica, o cinema e outras linguagens passam a
serem vistas como instrumentos facilitadores da aprendizagem. O cinema, por exemplo, ao
apresentar um enredo, entrelacado com uma narrativa que desperta o interesse do aluno e ao
mesmo tempo o envolve, despertando outros sentidos e outras intepretagdes sociais. Ao trabalhar
com cinema, numa perspectiva anti-racista, o professor tem a oportunidade de desenvolver agdes
que visem levar ao estudante um conhecimento sobre o tema, através de uma linguagem que lhe é
muito proxima.

Concluimos nossa reflexaio com as palavras de autores que se preocupam com a

importancia do cinema no desenvolvimento de uma educacdo antirracista, esses autores ressaltam

11O conceito de Racismo Estrutural, j4 bastante debatido na bibliografia sobre o tema, foi, mais recentemente discutido
pot Silvio de Almeida. Cf. ALMEIDA, Silvio. O que ¢ racismo estrutural? Belo Horizonte: Letramento, 2018.
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a importancia de uma educagao voltada para evidenciar as diferengas e reconhece-las como

construtoras de uma sociedade que respeite a dignidade humana.

O traco pedagogico da diversidade é algo complexo, pois exige o reconhecimento da
diferenga e, a0 mesmo tempo, o estabelecimento de padrées de respeito, de ética e a
garantia dos direitos sociais. Refletir pedagogicamente sobre a diversidade cultural
significa reconhecer as diferencas, respeita-las, aceita-las e coloca-las na pauta das nossas
reivindicag¢Ges, no cerne do processo educativo. O reconhecimento das diferengas nio é
algo facil, nos leva a passar em revista as nossas acoes, op¢oes politicas e individuais e os
nossos valores, rompendo com os preconceitos, superando as velhas opinides formadas
sem reflexio (VENTURA; OLIVEIRA; BORGES, 2020, pp. 299).

Mais que criar um espago de didlogo entre os saberes que proporcionem uma educacio
antirracista é necessario criarmos uma educacao que perpasse todos os meios, todas as institui¢coes
e todos os segmentos sociais, tal como aponta GOMES (2017), mesmo o movimento negro,

precisa encontrar a sua face de movimento educador.
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FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORAS/ES E A LEI 10.639/03

Matia Hyannes Silva de Souza'?

Kelly Almeida de Oliveira”

RESUMO

Este artigo tematiza as formas de abordagem e implementacio da Lei n°® 10.6039/03 na formagio continuada de
professoras/es que atuam nas escolas de Educacio Bésica de Codé/MA. Com o objetivo de compreender as
petcepedes de professoras/es, desenvolvemos uma pesquisa qualitativa cujo enfoque tedrico-metodoldgico tem acento
na fenomenologia. Os foram dados obtidos mediante um questionario virtual direcionado a sete docentes que atuam
na rede publica municipal de Codé. Dentre os resultados, destacamos que os docentes colaboradores ja vivenciaram
situagbes de racismo e que ndo sabem o que fazer diante dessas situagoes, ficando, na maioria das vezes, em siléncio.

Palavras chaves: Formagio continuada de professoras/es. Racismo. Lei 10.639/03.

INICIANDO UM DIALOGO

O tema do presente artigo é a Formaciao Continuada de Professoras/es14 e a aplicacio da
Lei n° 10.639/03 nas escolas de Educacio Basica de Cod6/MA. Objetivamos compreender as
petcepcoes de professoras sobre as formas de abordagem e implementacio da Lei n°® 10.639/03
em sua formacdo. Para isso, nos propomos a investigar que percepgoes as professoras tem sobre
as formas de abordagem e implementacio da Lei n° 10.639/03 em sua formacao continuada?

Desse modo, desenvolvemos uma pesquisa qualitativa cujo enfoque tedrico-metodolégico
tem acento na fenomenologia de Merleau-Ponty. A investigagdo nos conduziu aos estudos de
Marques (2017), Chimentao (2009) e Munanga (2015) que compuseram o referencial tedrico-
metodologico para nossas reflexdes e orientaram as analises dos dados obtidos. No que concerne
a pesquisa de campo que integra este estudo, destacamos a execu¢ao de um questionario virtual
direcionado a seis professoras que atuam na rede publica municipal de Codé. A metodologia
contemplou a utilizagdo de um questionario com dez perguntas. A plataforma utilizada foi o

Google formularios e sua execugao foi online. Obtivemos a participagao de seis professoras. Com

12 Estudante do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Maranhio (UFMA)/Campus Codd. E-mail:
hyannessouza@gmail.com

13 Docente do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Maranhio (UFMA)/Campus Codé. E-mail:
ka.oliveira@ufma.br

™ Por questdes de posicionamento politico e epistemoldgico, utilizaremos o feminino antes do masculino.
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os resultados descritos em formato dissertativo e apoiados por graficos, empreendemos uma
reflexdo sobre as formas e a implementacao da Lei em destaque.

Enfatizamos que esse estudo foi elaborado e desenvolvido enquanto as atividades escolares
estavam suspensas devido a pandemia causada pelo coronavirus, denominado SARS CoV-2,
(Covid-19), cujos nimeros no pafs ultrapassam os seiscentos mil 6bitos. Diante dessa situagio, as
atividades correlatas a pesquisa ocorreram de forma remota, inclusive as reunioes de planejamento,
estudo e produgio do texto.

O exposto até aqui nos conduz a sistematiza¢ao das experiéncias com a Lei supracitada

descritas a seguir, acompanhada de uma analise reflexiva e de considerag¢des finais.

RACISMO, REPRESENTATIVIDADE POLITICA E FORMACAO DE
PROCESSORAS/ES

As pessoas negras tem um papel muito importante na sociedade. Inimeras mdusicas e
dancas foram criadas por elas. Quando essas pessoas comegam a ser excluidas na sociedade,
recebem um tratamento negativo de uma pessoa do seu grupo, em outras palavras é o preconceito
e o racismo em agao. Pessoas negras tem menos espago na sociedade. Estudos recentes revelam
que elas recebem menos que os brancos. Isso porque, embora os debates sobre essa tematica

2 <«

tenham alcangado maior repercussao e visibilidade, ainda sdo vistas como “incapazes”, “inferiores”
e “subalternas”, sendo que o negro nao foi e nem ¢ escravo, foi escravizado.

Um exemplo da situacdo histéria de exclusao, invisibilidade e subalternia¢ao das pessoas
negras ¢ o que evidencia Sucupira (2005, p. 67) ao descrever a situagao durante o Império brasileiro

da seguinte forma:

Numa sociedade patriarcal, escravista como a brasileira do Império, num Estado
patrimonialista dominado pelas grandes oligarquias do patriciado rural, as classes
dirigentes ndo se sensibilizavam com o imperativo democratico da universalizagio da
educacio basica. Para elas, o mais importante era uma escola superior destinada a
preparar as elites politicas e quadros profissionais de nivel superior em estreita
consonancia com a ideologia politica e social do Estado, de modo a garantir a
“construcio da ordem”, a estabilidade das instituicbes monarquicas e a preservacio do
regime oligarquico.

Deverfamos saber disso desde a Educagao Basica, se vivéssemos em um lugar onde as leis
fossem respeitadas. A Lei 10.639/2003 torna obrigatério o ensino da cultura afro-brasileira e
indigena na Educacio Basica, consubstanciando-se no principal marco juridico no reconhecimento
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da importancia cultural e historica desses povos para o Brasil. O resultado dessa auséncia ¢ a falta
de representatividade nos espagos de planejamento, controle e acompanhamento das politicas
publicas voltadas para essa parcela da populacdo. Diante disso, temos como consequéncia o fato
de que o negro nao vota no negro, o negro nao defende o negro, porque o negro nao sabe nada
sobre ele.

Nessa direcao, a ideia de “povo” presente em todas as cartas constitucionais também
precisa ser problematizada. Na Constituicao de 1934, o Art. 2 expressou: “Todos os poderes
emanam do povo e em nome dele sio exercidos”; em 1937, o Art. 1, com poucas modificagdes na
redagio, apresentou “O poder politico emana do povo e é exercido em nome dele e no interesse
do seu bem-estar, da sua honra, da sua independéncia e da sua prosperidade”; em 1946, o Art. 1
declarou “Todo poder emana do povo e em seu nome sera exercido”; em 1967, o Art. 1 foi revisto
no que concerne ao tempo verbal do “§ 1° - Todo poder emana do povo e em seu nome ¢
exercido”. Mesma redacao de 1969, mantida em 1988 com o Art. 1, que ratifica: “Paragrafo unico.
Todo o poder emana do povo, que o exerce por meio de representantes eleitos ou diretamente,
nos termos desta Constitui¢io”. Contudo, nos questionamos que povo esta representado nas
constituigdes? Quem esta inserido? E quem nao se encaixa nessa identidade politica?

“Povo” é uma nocao da filosofia politica tradicional que produz identidades coletivas e
biopoliticas por meio de processos de sujei¢ao, e encontram sentido quando outras maneiras de
viver sao excluidas. Isto ¢, “Um processo de sujei¢do realiza-se quando um individuo se reconhece
na identidade que se desdobra das relagoes entre saber e poder estabelecidas no interior de uma
pratica social na qual ele se encontra concernido” (CANDIOTTO, 2020, p. 322). Em outras
palavras, interpretamos que parcelas da populaciao que se reconhecem como “povo” sao fixadas
naturalmente em uma fronteira, seja aquém ou além dela, onde sao normalizados e disciplinados.
Em suma, podemos dizer que os diferentes grupos que compdem a sociedade ocupam
determinados lugares.

Como consequéncia da falta de objetividade das leis, podemos citar o fato de que as pessoas
negras nao podem entrar em um supermercado que logo sio perseguidas pelos vendedores por
pensarem que se trata de ladroes. Isso acontece porque foi naturalizado em nossa sociedade a
concepgao de que a maioria dos que roubam sio negros. Essas pessoas nio podem andar em um
determinado bairro que logo sao paradas, porque quem mora ali ¢ quem tem dinheiro, e quem tem

dinheiro sao os brancos. O negro é colocado como o pobre miseravel, sujo e hediondo.
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As mulheres negras sao consideradas poucos capazes porque existe todo um sistema
econdmico, politico e juridico que perpetua essa condi¢io de subalternidade, mantendo-as com
baixos salarios, fora dos espacos de decisio e expostas a todo tipo de violéncia.

Obsetrvamos que um dos principais motivos da Lei 10.639/03 nio ser trabalhada na sala
de aula é o racismo que ocorre no ambiente escolar. Um professor racista nao vai querer trabalhar
com essa lei por ndo ver importancia nela, o que de fato representa um erro, porque se ¢é lei tem
que ser trabalhada, ndo é questao de querer e sim de obrigacao. Outro motivo ¢ a falta de contetidos

nos livros didaticos, ja que é um dos recursos utilizados pelo educador dentro da sala de aula.

Na educacdo publica, existem varias praticas pedagogicas isoladas voltadas para a
diversidade étnico-racial em todo o pais. Ha relatos de experiéncias mais familiarizadas
com a inser¢io da Lei 10.639/03, bem como da 11.645/08 nos Projetos Pedagdgicos,
trabalhos conjuntos com a comunidade, movimento negro, projetos interdisciplinares,
comemoragio do dia nacional da consciéncia negra, do indio, estudos sistematicos sobre
o continente africano, cultura e artesanato indigena e projetos realizados com a
participa¢do dos estudantes de areas de reserva indigena e quilombola. (SILVA;
MARQUES, 2015, p. 03).

Levando em consideragdo o pensamento dos autores, podemos perceber que muitas vezes
quando se trabalha com essa lei ¢ de maneira isolada. O que prejudica na formagao dos jovens até
mesmo do professor, porque o ambiente ¢ de aprendizado nao somente para o aluno, mas também
para o docente. A maneira como (nio) é trabalhada é o que permite o racismo e a discriminagao

na sociedade, tendo em vista que:

A Lei 10.639/03 tem um cariter obtigatétio em escolas publicas e patticulates nos
ensinos fundamentais e médios. Por esse motivo, os cursos de licenciatura buscam
atender ao apelo de que seja necessario formar profissionais competentes para lidar com
essa tematica, tendo em vista a diversidade a ser encontrada em sala de aula. No entanto,
a maioria dos cursos de licenciatura nio oferece disciplinas ligadas a tematica racial, na
dificuldade de compreensio da proposta de efetiva aplicagao da lei, que afirma ser
importante ¢/ou fundamental para a formagio docente o conhecimento de realidades
diversas. Por medo ou despreparo, os departamentos dos cursos de licenciatura das
universidades brasileiras ainda se omitem e resistem em trabalhar os conteddos ligados
ao continente africano e seu legado deixado na didspora negra (DE JESUS, 2017, p.06).

Destacamos ainda a importancia da inclusdo dessa lei nas formagoes continuada desses
professores. A implementa¢ao de politicas educacionais voltadas para a diversidade étnico-racial
representa conquistas do Movimento Negro Brasileiro, que, historicamente, pressionou o Estado
a adogao de politicas publicas de promogao da igualdade racial e, especificamente no campo da

educacio, a construcao de um curriculo plural, que reconheca a diferenca que existe na diversidade
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de cultura, saberes e pertencimento étnico-racial sem subalternizacio e inferiorizagao (MARQUES,
2017, p.05).

Disciplinas votadas para esse assunto também tem que ser trabalhadas nas Universidades,
pois é dessas instituicGes que sairdo as/os professoras/es que irdo para as escolas. Adquirir praticas
para entdo repassar aos estudantes, mostrando a participacdo das pessoas negras na constru¢ao da
histéria do Brasil. Um dos movimentos que proporcionou a inclusiao da educagio voltada para as
relagdes étnico-raciais, fol justamente o movimento negro, que repercutidas no desejo de ter
espago, lugar, voz e oportunidades. Isso se encontra ausente em algumas escolas, o que muitos
falam é que somente o negro foi escravo e que hoje tem seus direitos.

Pode até ter direitos, mas nunca sairam do papel. Depois da “libertacao” dessas pessoas,
elas ndo tiveram lugar na sociedade e até hoje algumas sdo invisiveis. Esse é o caso até mesmo de
professoras/es, que muitas vezes sofrem discriminacio dentro da sala de aula pelos estudantes.
Além destes fatores, somam-se o fato de terem o piso salarial abaixo dos brancos, suas condigdes
de vida sao piores que a do branco que elevam a desigualdade social entre pessoas negras e brancas

em nossa pais.

RACISMO: RASGANDO O SILENCIO E A PASSIVIDADE

Sobre as/os professoras/es em setvico tecaem novas exigéncias. Mais do que nunca,
elas/eles devem estar atualizadas/os, ndo apenas em relagdo aos fatos e acontecimentos do mundo,
mas, principalmente, em relacio aos conhecimentos curriculares e pedagogicos e as novas
tendéncias educacionais (CHIMENTAO, 2009). Diante desse pensamento, podemos observar que
¢ importante estar atualizada/o diante das teotias educacionais.

Vejamos a seguir alguns resultados da pesquisa de campo realizada. Iremos utilizar
pseudonimos para seis professoras, das quais enfatizaremos suas respostas, em que a primeira
professora sera identificada por Antonia, a segunda sera Betania, a terceira Cicera, a quarta Dalva,
a quinta Eloisa, e a sexta Francisca, respeitando a identidade delas. A primeira pergunta realizada

foi referente a formacao das professoras e o resultado foi o seguinte:
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Grafico 1: Formagio de professoras/es
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Fonte: Pesquisa de campo (2021).

Os processos de formac¢ao continuada, geralmente, sao realizados pelas/os professoras/es
nos cursos oferecidos por Instituicbes de Ensino Superior, principalmente, através de cursos de
pés-graduacio Lato Sensu. Pelos diferentes motivos, as/os professoras/es buscam estes cutsos,
onde tem a possibilidade de discutir e problematizar sua pratica pedagdgica e questoes que
envolvem seu contexto de atuacao (BERNADI ¢f 4/, 2017). Referente a formacao das professoras
participantes, podemos observar que contém uma porcentagem maior para aquelas que tém
graduacio e especializagdo, para quem tem mestrado, se encontra com uma porcentagem menor e
o magistério com uma porcentagem mediana diante das demais formagoes.

A pergunta seguinte foi a respeito o tempo que essas professoras exercem a profissao, o

resultado é demostrado no Grafico 2.
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Grafico 2: Tempo de servigo
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Fonte: Pesquisa de campo (2021).

Percebemos que as professoras que participaram da pesquisa tém um perfodo muito longo
exercendo a profissio, o que demonstra propriedade sobre as proximas questoes levantadas. A
proxima pergunta feita foi se vocé costuma fazer cursos de formagao continuada e se sim, quais?
Se ndo, quais gostaria? Analisando as respostas recebidas, as/os professoras/es participam da
formacio continuada ofertada pela Secretaria de Educaciao do municipio de Cod6/MA.

Perguntamos também se elas conhecem a Lei de n° 10.639/03. As patticipantes
responderam que sim, que conhecem essa lei. Contudo, pedimos que nos explicassem o que
conhecem sobre a lei? Antonia disse o seguinte: “Swa falta de aplicagio”.

O racismo esta presente em todas as esferas sociais: na familia, na comunidade e na escola.
Na escola, temos muitos estudantes que trazem consigo uma rica bagagem cultural com costumes,
habitos e tradicoes diferentes, aprendidos no convivio familiar. Podemos perceber que cada
estudante tem uma histéria que deve ser valorizada e contada em sala de aula, assim como nossa
sociedade ¢ composta de uma diversidade cultural que deve ser respeitada e valorizada (PRADO;
FATIMA, 2016).

Com a fala da professora e do autor mencionado, podemos refletir que quando essa lei ndo
¢ aplicada, o estudante desconhece a sua origem. O espago que seria de conhecimento acaba

privando-o de saber quem ¢ e construir a sua identidade. Por isso, insistimos que um dos motivos
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que levam a sua falta de aplicagdo na escola, é justamente o racismo. O fato é que professoras/es
racistas nao vao trabalhar com ela, e se nao forem racistas e quiserem trabalhar com ela, nao sabem
por onde comegar, porque os estudantes entram na escola com uma bagagem trazida de casa, e 0s
pais tem papel fundamental na vida das criangas.

As professoras Betania, Cida, Dalva e, Eloisa responderam: “Fala sobre o ensino da historia e a
cultura afro-brasileira e africana ressalta a importancia da cultura negra na formagio da sociedade brasileira”. Ja a
professora Francisca disse o seguinte: “INao muita coisa”. Muitos docentes sé conhecem as histérias
que sdo contadas nos livros didaticos, o negro escravo e a abolicio da escravatura.

Eles reproduzem a historia a qual aprenderam enquanto estudantes e a transmitem na
posi¢ao de docente, por saberem muito pouco ou quase nada sobre a Africac a diaspora forcada
das populagoes escravizadas. Reproduzem pensamentos e esteredtipos que veem sendo
transmitidos ao longo dos anos. Os conceitos racistas foram internalizados e sdo transmitidos de
forma inconsciente, tornando o principal desafio o de vencer seus proprios preconceitos e buscar
o conhecimento necessario para sua qualificacio (PRADO; FATIMA, 2016).

A proxima pergunta feita para essas/es professoras/es foi como vocé avalia o processo da
aplicagao dessa lei na escola? As professoras Antonia, Betania, Dalva, Eloisa disseram, praticamente
a mesma coisa:

Muito baixa ainda. Precisa ser mais lembrada nas aulas de historia ndo sdo as aulas de
hist6ria como qualquer outra disciplina. A primeira reflexao que devemos fazer na escola

falar sobre a palavra escravo que foi sempre atribuida a pessoas em determinadas
condicGes de trabalho.

A professora Cida informou:

E importante comecar essa avaliacio apontando a desinformagio ou o desconhecimento
da alteragio da LDB e de todos os documentos que a orientam para a aplicagio da
tematica. Bem como nas escolas ¢ possivel identificar que hd ainda uma forte contradi¢io
quando se trabalha tal tematica. Haja visto que, muitos estudantes nido conseguem
perceber em um debate conceitual a diferenca e relagdo entre a histéria e a cultura africana
e afro- brasileira, pois muito se trabalha somente a formagao ética sobre a discriminacio,
dificultando a interpretacio de pertencimento do aluno e de sua identidade étnicoracial.
Outro ponto que podemos analisar ¢ a falta de recursos didaticos como uma grande
dificuldade, pois sem eles nao ha como trazer muitas propostas pedagogicas para a pratica
em sala de aula. E para finalizar é importante focar na necessidade de qualificar, obter
uma formagao continuada dos professores numa perspectiva da diversidade étnico-racial
para trabalharem o tema e elaborarem atividades extracurriculares na escola.

A Professora Cida elenca os principais desafios encontrados na escola para implementagao
da Lei supracitada, quais sejam: desinformagao, desconhecimento, dificuldades de identificagao e

pertencimento, auséncia de debate conceitual, falta de recursos didaticos e caréncia de formagio
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eontinuada das/os professoras/es. Na concepcio de Munanga (2015, p. 21), a alternativa a essas

ponderacées problematizadas por Cida, seria:

O melhor caminho, a meu ver ¢é aquele que acompanha a dinamica da sociedade através
das reivindicagbes de suas comunidades e ndo aqueles que se refugia numa abordagem
superada da mistura racial que, por dezenas de anos, congelou o debate sobre a
diversidade cultural e racial no Brasil — vista apenas como uma monocultura e uma
identidade mestica.

Francisca conflui para o mesmo entendimento:

E algo que ainda precisa ser pensando de forma que verdadeiramente possa ser cumprida
porque infelizmente muitos professores ainda tem esse pensamento de que o Brasil foi
descoberto pelos portugueses, de a princesa Isabel libertou os negros e é preciso que os
professores também aprendam sobre a cultura e histdria afro-brasileira para que nao se
reproduza o racismo e se cale diante de situag¢oes racismo tanto na fala dos alunos como
fazer se for preciso corre¢ao de determinados conteiddo dos livros didaticos”.

E fundamental o entendimento de que ndo é apenas uma tarefa das/os professoras/es a
implementac¢ao da Lei, mas da escola como um todo. Os estudos de histéria e cultura dos afro-
brasileiros, assim como também dos povos indigenas, ndo deve ser apenas como um projeto de
curto prazo, no qual, s6 serdo ministrados em datas comemorativas, mas devem ser apresentados
em todo o ano letivo do curriculo escolar.

O ideal é pensar em atividades e projetos relacionados a essa tematica que durem o ano
todo, ou por bimestres. E ndo somente no dia 20 de novembro, quando ¢ considerado o dia da
Consciéncia Negra. Nao devemos ter consciéncia que o negro tem seu lugar e sua importancia em
apenas um dia, mas todos os dias. Esses projetos devem ser voltados nao sé para os estudantes,
como para a comunidade e principalmente os pais.

A antepenultima pergunta feita foi se em algum momento sua vida ja sofreu algum ato de
racismo e se sim, qual foi a reacdo? Todas/os as/os professora/es responderam e as respostas
foram as seguintes. Antonia respondeu “Siw, eu chore?’. A professora Betania respondeu “Siz.
Simplesmente ignorei porque infelizmente tem pessoas que precisam fager uma reciclagem fala em cultura afro-
brasileira on racismo”. Cida e Dalva disseram “Racismo ¢ crime”. Eloisa respondeu que “Se acontecen
passou despercebido, até porque amo minba cor, costumo dizer a natureza me beneficion”. Mas a fala de Francisca
nos faz pensar muito, quando declara “O negro sempre sofre racismo em todos os momentos, no meu caso nao
fiz nada”.

Infelizmente isso acontece a todo o momento da nossa vida, e muitas vezes nio podemos

fazer nada, por medo de morrer, medo de sofrer algum tipo de violéncia. O que vemos sio casos

Pagina 25
EM FAVOR DE IGUALDADE RACIAL, Rio Branco — Actre, v. 5, n.2, p. 1-69, mai-ago. 2022.



assim: sofrer e calar. . triste, mas é a verdade. As pessoas negras tém poucas chances de uma vida
considerada de qualidade. Quando algumas professoras/es negras/os passam em concursos, sao
criticados e tem sua capacidade e inteligéncia postas em duvida, e isso se torna um motivo de
rejeicao dentro do ambiente de trabalho.
A penultima pergunta foi: “no ambiente de trabalho ja presenciou algum ato de racismo?
Se sim, qual foi sua atitude?” Todas as professoras também responderam o seguinte: Antonia,
Betania e Cida disseram que nao. Dalva respondeu “Szz. De forma discreta e em tom de brincadeira falei
para a pessoa que estava sendo racista que ela ia ser presa, pois racismo ¢ crime. Ela ficon sem jeito”. As
professoras Elofsa e Francisca disseram que sim, mas nao justificaram a resposta.
Como ultima pergunta “como seria a escola dos seus sonhos?” Todas as professoras
responderam. Antonia “A/egre”’. Betania disse que
Seria um espaco acolhedor onde eu me sinta bem estar onde seria recebida com carinho
respeito como cidaddo uma escola que ajuda a dar asas ao meu desejo de aprender e

proporcionar condi¢oes para desenvolver o meu potencial e oportunidades para expor
minhas ideias.

Cida declarou:

Uma escola onde todos tém seus direitos assegurados, sejam respeitados independente
de sua condigao social, racial sexual ou econémica. Um local que promova uma educac¢io
de qualidade e prepate o aluno para a vida em sociedade”. Professor D “Em uma tnica
frase: Gostaria que fosse LIVRE E IGUALITARIA, nio somente na teoria”.

Eloisa descreveu: “Onde a Diversidade serd olhada com amor, respeito, compreensao”. E Francisca
completou: “Uma escola onde en pudesse ir vir sem ser olhada por trds. Se en deixasse eu era tratada como lixo.
Eu vejo e sinto isso”. Isso, infelizmente, acontece porque o “ né do problema estd no racismo que
hierarquiza, desumaniza e justifica a discriminacdo existente” (MUNANGA, 2015, p. 25). As
declaragoes de Cida e Elofsa demonstram o quanto precisamos avangar no respeito, empatia,
alteridade, amorosidade e dignidade humana para com as pessoas negras, e se quisermos pensar

em um o caminho para a formagao docente.

A saida, no meu entender, ndo esta na erradicagao da raga e dos processos e construcao
da identidade racial, mas sim numa educa¢do e numa socializacdo que enfatizem a
coexisténcia ou a convivéncia igualitiria das diferencas e das identidades particulares.
Visto sob esta otica, penso que implantar politicas de agdo afirmativa ndo apenas no
sistema educativo superior, mas em todos os setores da vida nacional onde o negro é
excluido, nio significa destruir a identidade nacional, nem a “mistura racial” como
pensam os criticos das politicas de cotas, que eles mesmo rotulam como cotas raciais,
expressdo que nido brotou do discurso do Movimento Negro Brasileiro. Sem construir a
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sua identidade “racial” ou étnica, alienada no universo racista brasileiro, o negro nio
podera participar do processo de construcio da democracia e da identidade nacional
plural em pé de igualdade com seus compatriotas de outras ascendéncias (MUNANGA,
2015, p. 25).

Assim, dentre os resultados evidenciados nas repostas ao questionario, enfatizamos que as
docentes colaboradoras ja vivenciaram situagoes de racismo nos contextos familiar, escolar e
profissional e que nao sabem o que fazer diante dessas situacdes, ficando, na maioria das vezes, em

siléncio.

ALGUMAS CONSIDERACOES NECESSARIAS

Concluimos que ¢ urgente oferecer aos docentes da rede cursos e programas de formagao
continuada que promovam uma educacio antitracista. Para que as/os professoras/es possam se
sentir seguros no ambiente escolar. Se a Lei 10.639/03 é colocada como obrigatétia por que ndo
trabalhar? No decorrer da pesquisa colocamos alguns motivos que impedem o trabalho dessa lei.
Os problemas e as consequéncias ja sao conhecidos, por isso devemos pensar em solugoes. O que
fazer para mudar o cenario que se encontra atualmente? Amparar esses profissionais da educagao
parece um bom comego.

As pessoas negras lutam ha décadas, séculos para teres seus direitos respeitados. F
incontestavel que a educagao brasileira esta progredindo, mesmo que lentamente, no entanto, ainda
apresenta muitas falhas que precisam ser superadas. A desigualdade ainda é fator preocupante, pois
mesmo com os avan¢os ha uma grande parcela de criangas, jovens e até mesmo adultos negros ou
indigenas que nao tem acesso as escolas ou que acabam desistindo por nio terem seus valores e
diferencas respeitados, sendo vitimas de preconceitos e discriminagdo. Portanto, a Lei ¢é
considerada como um ponto de partida para a superagao do racismo institucional e uma renovagao
do sistema educacional brasileiro. Acreditamos e sonhamos com dias melhores, onde possamos

dizer que lutamos e conseguimos TODOS os nossos direitos, e que eles nao estao apenas no papel.
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A AFROPERSPECTIVA DOS POVOS BANTUNO ENSINO DE
FILOSOFIA: TRANSVERSALIDADES DECOLONIAIS NO CHAO DA
ESCOLA

Wudson Guilherme de Oliveira'

RESUMO

Este trabalho pretende apresentar as dinamicas amparadas na implementacdo da Lei Federal 10.639/2003, que altera
o Artigo 26-A da LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional), em uma institui¢io privada de educacio
na cidade do Rio de Janeiro, onde realizamos e evidenciamos uma pedagogia antirracista e decolonial a partir de
Oficinas, Leituras de Textos, Rodas de Debates e Pesquisas, ancorados na Filosofia Africana e na Afroperspectiva dos
Povos Bantu, que serviram de subsidio para propor discussdes potentes e transversais na luta contra o Racismo.

Palavras-chave: Educacio Etnico-Raciais. Lei Federal 10.639/03. Racismo.

LUCUBRACOES INTRODUTORIAS

Para gue a escola consiga avancar na relagio entre saberes escolares/ realidade

social/ diversidade étnico-cultnral é preciso que os(as) educadores(as) compreendan que o processo
educacional também ¢ formado por dimensies como a ética, as diferentes identidades, a diversidade, a
sexcualidade, a cultura, as relagdes raciais, entre outras. E trabalbar com essas dimenses nao significa
transformd-las em contesidos escolares ou temas transversais, mas ter a sensibilidade para perceber como
esses processos constituintes da nossa formagio humana se manifestam na nossa vida e no priprio
cotidiano escolar.

Nilma Lino Gomes!®

E de relevancia imprescindivel, recapitular que em exatamente 18 anos atras, no més de
janeiro do ano de 2003, ocorreu a san¢do da implementagio da Lei Federal 10.639/2003" “Ela
simbolizava, simultaneamente, um ponto de chegada das lutas antirracistas no Brasil e um ponto
de partida para a renovagao da qualidade social da educac¢ao brasileira” (BRASIL, 2009, p. 9), que
transmutou o Artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), e

15 Mestrando em Educa¢io, Contextos Contemporineos ¢ Demandas Populares — PPGEDUC, pela UFRR]
(Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro). Desenvolve vivéncias como professor de Historia, Filosofia, Sociologia
e Geografia nos Anos Finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio, EJA, Palestrante e Oficineiro. Possui de modo
voluntario um “Projeto de sensibilizacio sobre a historia africana, indigena e afro-brasileira através das literaturas nos
espacos informais de educa¢io”. E-mail: wudafrica@gmail.com.

16 Nilma Lino Gomes, “Educacao e relagies raciais: refletindo sobre algnmas estratégias de atnacao”. In: MUNANGA, Kabengele
(org.). Superando o racismo na escola. (Brasilia: MEC, 2000), p. 147.

17Em 11 de Margo de 2008 a Lei 10.639/2003 foi substituida pela criagio da Lei 11.645/2008 que torna obtigatério,
fambém, o ensino ligado a Histéria e Cultura dos Povos Indigenas nos curriculos oficiais da educagao nacional.
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estabeleceu a indispensabilidade do ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira no
Ensino Basico. A presente Lei surge com o propésito de remodelar a antecedente de n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, afirmada e expandida nos seguintes artigos 26-A, 79-A e 79-B.

Previamente, para que as duas Leis possam fazer parte de forma eficaz e ativa na sociedade
educacional e em muitos outros espagos, ainda existem alguns inconvenientes que vem sendo
denunciadas pelos educadores e pelo Movimento Negro'® “O Movimento Negro é um dos
principais atores politicos que nos reeduca nessa caminhada e niao nos deixa desistir da luta”
(GOMES, 2017, p. 20) que indicam criticas sobre os embaracos que acercam a falta de cursos de
formacio pedagdgica sobre as perspectivas das Leis Federais 10.639/2003 e 11.645/2008, sem
deixar de mencionar os desprovimentos de materiais, didaticos e paradidaticos que ainda nio estdo
presentes nas salas de aula, provocando um desconhecimento e nio subsidiando os professores
regentes.

Em vista disso, o protagonismo das Leis Federais, ndo serao valorizados e reconhecidos
pelos profissionais de educagao e intelectuais comprometidos, impedindo a incorporagao dos
referentes conteudos que acercam a Histéria e Cultura Africana, dos Afro-brasileiros e dos Grupos
Indigenas nos curriculos da Educa¢ao Basica para a superagio do racismo “ideologia de
superioridade racial que tende a beneficiar as pessoas brancas” (MALOMALO, 2018, p. 491).

Assim, estas agdes afirmativas “conjunto de politicas publicas e privadas de carater
compulsério, facultativo ou voluntario, concebidas com vista ao combate a discriminagao racial,
de género e de origem nacional, bem como para corrigir os efeitos presentes da discriminagao
praticada no passado” (GOMES, 2001, p. 40) visavam ultrapassar as tentativas de reparagoes e
oportunidades de igualdades individuais, no qual aparentemente nao integra toda a falta de acdes
imbuidas com as tematicas do Artigo 26 da LDBEN, para cursos e oficinas pedagogicas para
educadores.

Desse modo, no preceito da contrariedade em encontrar materiais, precisamos levantar
alguns indagacGes permanentes sobre estes argumentos, pois nos ultimos 18 anos da exposi¢ao da
Lei Federal do Artigo 26 da LDBEN, foram produzidos e confeccionados uma infinidade de livros,

videos, revistas, blogs e muitos outros matérias, para a exaltacao das culturas e historias das Africas,

18 A respeito dos processos de mobilizages e organiza¢io do movimento negro no Brasil referidos ao século passado
e atual, podemos nos portar em referenciais como: Anténio Liberac C. S. Pires; Amilcar Aradjo Pereira, 2007; Amauri
Mendes Pereira, 2008; Clévis Moura, 1983; Florestan Fernandes, 1978; Kabengele Munanga, 1996; Marcos Antonio
Cardoso, 2011; Nilma Lino Gomes, 2017; Roger Bastide, 1972; Sales Augusto dos Santos, 2005, entre outros.
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i —politicas de igualdade racial”, educacio das relagdes étnico-raciais, didspora afrodescendente,
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— juventude negra, questoes quilombolas, africanidades, saude da popula¢do negra e antirracismo.

Flgura 1. Slide sobre a 1mportanc1a do uso da Lei Federal 10.639/2003 e 11.645/2008

| sociais negros e dos intelectuais engajados na luta
antiracismo junto ao Estado Brasileiro para que esta

Lei nio se transforme em letra morta do nosso sistema

juridico (Sales Augusto dos Santos, 2005).

Mediador: Prof. Wudson Guilherme de Oliveira T s e .
E-mail: wudafrica@gmail com CULTURA AFRICANA NA SALA DE AULA

Fonte e Arte: Wudson Guilherme de Oliveira (professor).

Em consequéncia, também emergiram novas discusses acaloradas que questionaram e
dinamizaram os conhecimentos sobre desigualdade racial, violéncia, preconceito, a¢oes afirmativas,
estética “Pensar sobre experiéncias estéticas perpassa por uma reflexdo acerca do corpo e tudo
aquilo que o atravessa e o toca” (OLIVEIRA e FERNANDES, 2019, p. 129), género, racismo,
intolerancia religiosa contra os adeptos das religides afro-brasileiras, e outras intervencgoes
epistemoldgicas e tedricas das ciéncias sociais, humanas, juridicas e da saude, incluindo, as
produgoes criticas das teorias do século XIX, que ainda sdo presentes no imaginario pedagogico,
tedrico e social (GOMES, 2017).

Vicissitudes ainda sao encontrados para o acesso aos materiais confeccionados, e a
promogao da existéncia desses materiais, e por ultimo, mais ndo menos importante, a auséncia de

estimulo e interesse de uma parcela de educadores, que atrelam a implementacao das Leis Federais,

19:¢[...] raga ¢ uma construgdo politica e social. E a categoria discursiva em torno da qual se otganiza um sistema de
poder socioeconémico, de exploracio e exclusdo, ou seja, o racismo. Todavia, como pratica discursiva, o racismo
possui uma légica prépria. Tenta justificar as diferengas sociais e culturais que legitimam a exclusio racial em termos

L

I |_ 'dedistor¢Ges genéticas e bioldgicas, isto ¢, na natureza” (HALL, 2003, p. 69).
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apenas aos educadores afro-brasileiros, ou mesmo aos professores que lecionam aulas da Disciplina
de Historia, Literatura, Geografia ou Artes, em especial em unica culminancia na tltima semana do
més de novembro™, como mera execugio descomprometida sobre a histétia e a cultura do negro
como modo de execucio da Lei Federal 10.639/03.

E impreterivel pontuar de inicio que todas as negativas a anterior, encontramos também os
obstaculos propiciados por uma quantidade expressiva de profissionais da educagdo, que por
variados motivos, tém suas resisténcias amparadas nos olhares preconceituosos sobre as Historias
e Culturas Africanas e Afro-brasileiras, ¢/ou nas auséncias de cursos de formacio e capacitacio
continuada, que toquem nas tematicas ligadas a discriminagio, preconceito, racismo, branquitude™,
religiosidade, branquidade entre outras, para o auxilio e sensibilizagio, como promogao de

reflexdes (des)colonizadoras sobre os grupos africanos e as suas diasporas no Brasil.

A ACUIDADE NO CHAO DA ESCOLA

Deve-se enfatizar que as “Aulas/Oficinas” foram planejadas de forma emergencial para
uma turma do 1° Ano do Ensino Médio, nas aulas da Disciplina de Filosofia, em uma institui¢ao
privada de Educacio Basica na cidade do Rio de Janeiro. Inclusive ndo achamos pertinente revelar
o nome da instituicao de ensino em questao. Sendo assim, decidimos dar o nome ficticio de
“Complexo Educacional Cruz e Sousa™ “O Poeta Alforriado™, para assim proteger o bom
andamento da pesquisa académica e a integridade do espago de educagio, onde estava ocorrendo

inimeras ocotréncias atreladas ao Bullying” e a “brincadeirinhas inocentes”.

20 No Estado do Rio de Janeiro, é decretado como feriado o dia 20 de novembro, data da morte do lider quilombola
Zumbi dos Palmares, estabelecido com o “Dia da Consciéncia Negra” sancionada pela Governadora Benedita da Silva
pela LEI N° 4007, DE NOVEMBRO DE 2002.
2l A branquitude ¢ compreendida como um sistema de valores e comportamentos que toma o ser branco como “o
modelo universal de humanidade”, o representante de todas as pessoas. Esses valores levam a uma espécie de “cegueira
social”, fazendo com que grande parte das pessoas brancas nio consiga enxergar a dor das pessoas que enfrentam
discriminagao étnicorracial. Buscar maiores conhecimentos em “Aqui ninguém ¢ branco: hegemonia branca no Brasil”,
de Liv Sovik.
22 Vale lembrat que Jodo da Cruz e Sousa: negro, pobre, filho de um casal de forros (libertos). Sua educacio foi
patrocinada pelo patrdo de seus pais, de quem Cruz e Sousa adotou o sobrenome. Foi um defensor da aboli¢iao da
escravatura e grande poeta. No ano de 1890, saiu da antiga cidade do Desterro e migrou para a cidade do Rio de
Janeiro, onde foi nomeado funcionario da Estrada de Ferro da Central do Brasil. no ano de 1893, lancou os livros
Missal e Broqueis. Ao longo da vida, publicou importantes obras poéticas, que o consagraram como expoente do
simbolismo brasileiro. Para saber mais, consultar em Godofredo de Oliveira Neto “Cruz e Sousa: o poeta alforriado”
(Rio de Janeiro: Garamond, 2010).
2 Beaudoin e Taylor afirmam que “Compreende todas as formas de atitudes agressivas, realizadas de forma voluntatia
e repetitiva, que ocorre, sem motivacio evidente, adotadas por um ou mais estudantes contra outro(s), causando dor
¢ angustia e realizada dentro de uma relacdo desigual de poder” (BEAUDOIN e TAYLOR, 2000).
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Sem embargo, a partir de olhares e posturas mais sensibilizadoras e amparadas nas
perspectivas afrocentradas, chegamos a conclusao que o “Complexo Educacional Cruz e Sousa “O

295>

Poeta Alforriado™”, estava reproduzindo de modo improprio, praticas amparadas no racismo
institucional e no racismo estrutural “é o racismo que extrapola as relagdes interpessoais e ocorre
a revelia das boas inteng¢des individuais, implicando o comprometimento dos resultados de planos
e metas de institui¢Oes, gestoes administrativas e de governo” (ARAU]O, TOLENTINO e SILVA,
2018, p. 2506).

Nesse entretanto por infinitas vezes, conseguimos observar e analisar as piadinhas e
brincadeirinhas fundamentadas ao racismo, praticadas pelos estudantes e algumas vezes, apoiadas
e legitimadas por Docentes e Coordenadores Pedagdgicos, para com os seus estudantes Pretos e
Pardos, utilizando também em pleno século XXI as perspectivas amparadas na meritocracia,
agravando assim as desigualdades e gerando injusticas, mantendo as exclusdes fundadas em
preconceitos e na manuten¢ao das vantagens para os grupos sempre assegurados, inspirados a todo
o tempo no mito da democracia racial*.

Com o propésito de contribuir com um ensino amparado nas indaga¢oes firmadas na
resisténcia afroperspectivista “O termo afroperspectivista tem um sentido simples, o conjunto de
pontos de vista, estratégias, sistemas e modos de pensar e viver de matrizes africanas”
(NOGUEIRA, 2012, p. 147) e inspirado nas questdes antirracista, transgressora e decolonial®, em
prol da promocio do Artigo 26 da LDBEN, assim, surge a ideia de criar as “Aulas/Oficinas”
pedagdgicas intitulada “A AFROPERSPECTIVA DOS POVOS BANTU NO ENSINO DE
FILOSOFIA: TRANSVERSALIDADES DECOLONIAIS NO CHAO DA ESCOLA” como

uma maneira de preservar e promover a igualdade racial e a reducao do racismo nesta instituicao

privada de educagao e em outros ambientes escolares na cidade do Rio de Janeiro e adjacéncias.

24 Nas palavras de Nilma Lino Gomes (2010) O mito da democracia racial pode ser compreendido, como uma corrente
ideolégica que pretende negar a desigualdade racial entre brancos e negros no Brasil como fruto do racismo, afirmando
que existe entre estes dois grupos raciais uma situacdo de igualdade de oportunidade e de tratamento.
%5 A ativista ¢ pesquisadora Catherine Walsh (2013) foi quem delimitou a referida abordagem por sugerir praticas
insurgentes no processo de formagiao escolarizada, no entanto, também, em outros espagos de conhecimento. Onde
se destaca a publicacao “Pedagogias Decoloniais: praticas insurgentes de resistir, (re)existir y (re)vivir”, livro organizado por ela
no ano de 2013.
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W 1l — Figura 2. Slide sobre a agao afirmativa no chiao da escola

| A AFRoPERsPECﬁvA DoS Povos EAM?/ No | ENSINo DE FILosoﬂ;A
TRANSVERSALIDADES DECOLONTALS Mo CHAG DA ESCOLA

Mediador: Prof. Wudson Guilherme de Oliveira e L
E mail: mldafnca@gm com CULTURA AFRICANA NA SALA DEAULA

Fonte e Arte \X/udson Guﬂherme de Oliveira (professor)

Em linhas gerais, nossas a¢oes estdo escoradas e inspiradas na implementagdao da Lei
Federal 10.639/03 e 11.645/08, na resisténcia de uma educacio étnico-racial, na
interdisciplinaridade para valorizar a ancestralidade negra, com vistas na trajetoria e conjuntura
atual dos afro-brasileiros. Objetivando que todos os participantes “negros” e os “nao negros”
envolvidos na atividade, se sintam parte importante desta agao afirmativa para a promogao ao
respeito e a autoestima dos afrodescendentes, em prol de uma educagao étnico-racial no combate

2 amenizac¢ido do racismo.
ABOCAMENTOS PARA UMA EDUCACAO TRANSVERSAL NO CHAO DA ESCOLA

Para iniciar os didlogos, com a inten¢io de implementar a Lei Federal 10.639/03 e
11.645/08, e as suas petrspectivas que acercam as Historias e Culturas Africanas, Indigenas e Afro-
brasileira, para que sejam incorporados nos conteudos curriculares do Ensino de Filosofia, para a
turma do 1° Ano do Ensino Médio da Educacao Basica, decidimos trabalhar com os estudantes,

utilizando perspectivas da Filosofia Africana® “Ela est4 presente em todas as discussdes a respeito

26 Em relagio aos filésofos que exploram reflexdes da Filosofia Africana com uma abordagem filos6fica
afroperspectivista, podemos nos portar em referenciais como: Abdias do Nascimento, 2002; Cheikh Anta Diop, 1967;
Joseph Omoregbe, 1998; Kwame A. Appiah, 1997; Mogobe Ramose, 2011; Paul Hountondji, 2010, Renato Noguera,
20714, entre outros.
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do status filosofico de pensadores e pensadoras do continente africano” (NOGUERA, 2014, p.
72) e inspirados nas reflexdes de alguns Filosofos (as) e Intelectuais Africanos (as), Afro-
americanos (as) e Afro-brasileiros (as), com o intuito e o desafio de se debrucar em pensamentos
filos6ficos demarcados por repertérios africanos, afrodiaspéricos, indigenas e amerindios, de modo
libertador, transgressor e (des)colonizado.

A estrutura metodolégica foi diferentemente de outras Aulas da Disciplina de Filosofia
convencionais, convidamos os estudantes a repensar sobre novos olhares possiveis para o ensino
e saberes de Filosofia. Nao de modo ocidental e tradicional, amparado na superioridade do
continente europeu ¢ nos pensadores filoséficos gregos, mais sim, a partir da apresentacao de
determinados conceitos de alguns intelectuais da contemporaneidade como Djamila Ribeiro”
(2019), Frantz Fanon® (2008), Molefi Kete Asante® (2009), Renato Noguera™ (2014) entre outros
(as) pensadores (as) potentes.

De forma sensibilizadora e democratica, a partir de sorteios foram surgindo os “Grupos de
Trabalhos”, para as pesquisas étnico-raciais sobre os seguintes pensadores afrocentrados
destacados: Nei Lopes’, Angela Davis”, Djamila Ribeiro, Sueli Carneiro™, Molefi Kete Asante,
Amauti Mendes™, Lélia Gonzalez™, Patrice Lumumba®, Frantz Fanon, Renato Nogueira, Amadou

Hampaté Ba”, Bell Hooks™ e Achille Mbembe™.

27 mestre em Filosofia Politica pela Unifesp, colunista do jornal Folha de Sio Paulo e foi secretaria adjunta de Direitos
Humanos e Cidadania do municipio de Sdo Paulo. Coordena a cole¢io Feminismos Plurais da Editora Pélen.

28 Ensaista, psicdlogo e lider revolucionario na Argélia, desenvolveu reflexdes politicas importantes a respeito da
descolonizagdo. Nascido na Martinica e falecido nos Estados Unidos. Escreveu em 1954, “Pele negra, mascaras
brancas”, um estudo sobre a psicologia dos negros antilhanos.

2 Cientista Social afro-americano e um dos criadores da filosofia do afrocentrismo, também é autor de outros livros,
de Afrocentricity: the theory of social change (1980), African culture: the rhythms of unity (1985) entre outros.

3 Doutor em Filosofia e professor da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRR]) e responsavel pelo Grupo
de Pesquisa Afroperspectivas, Saberes e Interse¢bes (AFROSIN) e autor de varios livros.

31 Filésofo, escritor e compositor, ¢ autor de varias obras sobre cultura e historia afro-brasileira.

32 Escritora, fil6sofa e ativista politica afro-americana.

3 Fil6sofa, pedagoga, advogada, escritora e militante negra e lider feminista.

3 Doutor em Ciéncias Sociais e professor da UFRR], tem vastas publica¢des sobre as Relagdes Raciais.

% Filosofa, antropdloga e escritora brasileira. Mestre em Comunicacio Social e doutora em Antropologia.

% Foi lider da independéncia congolesa e primeiro-ministro da Republica Democratica do Congo. Foi ligado aos pan-
africanistas e profundamente influenciado pelas ideias nacionalistas e anticolonialistas.

37 Filésofo, historiador e escritor, natural da Repuiblica do Mali, trabalhava para que as culturas orais africanas fossem
reconhecidas mundialmente, onde apresentou a publico belos textos sobre essas culturas.

BE professora, ativista e escritora. Possui publicagdes que propde uma pedagogia antissexista e libertaria.

M E professor de Ciéncia Politica e Histéria na Universidade de Witwatersrand, em Joanesburgo, referéncia na area dos
estudos pos-coloniais e um dos pensadores contemporaneos mais politicos e ativo, tem extensa obra publicada sobre
histéria politica africanas, na qual explora os temas sobre o poder e a violéncia.
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Figura 3. Slide sobre os “Filosofos (as) e Pensadores afrocentrados e decoloniais”.
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No decorrer de todo o 1° e 2° Bimestre, em semanas alternadas foram proporcionadas aos
estudantes, os saberes do Ensino de Filosofia de acordo com as exigéncias curriculares do
“Complexo Educacional Cruz e Sousa”, e na outra os conteddos afrocentrados com
“Aulas/Oficinas” e apresentacoes dos “Grupos de Trabalhos”, com as suas pesquisas das mais
diversas maneiras, entre elas destacamos a apresentacao do “Grupo de Trabalho” que pesquisou
sobre o pensador Amadou Hampaté Ba, apresentando aos estudantes observadores as suas
pesquisas (des)colonizadas com figurinos e aderecos inspirados nos saberes Griot* e na Historia e
Cultura Africana e Afro-brasileira.

Vale sobressair que nas “Aulas/Oficinas”, a sala de aula estava sempre ambientada com
tecidos de tematicas africanas, bonecas (0s) negras (0s), instrumentos de percussoes e Exposi¢oes
de Livros Africanos, Indigenas e Afro-Brasileiros, com o objetivo de possibilitar aos estudantes um
maior contato com estes materiais e contribuir assim com a cidadania para uma sociedade mais
justa. Sempre ao término das apresentacoes, eram fomentadas as “Rodas de Dialogos” sobre as
impressoes e desafios encontrados para fazerem as pesquisas, oportunizando trocas de olhares em

relagao as perspectivas da Filosofia Africana.

40 Termo do vocabulario franco-africano, criado na época colonial para designar o narrador, cantor, cronista e
genealogista que, pela tradicao oral, transmite a histéria de personagens e familias importantes das quais, em
'geral, esté a servico.
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Ja em outros instantes, fizemos leituras de fragmentos de textos, assistimos videos e
estudamos a partir de laminas de S/des afrocentrados sobre as diversas questoes que trouxeram
com heterogenias tematicas para baile, que serviram de subsidio para as discussdes em muitos
desdobramentos para a luta contra o racismo no chio da escola e fora dela. Onde também foi
ofertado aos estudantes saberes sobre a “Influéncia dos Povos Banfu em nossa sociedade”, como
forma de possivelmente (des)colonizarem os olhares eurocéntricos, racistas, etnocéntricos,
xenofébicos, intolerantes, machistas, homofdbicos entre outros, com o intuito de disseminar o
respeito ao proximo independentemente da sua cultura, género e etnia.

A partir disso, apresentamos aos estudantes laminas de S/ides sobre os “Povos Bantu”, que
tem diversos entendimentos entre eles, uma grande propor¢ao dos habitantes da terga parte
meridional do continente africano, dos limites maritimos nigero-cameruniana, no Oeste, até a
fronteira litoranea somalio-queniano, no Leste, a partir desta extremidade até a proximidade de
Port-Elizabeth, no Sul, se fala linguas estreitamente semelhantes, intituladas linguas bantas.

E basilar considerar sobretudo, que também ¢ um “grande conjunto de povos africanos
disseminados do centro para o leste, sul e sudeste do continente. Falantes de linguas semelhantes
no Congo, em Angola, na Tanzania, em Mogambique, na Affica do Sul” (LOPES, 2008).

A valer, o “Bantr” também se refere a um tronco linguistico que se iniciou com os bantufonos

conforme Marques e Nogueira (2013) evidenciam:

Bantufonos diz respeito ao conjunto de povos falantes, isto ¢, a énfase esta nas linguas que
mais de 400 povos falam, neste caso usamos o termo bantn como plural ou estrutura
lingufstica basilar que associada ao termo fonos designa bantufonos, conjunto de povos
falantes de idioma bantfu. Banto se refere a um povo especifico, énfase no aspecto cultural.
Por exemplo, na frase: “esse costume de cuidar das criancas numa familia extensa que
envolve avos e tias ¢ banto”. Ora podemos perceber isso entre no povo Herero que vive
no sul de Angola e norte da Namibia e na regido norte da Africa do Sul entre os gulus. O
povo Herero e o povo Zulu tém culturas proprias e especificas; mas, sio, em termos
afrocentrados, culturalmente de raiz banto (MARQUES & NOGUERA, 2013, p. 151).

A iniciar por tais parametros, podemos observar que o Bantn é na verdade, bem mais que
um grupo étnico estabelecido, este conjunto de linguas aparentadas, reinem variados conjuntos de
pessoas que compartilham um mesmo tronco linguistico trivial, envolvendo mais de quatrocentas
variagdes plurais, vindas de um mesmo antepassado, intitulada como profobanta “O protobanto era
falado em uma regiao fronteiriga no plano ecolégico, dispondo portanto de um meio assaz rico,
conquanto pudessem dele usufruir os seus habitantes” (LWANGA-LUNYIIGO; VANSINA,
2010, p 182).
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Figura 4. Slide sobre a Migragao dos Povos Bantu.
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Arte: Wudson Guilherme de Oliveira (professor).

Vale sublinhar que entre os séculos XVI e XIX, milhoes de corpos africanos vindos dos

territorios Bantu atravessaram o Atlantico de forma forcada amontoados nos tumbeiros, sem

objetos pessoais e tendo como destino os portos brasileiros. Porém, esses grupos que foram

obrigados a fazer estas migragoes, foram subjugados e transformados em maos-de-obra escravas

especializadas. Mesmo assim, estas etnias trouxeram consigo infinitas bagagens intelectuais e

culturais, entre elas as suas estruturas linguisticas (Bantx) e as referéncias historicas, que resistiram

aos impactos e as dificuldades encontradas na sociedade colonial escravocrata portuguesa.
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Fonte e Arte: Wudson Guilherme de Oliveira (professor).

No Brasil, existe grande predominancia da contribui¢ao vocabular dos grupos diasporico
falantes das linguas Bantu, notadamente o umbundo, o quimbundo e o quicongo. Porventura ¢
desses idiomas originarios do continente africano, que provavelmente eternizaram palavras de
tronco linguistico denominado Bantn, ou mesmo grande quantidade delas, conhecemos e as
utilizamos como, por exemplo: acarajé", axé”, banzo®, Baoba", cacula, dendé®, Eré"*, Exu",
fofoca, ginga, moleque, muamba®, orix4, quiabo, quilombo®, quitanda®, samba, zangado e

milhares de outras palavras que influenciaram de modo positivo a lingua portuguesa no Brasil e a

cultura dos Povos Bantx ainda invisibilizada em nossa sociedade.

4 Bolinho de feijao frito no dendé e servido com camardes secos.

# F a forca vital que unifica espiritualmente as comunidades de candomblé.

43 Estado psicopatoldgico, espécie de nostalgia com depressio profunda, quase sempre fatal, em que cafam alguns
africanos escravizados nas Américas (LOPES, 2011, p. 181).

# Arvore de tronco enorme, reverenciada por seus poderes magicos.

4 Denominagio do fruto do dendezeiro e, por extensio, do dleo extraido desse fruto, também chamado azeite de
dendé (LOPES, 2011, p. 445).

4 Divindade ligada a infancia. Crianca, em iorubd.

4 Divindade que ¢ considerada o intermediario entre o Orum (céu) e o Aiyé (terra). Aquele que estd em todos os
lugares. Dono das encruzilhadas.

48 Cesto para carregar mercadorias. Contrabando.

4 Aldeamento de escravizados foragidos.

50 Loja ou tabuleiro em que se vendem hortali¢as, legumes, ovos etc., bem como produtos da pastelaria caseira.

"Também, biscoitos, bolos e doces expostos em tabuleiro. (LOPES, 2011, p. 1082).

1 Pagina 40

ok

— EM FAVOR DE IGUALDADE RACIAL, Rio Branco — Actre, v. 5, n.2, p. 1-69, mai-ago. 2022.

=

L

m— U

|2
TIHITETI

|
e

1




No entanto, todos os saberes inspirados na agao pedagogica foram experiéncias inovadoras
para muitos dos estudantes, desmistificando questoes racistas e estereotipadas, muitas vezes vistas
como verdades absolutas por alguns, em relagiao a Historia e Cultura dos Africanos, dos Grupos

Indigenas e dos Afro-brasileiros.

PEQUENAS CONSIDERACOES

Completa que dialogar com as reflexdes dos Filosofos (as) Africanos (as) Afro-americanos
(as) e Afro-Brasileiros (as) a pattir da afroperspectiva da Filosofia Africana, nas “Aulas/Oficinas”
e com a importancia do protagonismo das contribui¢ées linguisticas e culturais dos Povos Bantu
em nossa sociedade, e histéria do passado e do presente, bem como a importancia de potencializar
uma educacio inovadora para a implementacao das Leis Federais 10.6339/03 e 11.645/08, pata o
combate a favor de uma educacio étnico-racial plural, é sem duvida uma forma potente de
dinamizar as relagoes raciais no chao da escola.

Consideramos que somente com a promog¢ao de a¢des afirmativas antirracistas, inovadoras
e decoloniais cotidianas no chio da escola, sera possivel restringir os avancos do racismo e as suas
ramifica¢Oes nos espagos de educagiao e em nossa sociedade. Vale lembrar que a luta antirracista

deve ser um esfor¢o para a superagao de todos e todas, independente do pertencimento étnico.
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MELANCOLIA, SILENCIO E MEMORIA NA LIRICA DE CARLOS DE
ASSUMPCAO

Sandro Adriano da Silva™

RESUMO

Este artigo perpassa as relagGes entre poesia, siléncio e memoria como fontes de resisténcia em poemas da obra Nio
pararei de gritar, do poeta negro Carlos de Assumpgiao, publicada em 2020. Tomada em seu mosaico tematico,
sobretudo em torno da ancestralidade afro-brasileira e pela consciéncia do fazer poético que enforma o legado milenar
da oralidade e uma estética negra, a lirica de Assumpcdo vem sendo considerada uma precursora do slam
contemporaneo, operando como um libelo militante, contra o preconceito étnico-racial tao indelevelmente enraizado
na cultura brasileira, bem como pela afirmac¢io de uma memoria elegiaca que reverbera.

Palavras-chave: Poesia brasileira contemporanea. Poesia negra. Carlos de Assumpgao.

INTRODUGCAO

Literatura, melancolia, memoria e siléncios. Territérios comuns ao abismo do pathos, da
dor (in) comunicavel, da memoéria estranha, do mutismo tragico e seu obscuro corolario: vida e
morte da palavra, como propde Kristeva (1989). A melancolia metaforiza a angistia de uma
subjetividade cindida entre o passado e o presente, uma angustia reiterada e incontornavel,
adensando a experiéncia do sofrimento no presente, na perspectiva de Lambotte (1997) e
Starobinski (2012). Literatura e memoria relacionam-se visceralmente como instancias que
interrogam o tempo, a experiéncia, a realidade, a imaginacao, em um jogo complexo e dialbgico,
propoe Le Goff (2003). Em tudo, a memoria constitui-se na faculdade formar uma consciéncia da
identidade enraizada, coletiva e individualmente, no tempo (ASSMANN, 2008). A relagao entre o
siléencio e a obra literaria apresenta-se de forma multipla, operando-se através da potencializacao e
desdobramento de diferentes estratégias estilisticas, discursivas, simbolicas, de tal forma a fazer da

escrita literaria um lugar de siléncios (TOFALINI, 2020).

51 Professor na Universidade Estadual do Parana (Unespa). Mestre em Letras pela Universidade Estadual de Maringa
(UEM). Especialista em Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana pela Faculdade de Ciéncias Aplicadas de Cascavel
(Unipan/ Faciap). E-mail: sandro.silva@jies.unespar.edu.br
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Nascido em 1927, em Tieté, Estado de Sio Paulo, Carlos de Assumpg¢ao hoje vive em
Franca, no interior do estado paulista. Neto de Cirilo Carroceiro, beneficiario da Lei do Ventre
Livre, analfabeto, que, na infancia do poeta, junto de uma fogueira no quintal, contava ao menino
histérias que se contrapunham as que o neto aprendia na escola. Filho de pai igualmente analfabeto
e eximio contador de historias, e de mae alfabetizada, que trabalhava cozinhando e lavando roupa
para fora, sendo, ainda, amante de poesia, género ao qual se dedicava a ponto de ensaiar poemas
com as crian¢as da Sociedade Beneficente 13 de maio, para que se apresentassem nas festividades
negras. Foi nessa familia leitora de poemas, narradora, fabuladora e politizada, informa Pucheu
(2020), que o pensamento e o imaginario do menino Carlos se formaram. Vindo a residir em
Franca, ja na maturidade, Carlos cursou a faculdade de letras e de direito na Unesp. Carlos de
Assump¢ao escreve 0 poema que marcara sua estreia na poesia, em 1956, “Protesto”, tendo sido
recitado pela primeira vez em 1958, na Associagao Cultural do Negro, em Sao Paulo. Desde entio,
frequentam sua obra as relagoes entre lirica, memoria e ancestralidade, como nos livros Protesto:
poemas (1982), Quilombo (2000), Tambores da noite (2009), Protesto ¢ Outros Poemas (2015), Poemas
Escolbidos (2017) e, mais recentemente, Nao pararei de gritar, em 2020, que retne esses cinco livros,
acrescentando nove poemas inéditos, escritos entre 2018 e 2019, além de diversas antologias.

Tomada em seu mosaico tematico, sobretudo em torno da ancestralidade afro-brasileira e
pela consciéncia do fazer poético que enforma o legado milenar da oralidade e uma estética negra,
a lirica de Assumpc¢ao vem sendo considerada uma precursora do slam contemporaneo, operando
como um libelo militante, contra o preconceito étnico- racial tao indelevelmente enraizado na
cultura brasileira, bem como pela afirma¢ao de uma memoria elegiaca que reverbera (PUCHEU,
2020). A meméria, em sentido amplo cria um élan entre poesia e imaginario individual e coletivo,
sempre em devir, e de forma dialdgica, na constituicao das identidades (ASSMANN, 2011). A
ancestralidade, tomada em seu sentido antropoldgico, constitui-se como patriménio material e
simbélico, reverberando uma ideia de heranca cuja transmissao a converte em memoria social. Para
a literatura negra, especialmente, a poesia, aventamos que o imaginario revisitado repertoria
determinados elementos culturais, como rastros linguisticos e estéticos, evocagao do sagrado, o
discurso de resisténcia ante a colonizagdo, entre outros aspectos. A poesia, como lugar de fala,
portanto, engendra o gesto poético e historico de permanente elaboracio dos matizes
organizadores de memoria social e coletiva (CUTT, 2011).

Nessa perspectiva, a lirica de Carlos de Assumpcao, sobretudo agora na reuniio que
possibilita uma visao panoramica de seus temas e arquitetonica estética, permite visualizar o que de

mais significativo formulou em termos de um pensamento vanguardista sobre as questoes raciais e
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da poesia negra como resisténcia. Intento apontar alguns desses matizes na releitura de alguns
poemas da obra Nio pararei de gritar, reconhecendo suas metaforas éticas de um sujeito lirico
porta-voz de uma poesia que grita ininterruptamente, insurgindo-se contra o silenciamento do
canone poético e politico, em dire¢do a uma memoria que se nutre de melancolia. A poesia, como
a literatura, reverbera tragos esteticamente recriados do real, assumindo algumas fung¢oes estéticas,
éticas e sociais, seja porque atuam diretamente na humanizagao do sujeito, como ensina a ligao de
Candido (2011, p. 182), seja porque comunicam uma experiéncia nova, apurando a sensibilidade
pelo prazer, pelas emogoes, pensamentos, o valor da lingua e da tradicdo literaria e da consciéncia
de sua existéncia (ELIOT, 1972, p. 32;35;36;41). Chartier considera que a poesia aponta para sua
dimensao de registro e representagdo da realidade, sem negligenciar a dimensao textual construida
em regras proprias, testemunha o real na propria “historicidade de sua produgio e na
intencionalidade da sua escrita” (p.62-63). Paz (2012) indica que a poesia se faz “expressao historica
de racas, na¢oes, classes”, diante da qual “o homem finalmente toma consciéncia de ser mais que
passagem” (p. 21).

Pode-se dizer com Bosi (2000) que desde a modernidade a poesia se faz forma estranha,
porquanto “o poético sobrevive em um meio hostil ou surdo”, como um “modo historicamente
possivel de existir no interior do processo capitalista” (p. 165), diante do qual a poesia resiste. A
resisténcia, afirma o critico (2000, p. 167), apresenta muitas faces: “ora propoe a recuperagao do
sentido comunitario perdido (poesia mitica, poesia da natureza); ora a melodia dos afetos em plena
defensiva (lirismo de confissdo [...]); ora a critica direta ou velada da desordem estabelecida
(vertente da satira, da parddia, do epos revolucionario, da utopia). (p.167, grifos do autor). Tocada
de nostalgia, de critica ou utopia, ensina Bosi, a poesia moderna estabelece padroes tematicos e de
linguagem que se constituem verdadeiros libelos de resisténcia contra toda uma estrutura marcada
pela barbarie. A poesia, assim, “resiste aferrando-se a memoria viva do passado; e resiste
imaginando uma nova ordem que se recorta no horizonte da utopia” (BOSI, 2000, p. 169).

As interseccionalidades entre poesia e resisténcia indiciam, ainda de acordo com Bosi
(1996), o mesmo fenomeno que se da quando a ideia de resisténcia se apresenta conjugada a de
narrativa, como duas dimensoes distintas e interpenetrantes, quais sejam, a de que resisténcia se da
como tema e como processo inerente a escrita (p. 13). Ocorre, de acordo com o critico, uma
“translacdao de sentido da esfera ética para a estética” na exploracao da “forca catalizadora da vida
em sociedade: os seus valores” (p. BOSI, 1996, p.13). Para o autor, “no fazer-se concreto e
multiplamente determinado da existéncia pessoal, fios subterraneos poderosos amarram as pulsoes

e-os signos, os desejos e as imagens, os projetos politicos e as teorias, as a¢des e 0s conceitos” (p.
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13). A poesia reverbera um conteido de verdade e moral da poesia, que, com “seu modo figural e
expressivo”, revela “a mentira da ideologia, a trampa do preconceito, as tentagoes do estere6tipo”
(p- 24).

Todo esse espectro desenha-se melhor quando se delimita o territério de uma poesia de
minoria étnico-racial, como ¢é o caso do poeta negro Carlos de Assumpgao, cuja obra encontra-se
alijada dos principais referentes de historiografia e critica de poesia®™. O imaginario traumatico da
escravidao ndo apenas constitui-se matéria de memoria coletiva e individual dos escritores e
escritoras negros, como matiza-se, em grande medida, de um tom ora lutuoso e elegiaco, ora
revoltante e contraideologico, nas metaforas, simbolos e outros recursos estético-formais
empregados pelo poeta. Uma dic¢do que poe em cena a resisténcia desses autores e autoras no
sentido de contrapor e reverter a imagem estereotipada construida nos tempos coloniais do negro
desenhado exclusivamente pela marca de escravo. Nessa mesma dire¢ao, vozes como Cuti,
Conceicio Evaristo, Solano Trindade, Abdias do Nascimento, Miriam Alves, Eliane Alves, minam
as estruturas excludentes do canone literario, a0 mesmo tempo em que repercutem um sentimento
e uma ac¢ao de resisténcia frente a essas feridas do passado e a autoafirmacao do sujeito negro.
Dessa forma, operando como um “vértice entre a histéria e a memoria” (SELIGMANN-SILVA,
2010, p. 6), uma vez que a literatura apresenta-se, no limite, testemunhal nas reverberagdes dos
eventos historicos, sejam eles experienciados diretamente ou testemunhados, seja por ser
contemporaneo ao fato, seja por dele tomar conhecimento pelos que o vivenciaram, seja por entrar
em contato com ele através de textos da cultura — incluindo, aqui, a poesia de autoria negra -, que
constituem a memoria coletiva e individual.

Nessa breve incursao sobre o livro Protesto (1982), que integra a obra Nao pararei de gritar
(2020), de Carlos de Assumpgao, lanco um olhar interpretativo sobre os poemas “Tambor 17,
“Tambor II”, “Meu quilombo”, “Fénix”, “Poema veridico” e “Eclipse”. Neles, busco pér em
evidéncia a tensao entre o imagindrio e a ancestralidade, como matéria de poesia, e alguns recursos
expressivos dos quais se vale o poeta para trazer a luz a experiéncia lirica e a dicgdo social com a
qual reveste seu projeto poético. Antes, porém, pode ser rentavel considerar uma perspectiva de
poesia que seja capaz de nutrir nossa analise, sobretudo levando-se em conta tratar-se de uma

poesia e de um poeta até recentemente alijados do campo literario e sobre os quais é urgente que a

52 Passel em revista a situacio da recepgio critica da obra de Catlos de Assumpgao no ensaio “Nao parareide gritar/
protesto: a poética militante de Carlos de Assumpeao, Bordo-Grena, 2021”. Disponivel em:
https://www.editorabordogrena.com/ files/ugd/d0c995 3b0d9ef683d5424895c3b49792fb07al.pdf. Acesso em
14 fev. 2022.
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eritica de poesia produza uma recepgao que devidamente reconhe¢a sua validade estética e seu
apelo (ou grito) contra a uma das nuangas do racismo estrutural, que proponho chamar de racismo
literario.

A poesia de Carlos de Assumpgao se faz libelo, e caminha pari passu a insubordinacio. E
o primeiro gesto transgressivo se da na manufatura da linguagem, causa estranhamento e “rumor
de lingua”. Desterritorializa as relagGes entre significante e significado, provoca o olhar para o
inédito, no novo. A linguagem poética é neofilica; é “conhecimento”, quer Paz (2012), mas de um
conhecimento auténtico, aquele que emerge da experiéncia intuida, e que nao se limita a fazer
reconhecer — o que seria 0 automatismo da imagem e da percepgao -, mas o conhecer — um olhar
criado, posto que poesia é poien — criagao. A poesia ¢ o que transcende como modo de ver, sentir,
intuir, sofrer, que passa pela emogao, pela escavacio das vivéncias intimas transfiguradas em
linguagem. Nao ¢é uma emogdo periférica e superficial, mas que mobiliza elementos da
sensibilidade, dos afetos, dos traumas — histéricos, individuais, coletivos, que se relacionam a
experiéncia da filiagao, do abandono, da fome, da luta de classes, do erotismo, da sexualidade, da
forma de encarar e encarnar o mundo e de se reconhecer lancado ao mundo e as contingéncias
historicas. A poesia assume-se como um territorio de “conhecimento, salvagao, poder, abandono”.
(PAZ, 2012, p; 12).

A poesia elegfaca arvora-se como interroga¢ao sobre o tempo, a experiéncia subjetiva e sua
finitude, o luto, a perda, o exilio, as catastrofes da Historia coletiva e da histéria individual,
recorrendo, de forma visceral, a um discurso evocativo e memorialista (CAMACHO, 1968, p. 130;
REBELO, 1997, p. 245). A memoria, portanto, em sentido amplo, cria um élan entre poesia e
imaginario individual e coletivo, sempre em devir, ¢ de forma dialégica, na constituicdo das
identidades, das subjetividades, da cosmovisio do mundo, do agenciamento dos afetos, que, na
lirica de Carlos de Assumpgao corresponde a uma elegia da ancestralidade. A ancestralidade que
reverbera da poesia de Assumpgao aponta para o que Oliveira (2012) considera como “uma
categoria analitica que contribui para a produgao de sentidos e para a experiéncia ética” (p.30).
Tomada em seu sentido antropolégico — e poético, considerando-se a literatura como um discurso
social - a ancestralidade ressemantiza o imaginario, e poe a nu uma ideia de heranga cuja transmissao
a converte em memoria social de uma “afrocentricidade”, nas palavras de Asante (2009, p. 39).

A literatura negra, especialmente, a poesia, ecoa um imaginario repertoriado de elementos
culturais, de rastros linguisticos e da evocagao do sagrado sincrético, de simbolos e arquétipos,
formando um amalgama-eco de discursos e dicgdo poética e politica de resisténcia e (re)existéncia.

A-poesia negra, como lugar de fala, portanto, engendra o gesto poético e histérico de permanente
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elaboracao dos matizes organizadores de memoria social e coletiva de seus poetas negros e negras.
Aventamos por em evidencia algumas dessas marcas na lirica de Carlos de Assumpgio, tomada
como representativa da poesia negro-brasileira contemporanea, considerando o tom elegfaco que
ela enforma, ao nutrir-se da memoria e da ancestralidade, bem como reconhecer nessa poesia aquilo
que ela comunga de poeticidade.

Um breve panorama da obra Nao pararei de gritar (2020), considerando-se que ela retne
os cinco livros do autor e um conjunto de nove poemas inéditos, e o elenco de alguns poemas
nucleares pode ser rentavel para se evidenciar as linhas de for¢a tematica da poesia de Carlos de
Assumpcao. O primeiro livro, Protesto, foi redefinido, compode-se de vinte e seis poemas, incluindo
o poema-titulo homonimo, “Protesto”. Desse conjunto, um total de dez poemas explicitam uma
dicgao poética que reivindica uma consciéncia identitaria e um sentimento de negritude, através de
dois paradigmas intercambiaveis: a memoria e a ancestralidade. Nessa perspectiva, destacam-se 0s
poemas “Tambor I, “Tambor 11, “Meu quilombo”, “Fénix”, “Poema veridico” e “Eclipse”, que
passo em revista doravante.

Os poemas “Tambor” e “Tambor II” corroboram essa intencionalidade poética,
destacando-se pela densidade e variedade de procedimentos que se colocam como um eco dos

varios processos que podem ser ouvidos em outros poemas da obra:

Tambor

Da asas a nosso grito contido ha séculos

Grita

Nada de pequenos lamentos inuteis Nada de pranto
Grita tambor

Grita

Estamos do lado de fora

Com as mios vazias e as portas fechadas

Com chaves de desamor

Grita tambor

Grita

Temos sede de vida e estamos cansados de tanta dor (ASSUMPCAO, 2020, p. 11)

Nota-se um investimento na constru¢ao descritiva, composta por duas dimensoes
descritivas imaggéticas, uma visual e outra sonora, ambas concentradas na figura do tambor. O ritmo
do poema é construido, em parte, pela presenca de figuras de harmonia, como a assonancia,
reiterada em an, on, am, em, bem como pela aliteracio produzida pelo fonema t. Considerando-se
a relacao de sentidos promovida pelo eixo paradigma- sintagma, tem-se que o lexema tambor
produz uma metafora de liberdade e resisténcia em “da asas ao nosso grito” (v.2); e cria,
simultaneamente, uma personificagdo e uma sinédoque em “grita” (v. 3,0, 7,12, 14 — o verbo
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—eomparece 31 vezes, ao longo do livro), como uma fusdo entre sujeito e objeto, em que a escuta
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do eu poematico ecoa uma memoria localizavel no imaginario intertextual e historico.
A imagem e o registro valorativo que gera poeticidade ao objeto de culto e resisténcia

reaparece em “Tambor II”:

Tambor

sdo indteis nossos gritos siléncio

tambor

neste mundo branco

somos considerados incomodas manchas negras

apenas siléncio

tambor de nostalgia tambor de angustia tambor de desesperanga siléncio
tambor

ninguém compreende nossa mensagem de dor (ASSUMPCAO, 2020, p. 28).

A verve militante de sua poesia atualiza a luta ancestral e se faz libelo contra o preconceito
étnico-racial tao indelevelmente enraizado na cultura brasileira, bem como pela afirma¢ao de uma

memoria elegfaca como reverbera em “Resisténcia™

Tocai tambores tocai

Nio tenho mais medo da morte
Sei que ndo vou desaparecer
Tocai tambores tocai

Em toda parte
Muitas maos de ébano
Estio tecendo o destino da raca

Sei que nido vou desaparecer

Nio tenho mais medo da morte

N2zo tenho mais medo de nada

Tocai tambores tocai

Tocai tambores da alvorada (ASSUMPCAO, 2020, p. 34).

De carater metapoético e de carater resistente, “Que negros somos nés”, revela um sujeito
que se assume como poeta negro e voz coletiva, convocando sua descendéncia (note-se a
dedicatoria aos netos) e, metaforicamente a sua descendéncia de poetas negros, a resisténcia pela
ancestralidade e poesia. E a poesia se mostra libelo contra as injusti¢as sociais e a exploracao do
sistema neoliberal. Os simbolos do quilombo, da mitologia e das raizes, considerando-se seus
aspectos poematicos que figurativizam o tom elegiaco das imagens da identidade negra e as
referéncias 2 uma militancia, com toda sua verve contra o racismo e a favor da afirmacao de um

discurso de negritude e uma intencional postura de resisténcia pela memoria:
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Que negros somos ndés que nada sabemos dos quilombos que ensinaram liberdade no
pals inteiro

Que negros somos nés que nada sabemos das lutas gravada com sangue suores e prantos
na memoria da histéria

Que negros somos ndés que nada sabemos das glorias dos tempos idos dos horrores
sofridos por nossos avés

Que negros somos n6s que nada sabemos da linguagem telegrafica dos tambores

Que nio mantemos acesa a chama que outrora brilhara como estrela-da-guia

Que nada fazemos para descobrir nossa origem nossas rafzes [...] (ASSUMPGAO, 2020,
p. 68).

No mesmo tom solene, de revide poético-social, o poema “Cavalo dos ancestrais™ reflete
sobre os trés marcos temporais que encenam a voz do sujeito: o presente da enunciagao lirica, o
passado, no transito entre “Mae Affica” a “fazenda”, com sua imagem de destruicio e
silenciamento (corporal, histérico, estético e mistico) e, finalmente, o futuro, com a énfase no
posicionamento politico e poético matizado de expectativas diante da necessidade de um

revisionismo:

Minhas irmas meus irmaos

Os ancestrais fazem de mim seu instrumento

Minha voz nio é minha é voz dos ancestrais

Meus gestos nio sio meus sio gestos dos ancestrais

A despeito de minha fragilidade

Os ancestrais fazem de mim seu instrumento

Me fazem portador de sua mensagem

Eles ¢ que me mandam falar Sobre a Mie Africa violentada
Eles ¢ que me mandam falar

Sobre tanto sangue derramado na travessia

Sobre tanto sangue derramado nas fazendas

Sobre tanto sangue derramado nas lutas

Pela sua propria libertacio e defesa desta terra [...] (ASSUMPCAO, 2020, p. 95).

Note-se a mescla de sentido que o poeta realiza na escolha do léxico “cavalo”, relacionando,
dessa forma, o ato ilocutério da voz lirica ao valor semantico e simbdlico que a palavra “cavalo”
assume, posto que faz referéncia a “pessoa que serve de suporte para a “descida” dos orixas e
entidades. [...] Nos candomblés de caboclo e na Umbanda é chamado também de “aparelho”. |...]
Tradugao do ioruba: “esin orisa — cavalo de orixa” (CACCIATORE, 1988, p. 87.

No poema “Eclipse”, aqui recortado, literatura e memoria relacionam-se visceralmente
como instancias que interrogam o tempo, a experiéncia, a realidade, a imaginacao, em um jogo
complexo e dialégico em que o grito reivindica o estatuto de recurso comunicante da verdade,
numa mescla de passado arcaico e historico, sob a dic¢ao do subalterno, do “individuo vocal”, que

pode falar, e que operam como “investigacao das nostalgicas raizes perdidas”, de que trata Spivak

(2010, p.45;61):
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Em rostos de cal

Olhos impassiveis

Frios como punhais

A minha frente me dizem nio

Se eu gritasse se eu gritasse

Se eu gritasse que os meus ais
Se eu gritasse que o meu pranto
Se eu gritasse que o meu sangue
As marcas do meu trabalho
Meu amor incomparavel

Estdo em todas as partes

Em toda argamassa da patria
Que adiantaria gritar

[..] (ASSUMPCAO, 2020, p.26)

Notem-se, mais uma vez, a falta e a negatividade em “olhos impassiveis”, no sentido de
auséncia de paixao, de forga; e o uso anaférico da condicional hipotética, marca, a0 mesmo tempo,
o desejo do eu lirico, em “se eu gritasse”. Assim, o eu poético elabora uma “consciéncia-insurgente”
(SPIVAK, 2010, p.65) sobre a inscri¢ao de sua identidade étnica, e pde em relevo o grito — metafora
do trabalho poético — como forma de agenciamento individual e coletivo. Nos versos acima, fica
nitida uma dupla condi¢io excludente sobre a poesia: primeiramente, o fato de que, como
prossegue Bosi (2000), em seu argumento, “essas formas estranhas pelas quais o poético sobrevive
em um meio hostil ou surdo nao constituem o ser da poesia, mas apenas o seu modo historicamente
possivel de existir no interior do processo capitalista” (p. 165). Em segundo lugar, a poesia se
apresenta, paradoxalmente, como resisténcia de muitas faces, uma delas, como revolug¢ao e utopia,
nao sem um tom nostalgico e critico, uma vez que “o desespero dos poetas advinha de nao
poderem eles realizar seu sonho de fazer-se entender de todos, encontrar um eco no coragao de
todos os homens. (BOSI, 2000, p. 168).

Dessa forma, é tragicamente sintomatico que a poesia de Carlos de Assumpgao, a despeito
de sua longa trajetéria e reconhecimento no exterior, tenha somente agora conseguido adentrar ao
circulo editorial de relevo, o que, possivelmente, contribuira para sua reverberacio, e isso se deve
sobretudo a intermedia¢ao de um outro poeta e critico ja reconhecido. Em todo caso, analisada em
dimensao de enunciagao, a lirica de Assumpcao alcanca aquele estatuto de resisténcia da poesia
moderna, em face “a falsa ordem, que ¢, a rigor, barbarie e caos [...]. Resiste ao continuo e
“harmonioso” pelo descontinuo gritante; resiste ao descontinuo gritante pelo continuo
harmonioso. Resiste aferrando-se a memoria viva do passado; e resiste imaginando uma nova

ordem que se recorta no horizonte a utopia”. (BOSI, 2000, p. 169).
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A memoria, portanto, faz-se um tema recorrente na obra de Assumpgao. Como propde Le
Goff (2003), o conceito de meméria é crucial por sua relevancia singular e incontornavel nas formas
de organizacio e agenciamento das representacées que os sujeitos elaboram do passado, na
imbrica¢ao entre as suas manifestagoes individual e coletiva. O estudo da memoria evoca, segundo
o historiador francés, formas metaféricas ou concretas, bem como tracos e problematicas da
memoéria historica e da memoria social. Na lirica de Assumpgao, tais elaboragoes desvelam de
forma caleidoscépica, sentidos advindos da relagao interdependente entre memoria individual e
memoria coletiva, eclipsadas historicamente. Em “Eclipse”, uma vez mais, o eu lirico, aciona, pela
via do imaginario, “textualidades rejeitadas”, para lembrar a concepg¢ao de Pereira (2017), “ausente
dos espagos literarios legitimados, a0 mesmo tempo em que insinua sua presenga em potencial, e
“que descrevem seus percursos, revelando, por um lado, o receio de seus sujeitos ante a perspectiva

da exclusio social [...]” (p.24;35):

Olho no espelho
E nio me vejo
Nao sou eu
Quem 14 esta

Senhores

Onde estdo os meus tambores
Onde estao meus orixas

Onde Olorum

Onde o meu modo de viver

Onde as minhas asas negras e belas
Com que costuma voar

[.] (ASSUMPCAO, 2020, p. 30).

A metafora do eclipse comparece como signo de falta — marca, alids, recorrente na lirica de
Assumpgao. O uso insistente do recurso anaférico refor¢a toda uma cadeia de sentidos em torno

2

da negatividade: “nao me vejo”, “Quem esta 14”7, “Onde estao os meus tambores”, “Onde estao
meus orixas”, “Onde Olorum”, e outros versos. Em tudo, a memoria da lirica de Assumpgao
constitui-se na faculdade formar uma consciéncia da identidade enraizada, coletiva e
individualmente, reverberando no tempo (ASSMANN, 2008). A identidade, propde Cuti (2010),
“também se faz pela via de um lirismo voltado para a exaltagao do negro como fator de afetividade”
(p-40). O tom elegiaco, portanto, funda as relacGes intersubjetivas, na medida em que metaforiza

as marcas doridas da ancestralidade. Por outro lado, também se projetam para uma perspectiva de

futuro, segundo Cuti (2010), uma vez que a identidade negro-brasileira “opera para deixar de ser o
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que foi forcada a ser para tornar-se uma dimensao liberada, um territério conquistado no campo

da cultura e do imaginario nacional” (p.43).

CONSIDERACOES FINAIS

Na lirica de Assumpgao, esse “impeto renovador” nasce da tensio provada entre o universo
subjetivo, em todos seus multiplos matizes, mas que deixa entrever um amalgama cultura, afro-
negro-brasileiro, e as forcas hegemonicas da ideologia do vimos chamando, na esteira da ideia de
racismo estrutural, de racismo literarios. E essa tensao ¢ a matriz de uma poesia de resisténcia
marcada pela evocagao de imagens da ancestralidade e do passado historico. Como ancestralidade,
podemos tomar a viagem a um tempo mitico, em que predominam a simbologia e os valores
cosmogonicos (daf o campo lexical reiteradas vezes apresentar o pantedo sagrado dos orixas), além
dos registros de filiagdo e irmandade. Na perspectiva do registro historico, destacam-se as
referéncias e alusoes a escravidao e suas implica¢oes de exclusao economica e social.

Nesse breve espaco, procuramos apenas delinear algumas das marcas poéticas e sociais
dessa poesia que reivindica um trabalho de mais félego, e que sobretudo se atenha ao fato de se
tratar de uma obra, seja tomada em seu todo, seja analisada livro a livro, que opera como
testemunho negro, simultaneamente pessoal e coletivamente histérico. Dela reverbera a memoria
de uma violéncia real e simbdlica que tanto permeou a sua exclusiao, quanto matizou de enunciagao

lirica uma postura de resisténcia contra o negrocidio brasileiro, corada de siléncio, melancolia.
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DUAS MULHERES ATUANTES NO CAMPO E NA VIDA

Luciana Dias Correia®
Marnilda Pereira Sa**

O Sitio Agroecoldgico Santa Rita esta situado no Ramal do Brasileirinho, km 6 — Zona
Rural de Manaus; é da familia ha 30 anos. Ele foi ‘adquirido’ por meio de compra e depois a Suframa
passou o documento de posse para a mae de Marnilda. Isso foi no ano de 1991. Ela chegou a
plantar: andiroba, cupuagu, acai, pupunha, jatoba, buriti, laranja, limao, tucuma e etc. Chegou a
fazer uma casa de farinha. Ficava dividida entre o sitio e a casa que tinha na cidade, e os cuidados
com as duas filhas ainda adolescentes, e uma bebé de pouca idade. O local, na época da compra
era de dificil acesso, era de estrada de barro, ndo entrava 6nibus, o mais proéximo que chegava,
ficava ha 6km do sitio, e as vezes ela fazia esse percurso ‘num bate e volta’ para nao deixar as
meninas muito tempo sozinhas. Por esse motivo, a proprietaria do sitio nunca morou de fato nele.

Em junho de 2015 Marnilda e Luciana, mudaram-se em definitivo para o sitio, somente as
duas. Desta vez, o cenario era outro: a estrada ja estava asfaltada, energia elétrica, e agua de pogo.

No inicio da experiéncia em morar no sitio, a nossa ideia nao era de ficar aqui muito tempo.
Mas as coisas foram caminhando para que a gente criasse raizes nesse lugar. As atividades foram
acontecendo paulatinamente: a primeira delas, que podemos afirmar sem medo de errar, foi a
criagao de galinha caipira. Fomos em busca de estudos através de videos de internet, como criar de
forma que a gente conseguisse oferecer mais qualidade de vida para as aves, tanto que no comego,
elas eram criadas soltas, o que dificultou no manejo de ter uma horta ou algumas plantas, porque
elas faziam a festa soltas, era tudo delas. Elas dormiam pelas arvores que temos aqui. Essa
experiéncia de criar galinhas soltas e ter o desejo de ter uma plantagao de alimento nao deu muito
certo, entao decidimos fechar uma area que tivesse sol, mas que tivesse sombra, um lugar para que
elas dormissem protegidas e também um local para o ninho. E assim foi feito.

Todo esse comego da nossa experiéncia no sitio foi mais intuitivo que técnico, € 0 manejo

com as galinhas era mais uma relagio de amor do que de criar para tirar alguma renda disso, até
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porque nenhuma das duas no comego tinha coragem para fazer o abate das aves, entdo
dependfamos de terceiros para esse trabalho.

Aos poucos fomos ganhando empoderamento e coragem para assumir o que realmente
estavamos a pensar para uma vida mais ligada ao campo, e somar a nossa escolha de viver uma
vida pautada na simplicidade do campo e erguer o nosso sonho de ter uma casa do campo, “um
quintal e uma janela para ver o sol nascer”, assim como na cangao!

Em 2019 Luciana iniciou o curso de Tecnologia em Agroecologia e esse foi um passo muito
decisivo para o contexto que descreveremos a seguir:

Decidimos transformar tudo que ja tinhamos no sitio como proposta agroecoldgica, e o
primeiro passo foi ndo fazer mais queimadas, ndo varrer mais as folhas, e fazer a transi¢ao de sitio
convencional para sitio agroecolégico. Essa tomada de decisao foi um desafio, pois ainda que
estivéssemos as duas a frente do trabalho do sitio, a mae da Marnilda como proprietaria do lugar,
uma senhora com seus 70 e poucos anos, relutava em relagao a nido queimar, a nao usar NPK, niao
retirar as folhas, enfim, foi desafiador, mas hoje em dia, ela mesma ja demonstra interesse pela
agroecologia, e tenta do jeito dela, falar da importancia de nao fazer queimadas e etc.

Quanto ao desenho permacultural em torno da casa é possivel ter uma noc¢ao do que
estamos fazendo por aqui, a saber: é possivel observar os trés jardins comestiveis de Plantas
Alimenticias Nao Convencionais — PANC, plantas medicinais e plantas meliferas; seguindo um
pouco mais, temos o minhocario e a area de compostagem; criagao de galinha caipira, patos, gansos
e etc. E um pouco mais afastado da casa, temos o meliponario (criagao de abelhas sem ferrao),
algumas espécies para producao de mel e outras para produgao de propolis; e mais afastado ainda,
temos o andirobal, onde se extrai o 6leo de andiroba, trabalho esse 100% artesanal; e por fim,
temos a trilha ecolégica (sendo essa dentro da area que deixamos preservada, onde é possivel chegar

ao olho d’agua).
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Todo o trabalho que é desenvolvido no sitio tem as quatro maos de duas mulheres que
entenderam a magnitude da vivéncia agroecoldgica e o valor para a saude mental e espiritual de
uma convivéncia dentro de um espago de florestas remanescentes. Além do trabalho de campo,
arriscamos enveredar para o campo da partilha de conhecimento e saberes, e assim nasceu o que
chamamos de vivéncia agroecolégica, onde pessoas se reinem para aprender sobre a agroecologia
e também conhecer o dia a dia no sitio, onde predomina a for¢a da mulher negra. Iniciamos
também o trabalho voluntario, onde fazemos troca de trabalho por experiéncia no campo/sitio e
essa iniciativa tem somado bastante ao campo do saber. Recebemos pessoas para visitas técnicas e
para oficinas artesanais. O trabalho arduo do campo e as vezes pesado, nao deixa a grandeza do
lugar menos contemplativo e de sossego e de paz. Um dos objetivos que baliza a nossa trajetoria é
que a mulher pode chegar e fazer o que ela quiser, que o empoderamento feminino também
perpassa pelo campo, onde antes essa atividade era vista predominantemente como sendo somente
dos homens e esse patriarcado precisa ser reconstruido, pois a mulher pode chegar e fazer acontecer
o seu lugar de fala, onde ela decidir empreender.

As fungdes que desempenhamos no sitio é bem dinamica, mas consideramos de
fundamental importancia que o conhecimento técnico da Luciana sobre sua formagio em
agroecologia, e a possibilidade de colocar em pratica todo conhecimento adquirido em sala de aula,
permite enveredar nesse campo com olhar mais técnico atualmente, e paralelo ao seu
conhecimento, a Marnilda vem desempenhando o empreendedorismo rural, e também articulando
parcerias para atividades de vivéncias e trocas agroecologicas.

A psicologia abraca o campo, que abraga a vida e que une duas forgas femininas a fim de
redesenhar o cenario da agricultura familiar, onde duas mulheres atuam no campo e na vida.

O nosso maior desafio (de antes) e atualmente é colocar for¢a bruta quando precisamos
manejar uma area, ou fazer podas nas frutiferas, e para esse trabalho especifico, sempre
contratamos um rapaz, pois entendemos que temos limites, e saber do seu limite também ¢ cuidar
da sua saude fisica e mental.

E assim tem sido o nosso desfecho nesse ritmo rural, antirracial e acima de tudo, como
inspiracao para que o campo também seja um lugar de fala, de escuta e de reflexdo. O caminho
pode ser mais desafiador, no entanto, a gente encontra for¢a e coragem na forca que nos une e que
nos faz capaz de ser o que quereremos set, e assim seguimos, plantando, reflorestando, e ajudando

o meio ambiente ter a sua casa preservada.

Pagina 60
EM FAVOR DE IGUALDADE RACIAL, Rio Branco — Actre, v. 5, n.2, p. 1-69, mai-ago. 2022.



AS INFLUENCIAS AFRICANAS NO AMBITO ESCOLAR:
RESISTENCIA E VALORIZACAO DA CULTURA NEGRA NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Thaila Bastos da Fonseca™

RESUMO

O presente trabalho apresenta as influéncias africanas no contexto escolar como tentativa de resisténcia, valorizacio e
contribuicdo para a formagdo da identidade cultural dos estudantes da EJA>. Tendo em vista que somos frutos de
uma miscigenac¢io, e essas influéncias sio latentes, mas ainda pouco valorizada na escola. A escassez de material
especifico para o estudo e aplicacdo da literatura e cultura africanas no ambito escolar ¢ evidente, desse modo, nao ha
valorizacdo e reconhecimento efetivos no contexto escolar. Neste sentido, desmistificar concepcdes etnocéntricas
enraizadas pelos nossos colonizadores é uma tentativa de resisténcia que contribui pata a consciéncia da construcdo
de nossa identidade. Dessa forma, objetivamos desenvolver e aplicar estratégias diversificadas no contexto escolar
como subsidio pedagdgico aos professores, e acima de tudo evidenciar e ressignificar os conhecimentos das herancas
africanas na escola de acordo com a lei: n° 11.645 de 2008. Para consisténcia teérica foram selecionados Munanga
(1988); Todorov (2010); Oliveira (2008); Memmi (1960) ¢ Lei 11645/08. O trabalho apresentou tesultados
significativos tendo em vista que os estudantes aprenderam mais profundamente acerca das nossas herangas culturais
e desconstrufram atitudes preconceituosas enraizadas através da acdo colonial.

Palavras-chave: Cultura Africana; Ensino-Aprendizagem; Identidade Cultural; Resisténcia; Valorizacio.

INTRODUCAO

A auséncia de material especifico para os estudos sobre Africa e os afrodescendentes
contribui para a criacio de uma série de estere6tipos e preconceitos que dificulta a construcao de
uma identidade positiva sobre as nossas origens e permite a formulacio de hipodteses
preconceituosas e desinformadas. A contribui¢ao da histéria e da tradicdo dos povos africanos e
de seus descendentes para a formacdo da identidade do povo brasileiro é de suma importancia,
pois foram estes povos que contribuiram para a formagao dos aspectos culturais da nossa

sociedade.
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Neste sentido, objetivamos explorar o conceito de culturas africanas no contexto escolar
enfatizando as suas contribuicbes na constru¢ao dos aspectos da cultura local levando em
consideracdo a Lei 11.645/08. Nesta perspectiva, procuramos desmistificar concepg¢oes
preconceituosas ainda enraizadas pelos colonizadores e evidenciar o quanto as influéncias africanas
foram relevantes para a formacdo da identidade cultural dos estudantes da Escola Estadual
Eduardo Sa. Levando-os assim ao reconhecimento das herancas e dos elementos africanos
pertinentes na nossa realidade.

Desse modo, visamos unir ndo somente os “irmaos de cor” mais também propiciar um
sentimento de respeito e igualdade perante a diversidade, visto que, ndo ¢ a cor, a forma do nariz
e o modo de vestir-se que define uma raga como inferior, pois nao existe uma raga negra, branca
ou indigena e sim a raca humana. Esperamos, sobretudo, que os estudantes compreendam,
valorizem e acima de tudo preservem e divulguem os aspectos culturais dos seus antepassados,
como seus costumes, crengas e valores. Posto que reconhecer que somos frutos de uma

miscigenac¢ao cultural estamos contribuindo para a constru¢ao de sua identidade no presente.

INFLUENCIAS AFRICANAS NO CONTEXTO ESCOLAR COMO TENTATIVA DE
RESISTENCIA

Durante muito tempo pessoas negras, ou de culturas e costumes negros eram Vistos,
pensados e definidos como seres de raga inferior, pois eram marcados e pensados a partir de sua
cor, reflexdo pejorativa que ainda insiste em perpetuar nas sociedades atuais. Na lei 10.639, de 2003,
alterada em 2008 para a lei n° 11.645 estabelece a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura
afro-brasileira nas disciplinas de historia, lingua portuguesa e de artes nas escolas. Nessa

perspectiva:

A identidade consiste em ter orgulho da condi¢o racial, expressando-se, por exemplo,
na atitude de proferir com altivez: sou negro! A fidelidade ¢ a relagio de vinculo
indelével com a terra-mde, com a heranga ancestral africana. A solidariedade é o
sentimento que une, involuntariamente, todos os "irmios de cot" do mundo; é o
sentimento de solidariedade e de preservacdo de uma identidade comum (MUNANGA,
1988, p. 44.).

Mediante o exposto, ensinar e aprender Literaturas e Culturas Africanas é romper com o
discurso hegemonico de poder, superar as diversas formas de desigualdades instauradas na escola,

avangar no combate ao racismo e promover a inclusao. Preservar os aspectos culturais e reconhecé-
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los ¢ uma forma de construcao e legitimagdo da identidade. De acordo com Todorov:
“materializam a memoéria social, isto ¢, o conjunto de leis, normas e valores que devem ser
transmitidos de uma geragdo a outra, para garantir a identidade da coletividade”. (TODOROV,
2010, p.111). Permitindo-nos conhecer a histéria de nossa cultura, a forma¢ao de determinado
povo, seus aspectos culturais e a origem de muitos comportamentos que identificam determinadas
sociedades.

Devido a escassez de material especifico para o estudo e aplicagao da literatura e
cultura africanas e suas influéncias na formacao cultural brasileira em sala de aula, torna-se
pertinente a aplicagio deste trabalho como subsidio pedagdgico aos professores e os
conhecimentos das herangas africanas dos estudantes, como também desmistificar concepgdes
racista enraizadas pelos nossos colonizadores. Nas instituicdes de ensino ainda perpetuam diversas
formas de desigualdades e preconceitos entre os estudantes relacionados ao racismo e quando nao
se responde as curiosidades dos educandos a respeito de suas origens, estio negando aos mesmos
a possibilidade da agao reflexao a¢ao sobre o mundo, do entendimento da diversidade étnico-racial

e de outras areas de conhecimento. Ainda nesta perspectiva, convém destacar que:

[..] diante desse quadro geral, enfrentaremos grandes desafios para fazer valer a Lei
Federal 10.639/03, em virtude da caréncia de docentes na 4rea das relagdes étnico-racias
e, também da parca publica e circulacio de materiais didaticos, teéricos e literarios
pertinentes 2 demanda atual, que ¢ primar pela valorizacio e ressignificacio da historia e
cultura africana e afro-brasileira, sem cair nas teias enredadas pelo racismo a brasileira
(OLIVEIRA, 2008, p.01).

Desse modo, a crianga reproduz seus conceitos, suas visdes de mundo que lhes foram
transmitidas através das vivencias em sociedade. Portanto, a agao educativa precisa se constituir a
partir de atitudes éticas em favor da construgdo de uma educagiao antirracista, inclusiva e
democratica. Da mesma forma, o ensino de literatura deve ser visto, segundo Oliveira (2008, p.
22), como algo que “desenvolve em nds aquela quota de humanidade na medida em que nos torna
mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante”, desmistificando certas
concepgdes a respeito da literatura africana no ensino.

Quanto ao processo de colonizagao, foi se institucionalizando mediante a supremacia do
homem branco, a separacio por ragas e repulsao aos negros. Neste sentido Albert Memmi ¢
enfatico em afirmar que a figura do colonizador desvaloriza a do colonizado, afirmando, em sua

linguagem, que o colonizado é um débil, evidenciando assim a supremacia do colonizador, que faz
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uso do discurso ideoldgico, partindo do pressuposto de que o colonizado é preguicoso. Neste

sentido:

[..] o colonizador institui o colonizado como ser preguicoso. Decide que a preguica é
constitutiva da esséncia do colonizado. Isto posto, torna-se evidente que o colonizado,
qualquer que seja a fungdo que assuma, qualquer que seja o zelo com que a ela se dedique,
nunca sera nada além de preguicoso (MEMMI, 1960, p. 119).

Diante desta constatagdo, espera-se que os alunos desmistifiquem concepgdes pejorativas
e ideologicas criadas pelos colonizadores, no intuito de subalternizar a figura do colonizado. Aliado
a isso, os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio apregoam que dar espago para a
verbalizagao da representacao social e cultural constitui um grande passo para sistematizagao da
identidade de grupos que sofrem processo de deslegitimacao social. Assim, aprender a conviver

com as diferencas ¢é:

reconhecé-las como legitimas e saber defendé-las em espaco publico fard com que o
aluno reconstrua a autoestima. A literatura ¢ um bom exemplo do simbdlico verbalizado.
Guimaries Rosa procurou no interior de Minas Gerais a matéria-prima de sua obra:
cenarios, modos de pensar, sentir, agit, de ver o mundo, de falar sobre o mundo, uma
bagagem brasileira que resgata a brasilidade. Indo as raizes, devastando imagens
preconceituosas, legitimou acordos e condutas sociais, por meio da criagdo estética
(BRASIL: PCN/Ensino Médio, 1999, p. 142).

A pluralidade cultural oportuniza uma abordagem diversificada e de caracteristica
interdisciplinar no ambito escolar, como também pode ser um meio incentivador para o ensino de
literatura em sala de aula, pois engendra acontecimentos que se passaram em um tempo remoto,
misturando fatos reais e histéricos com fatos irreais de uma pluralidade de mundos.

Assim, sob uma perspectiva de pesquisadora, mas também de professora atuante no Ensino
Basico, faz-se necessario colocar em evidéncia os PCN, em especial, a aplicacao das ideias sobre a
pluralidade cultural na pratica pedagogica. Tendo em vista que, as pluralidades de mundos e
identidades, deveriam ser aprofundadas desde o Ensino Fundamental, pois a pluralidade cultural é
caracterizada como “expressao de identidade”. Logo, possibilita o reconhecimento e a valorizagao
da diversidade cultural brasileira e das formas de perceber e expressar a realidade propria dos

géneros, das etnias e das muitas regides e grupos sociais do Pafs.

OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E AS EXPERIENCIAS NA PRATICA
DOCENTE
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O projeto foi aplicado na Escola Estadual Eduardo Sa com a participagao efetiva dos
estudantes da Educacio de Jovens e Adultos-EJA do Ensino Médio em parceria com o0s
professores do turno noturno. Visamos diversificar o processo de ensino e aprendizagem e a
conscientiza¢ao dos educandos acerca da tematica retratada, pois conforme afirma Parente (2000,
p-58) “a educagio tem o objetivo de desenvolver esse homem no maximo de suas potencialidades,
na relagao dialégica entre educador, em busca do desvelamento, da conscientizagao”. As atividades
integradas ao projeto tiveram inicio em Maio de 2018 e foram culminadas no dia 20 de novembro
de 2018, dia da Consciéncia Negra.

Assim, foi realizada uma investigacio agdo participante, levando em consideragao a
importancia dos sujeitos em nossa pesquisa (alunos), pois eles sdo os protagonistas e participantes
do nosso trabalho. E um enfoque diferente do método tradicional, no qual as pessoas sio vistas
como meros objetos de pesquisa. Diante desta constatagao Cano (2003, p. 59) demonstra que a

investigacao participante:

[-..] mais do que uma atividade investigativa, é um processo eminentemente educativo de
auto-formatacdo e autoconhecimento da realidade na qual a pessoa, que pertence a
comunidade ou ao grupo, sobre os quais recai o estudo, tenha uma participagio direta na
producio do conhecimento sobre a realidade.

Desse modo, na pesquisa participante torna-se relevante a participagao e o dialogo entre os
integrantes da pesquisa e a¢ao docente. Neste sentido, introduzimos as atividades objetivadas com
um estudo contextualizado e dirigido sobre Lei 11.645, como também, reflexdes acerca da literatura
no contexto escolar estabelecendo um paralelo a tematica afro-brasileira. Discutimos sobre a
importancia da identidade negra de forma interdisciplinar, para propiciar maior interagdo entre
docentes e discentes. Procuramos levar em consideracio o estudo e as relacoes étnicas e raciais no
ambito escolar visando promover agdes, reflexdes e praticas pedagogicas inovadoras. A seguir
estardo expostas as fotos registradas durante a aplicagao do projeto, é importante destacar que as

imagens foram cedidas mediante as autorizacGes dos protagonistas deste trabalho, os estudantes.
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W —— Imagem 01— Estudantes da Educagio de Jovens e Adultos realizando um estudo dialégico acerca da Lei

11.645/08.

L

Fonte: Arquivo fotografico da coordenadora do projeto.

Em seguida visualizamos o video: “O xadrez das cores”, cuja tematica aborda o preconceito
racial enraizado em pleno século XXI e outros temas transversais, mas que nao impediram a relagao
efetiva com o contexto historico da tematica do projeto. Os estudantes observaram atenciosamente
o documentario, anotando os aspectos que julgaram relevantes, os quais foram socializados na aula
seguinte. Este processo foi de grande valia, pois ao se posicionarem criticamente acerca da tematica
retratada, desenvolviam o posicionamento critico.

Logo ap6s, promovemos um cine debate com o filme: “12 anos de escravidao”, que retrata
a biografia de um negro livre da cidade de Nova Iorque, e ao ser enganado, passou 12 anos como
escravo, no estado da Louisiana-EUA. Com este filme, os estudantes aprenderam aspectos
historiograficos relativos a escravidao, pois muitos estados se negavam a libertar seus escravos,
como exemplo, a Louisiana. Esta discussao foi muito produtiva e causou comogao nos educandos,
uma vez que as cenas eram fortes e se aproximavam muito da realidade da época, e assim o processo
de conscientizagao e aprendizagem da histéria ia se consolidando.

A etapa seguinte centrou-se na leitura do texto de cunho didatico e memorialistico “Meu
velho feiticeiro” cuja autoria ¢ de Ramon Mello, o critério de escolha desta narrativa se deu porque
a linguagem ¢ acessivel e de facil compreensao. Além disso, a tematica retrata a saga dos escravos
e os resquicios das atrocidades do periodo escravocrata. Dessa forma, esta narrativa oportunizou
também explorarmos as caracteristicas do género memorias literarias e as modalidades de uma
narrativa, por se tratar de um projeto interdisciplinar, os aspectos da lingua portuguesa foram

explorados e revidados, assim como atividades interpretativas de texto.
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Posterior a isso, os estudantes realizaram um levantamento da culindria Afro-Brasileira
pertinente na culinaria tefeense, esta atividade foi desenvolvida grupalmente, no intuito de
promover a aprendizagem coletiva. Desse modo, os estudantes perceberam que a culinaria
brasileira teve grandes influéncias africanas. Logo apds, cada turma preparou um prato tipico da
culinaria afro-brasileiro como: a feijoada, a cocada, o acarajé, o bolo de milho, a rabada, o vatapa e

o cuscuz. Os grupos explanaram o modo como prepararam as receitas e compartilharam entre si.

Imagem 02 — Exposigdo dos pratos da cultura afro-brasileira preparados pelos estudantes da Educagio de
Jovens e Adultos da Escola Estadual Eduardo Sa.

Fonte: Arquivo fotografico da coordenadora do projeto.

Imagem 03 — Socializagido de como foram preparados os pratos tipicos da culinaria Afro-brasileira.

Fonte: Arquivo fotogrifico da coordenadora do projeto.

Os estudantes dramatizaram coreograficamente a musica Identidade de Jorge Aragéo e
interpretaram as personalidades negras como Pelé, Zumbi dos Palmares e sua esposa Dandara

e a poeta Conceicdo Evaristo.
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Imagem 04 — Representando as personalidades Negras e suas respectivas biografias.
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Fonte: Arquivo fotografico da coordenadora do projeto.

Através destas atividades desmistificou-se a ideia de que os povos africanos s6 foram
escravizados, neste sentido, os estudantes conheceram a producio intelectual desta localidade, seus
escritores, herois e culturas. Desse modo, constatamos uma forte presenca da cultura negra em
nossa historia e que faz parte da terceira matriz que forma o povo brasileiro: branca, india e negra.
Neste sentido a critica histérica e cultura na sala de aula deve se constituir da transversalidade da
“Pluralidade Cultural”. Posto que o conhecimento de como se constituiu a identidade do povo

brasileiro é desconstruir o discurso hegemonico. Em consonancia com Souza (2011, p.14):

O desafio de valorizagdo da cultura, estimulo a leitura ou qualquer outro fator de
contribui¢do ao desenvolvimento do estudante ¢ um desafio a ser assumido por aqueles
que tém a obrigacdo de levar a frente processos de tomadas de consciéncia, ou seja, 0s
pesquisadores.

CONSIDERACOES FINAIS

As herangas dos nossos ancestrais africanos foram evidenciadas e ressignificadas no contexto
escolar por intermédio deste trabalho. Como também, os jovens que estdo matriculados na
Educacao de Jovens e adultos tornaram-se protagonistas no processo de aprendizagem. Com esta
proposta, contribuimos para o desenvolvimento da criticidade dos educandos e de seu
protagonismo, pois eles tomaram a frente das atividades desenvolvidas no projeto.

Este trabalho foi de grande valia para que os discentes tenham novas concepgoes de vida,

pois os mesmos poderdo ter novas visoes de mundo e vivencia-las a partir de atitudes étnicas e

oral para viver e compreender o seu semelhante. Acreditamos na reinvencao de nés mesmos e
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de nossa historia. Reinven¢ao de um caminho afro-brasileiro de vida, fundado em sua experiéncia
histérica, na utilizagdo do conhecimento critico e inventivo de suas instituicoes golpeadas pelo
colonialismo e pelo racismo. Enfim reconstruir no presente uma sociedade dirigida ao futuro, mas

levando em conta o acervo do passado.
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