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RESUMO

O racismo no Brasil manifesta-se de diversas formas, perpassando pela idealizacdo da democracia racial, no qual
é propagado o mito de que, o pais vive num verdadeiro paraiso diversamente racial, assim, ocultando e negando
a existéncia do racismo na sociedade brasileira. Isto posto, e, considerando que o Estado brasileiro constata a
existéncia do racismo na sociedade nacional, surgiu como avango no combate ao racismo a Lei 10.639/2003,
fruto da luta antirracista do Movimento Negro, determinando o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e
africana na Educacédo Basica (BRASIL, 2003), tornando imprescindivel a discussdo em torno de uma educagao
antirracista na formacéo continuada de professoras/es, numa perspectiva decolonial. Compreendendo que, esta
formacdo é uma maneira de expandir a pratica pedagogica e os conteidos disciplinares aos professores(as) que
nio tiveram uma experiéncia com a Educacgio das Relagbes Etnico-Raciais (ERER) em sua formagao inicial,
dessa forma, ampliando os debates, as constru¢bes de conhecimentos e um maior arsenal de saberes, pois, uma
educagdo antirracista ndo sd proporciona bem-estar humano, como também promove a construgdo saudavel da
cidadania e da democracia brasileira. (CORENZA, 2018; SILVA; ROCHA, 2020). Essa pesquisa objetiva
analisar como a educagdo antirracista tem sido introduzida na formacéao continuada de professores(as) no estado
do Acre. Seu processo metodoldgico constitui-se em trés fases: levantamento e estudo de referenciais
bibliograficos; construgdo e aplicacdo de um questionario e/ou roteiro de entrevista destinados aos responsaveis
pelas formagfes continuadas da Secretaria de Estado de Educacdo e Secretaria Municipal de Educagdo de Rio
Branco, bem como da Universidade Federal do Acre e do Férum Permanente de Educacio Etnico-Racial; analise
e discussdo dos dados obtidos. A pesquisa encontra-se em andamento, na primeira fase, ap6s sua finaliza¢éo
espera-se concluir como a educagdo antirracista vem sendo introduzida nas formagdes continuadas de
professores(as) na Educacéo Basica do estado do Acre.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Antirracista. Educagio das Relacdes Etnico-Raciais. Formagcio
Continuada. Lei 10.639/2003.

ABSTRACT

Racism in Brazil shows itself in various ways, pervading the myth of racial democracy, where the myth is
propagated that the country lives a true paradise diversely racial, thus hiding and denying its existence in
Brazilian society. This being said, and considering that the Brazilian state notes the existence of racism in the
national society, Law 10.639/2003, the fruit of the anti-racist struggle of the Black Movement, determines the
teaching of history and Afro-cultureBrazilian and African in Basic Education (BRASIL, 2003), making it
essential to discuss anti-racist education in the continuing formation of teachers, from a decolonial perspective.
Thus understanding that this training is a way to expand the pedagogical practice and disciplinary contents to
teachers/those who have not had an experience with the Education of Ethnic-Racial Relations in their initial
formation, thereby broadening the debates, the construction of knowledge and a greater arsenal of knowledge,
because an anti-racist education not only provides human well-being, but also promotes the healthy construction
of Brazilian citizenship and democracy. (SILVA; ROCHA, 2020). This research aims to analyze how anti-racist
education has been introduced in the continuing training of teachers in the state of Acre. Its methodological
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process will consist of three phases: survey and study of bibliographic references; construction and
implementation of a questionnaire and/or interview script for those responsible for the continuing training of the
State Department of Education and the Municipal Education Department of Rio Branco, as well as the Federal
University of Acre and the Permanent Forum on Ethnic-Racial Education; and the analysis and discussion of the
data obtained. The research is underway, in the first phase, after its completion it is expected to conclude how
the anti-racist education has been introduced in the continuing education of teachers in the Basic Education of
the state of Acre.

KEYWORDS: Anti-racist Education. Education of Ethnic-Racial Relations. Continuing Education. Law
10.639/2003.

1. INTRODUCAO

Este artigo é fruto de uma proposta de pesquisa, vinculada ao Nucleo de Estudos
Afro-Brasileiros e Indigenas da Universidade Federal do Acre (Neabi/Ufac), que surge da
importancia de parametrizar como a Educacdo Antirracista é incluida nas formagdes
continuadas de professoras e professores da Educacdo Basica do estado do Acre.

Ao observar a crescente onda reacionaria no Brasil, que baseia seu discurso no
preconceito e no racismo, deslegitimando toda a luta por igualdade e oportunidades dignas,
torna-se imprescindivel a realizacdo de estudos voltados a tematica étnico-racial,
principalmente, na &rea da educagdo, em que negros enfrentam a falta de oportunidade e de
equidade, em decorréncia das desigualdades étnicas e socioeconémicas, desde tempos
remotos, carregando sobre si 0 peso da escravizacao, que outrora assolou o pais. Esta falta de
oportunidade da-se, devido ao preconceito e ao racismo que estad enraizado na sociedade, de
forma estruturante. Onde ganha uma nova face, de discursos e opinides veladas, mas que
possuem teor preconceituoso e racista. E preciso atentar-se a esses discursos, pois o racismo,
de forma alguma, pode ser encarado e/ou interpretado como forma de opini&o.

E importante ressaltar que, a sociedade brasileira ¢ fundada sob o signo colonizador e
escravocrata e, mesmo com o fim desse colonialismo escravizador, permanece assolando o
pais por meio de suas raizes mais profundas, a colonialidade e o racismo. A colonialidade, no
sentido de que, o colonizador invade o imaginario do colonizado, o inserindo em seu mundo,
contra sua prépria vontade. Dessa forma o invisibilizando e o subalternizando, bem como
reprimindo seus modos de producdo, seus conhecimentos e seus saberes, impondo novas

concepgdes acerca destes (OLIVEIRA; CANDAU, 2010). E o racismo, especificamente, o

racismo definido como estrutural, que surge em decorréncia da estrutura da sociedade que




normaliza e concebe como verdades, padrfes e regras baseadas em preceitos discriminatorios

de raca. Assim sendo, é parte de um processo social, historico e politico que elabora
mecanismos para que pessoas ou grupos sejam discriminados sistematicamente (ALMEIDA,
2019). Ou seja, um racismo insidioso que esta enraizado na estrutura da sociedade brasileira,
apresentando uma caracteristica de invisibilidade, baseando-se no mito da democracia racial,
que afirma a igualdade entre as racas, porém, uma falsa igualdade, pois, essa democracia
racial trata-se de uma diferenca inferiorizante, enraizando e naturalizando a subalternizacéo
das diferencas étnico-raciais (GOMES, 2017).

Assim, o Movimento Negro Brasileiro, por meio de estudos e pesquisas e,
principalmente, por meio de suas vivéncias, comprovou a existéncia do racismo, do
preconceito e da discriminacdo racial no cotidiano escolar, acarretando aos(as) alunos(as)
negros(as) uma autorrejeicdo, desenvolvimento de baixa autoestima, timidez, pouca ou
nenhuma participagdo durante as aulas, dificuldade no processo de aprendizagem, recusa em
ir a escola e, por conseguinte, a evasao escolar. (BRASIL, 2005).

Tornando-se, assim, importante e necessaria a discussao em torno de uma educacgéo
antirracista, levando em consideracdo que o Estado brasileiro constata a existéncia do racismo
na sociedade nacional, bem como vem criando politicas publicas para que este seja combatido
em suas estruturas, observando as questbes de relagbes étnico-raciais. Ainda que o racismo
ocorra de maneira indireta, este manifesta-se principalmente de forma direta, como afirma
Silvio de Almeida (2019), portanto, é tratado como algo ligado ao comportamento. A vista
disso, a educacdo, a conscientizacdo sobre os males do racismo e o estimulo as mudancas
culturais, séo as principais formas de enfrentamento a este problema.

Dessa forma, como fruto da luta antirracista do Movimento Negro Brasileiro, surge a
Lei 10.639/2003, promulgada em 9 de janeiro de 2003, que torna obrigatério, nos
estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio, oficiais e privados, o ensino sobre a
historia e cultura afro-brasileira, de forma que contemple o estudo da historia da Africa e dos
africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formagdo da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinentes a Histdria do Brasil (BRASIL, 2003).

Kabengele Munanga (2012), levando em consideracdo o racismo estruturado na

sociedade brasileira por meio dos discursos de falsa homogeneidade racial afirma que, durante

0 processo de construgdo da identidade negra é preciso resgatar a historia e a autenticidade,




desconstruindo a memoria negativa de outrora, que ainda permeia o imaginario coletivo para,

assim, reconstruir uma verdadeira histdria positiva, onde se resgate a plena humanidade e
autoestima que foram destruidas pela ideologia racista presente na histdria colonizada.

Oliveira e Candau (2010) enfatizam que, as diretrizes da Lei formulam a perspectiva
de politicas de reconhecimento das diferencas nos aspectos politicos, culturais, sociais e
historicos. Também, pode-se observar que o objetivo deste dispositivo de lei € garantir direito
de igualdade as historias e culturas que compdem a nacdo brasileira, bem como a reeducacao
das relacdes étnico-raciais, através da valorizacdo da historia e da cultura dos afro-brasileiros
e dos africanos, a fim de garantir respeito aos direitos legais e valorizacdo da identidade, para
que haja uma consolidacéo da democracia brasileira.

A Lei 10.639/2003 surge como um avango no combate ao racismo e as desigualdades
raciais. Para Nunes et al. (2019), a lei atende a uma politica de acdo afirmativa, considerada
um marco histérico para a amplitude e o alcance de politicas de promocéo de igualdade racial
para a educacdo brasileira, assim, se constituindo um instrumento para a construgdo social,
politica e educacional, tornando-se necessaria a conscientizacao de professores(as) e gestores
acerca da aplicabilidade desta politica afirmativa.

Corenza (2018) ressalta que, a formacdo profissional pode ser um espago que
proporciona debates, construcdo de conhecimento e apreciacdo de um saber. Assim,
compreendendo que, a educagdo antirracista na formagédo continuada é uma forma de expandir
a préatica pedagdgica e os contetdos disciplinares aos professores(as) que ndo tiveram uma
experiéncia com a educacao das relagdes étnico-raciais na sua formacéo inicial.

Um estudo realizado por Silva e Rocha (2020), com 92 professores(as) da rede de
Educacgdo Baésica do estado do Acre, aponta que, um dos fatores que contribuem para a ndo
implementacdo da Lei 10.639/2003 nas escolas € a auséncia de formagfes continuadas sobre a
tematica étnico-racial para o corpo docente, com 21% das respostas obtidas. Ressaltando que,
uma educacdo antirracista ndo so proporciona bem-estar humano, como também promove a
construcdo saudavel da cidadania e da democracia brasileira.

Isto posto, cabe enfatizar que, a educacdo escolar € um processo muito importante
para a formacdo humana, pois, é na escola que os cidaddos se tornam seres sociais. Nesse
sentido, o trabalho das professoras e professores é essencial, por isso, suas formacgdes devem

ser condizentes com o desenvolvimento da consciéncia critica, sobretudo, as formacdes

continuadas, pois, estas sdo importantes mecanismos para o desenvolvimento profissional




docente, melhorando a qualidade da educagédo, tornando-se, assim, um dos principais eixos

para a qualidade da educacdo brasileira, solucionando o problema daqueles que n&o tiveram
contato com a tematica étnico-racial em suas formacdes iniciais. (GATTI et al., 2019;
OLIVEIRA; VIEIRA, 2012; PAULA; GUIMARAES, 2014).

A proposta de pesquisa apresenta como principal objetivo a andlise do nivel de
letramento oferecido as professoras e professores da Educacdo Bésica, para uma Educacdo
Antirracista, em suas formacdes continuadas, no estado do Acre. Assim, objetivando de forma
especifica identificar como a Lei 10.639/2003 tem sido inserida nas formac6es continuadas
oferecidas pela Universidade Federal do Acre, também conhecer a insercdo da educacdo das
relacOes étnico-raciais nas formacGes continuadas para os docentes da Secretaria de Educacgéo
do estado do Acre e da Secretaria Municipal de Educacdo de Rio Branco-AC, bem como
compreender como o Movimento Negro, por meio do Férum Permanente de Educacdo
Etnico-Racial do Estado do Acre, tem promovido processos formativos antirracista na
educacdo continuada dos professores(as) da educacao basica

Esta pesquisa baseia-se em alguns conceitos metodoldgicos de Minayo (2009), que
considera a metodologia como o caminho do pensamento e a préatica exercida na abordagem
da realidade, ocupando um lugar central dentro das teorias e, situa-se, sempre referida a elas.
Desse modo, para esta pesquisa utilizamos uma perspectiva qualitativa para sua construcéo.
Posto que, a pesquisa qualitativa atende a questdes particulares, com um nivel de realidade
que ndo pode ser quantificado, trabalhando com significados, motivos, aspiragdes, crengas,
valores e atitudes, correspondendo a uma zona mais profunda das relagdes, dos processos e de
fendmenos que ndo podem ser limitados a operacionalizacdo de variaveis (MINAYO, 2009).

Portanto, nesta pesquisa, segue um processo metodologico constituido em trés fases.
A primeira fase® constituida pelo levantamento, bem como o estudo, de referenciais
bibliograficos, a fim de constituir um referencial tedrico-metodoldgico atualizado e
apropriado a pesquisa. A segunda fase serd realizada por meio da construcdo de um
questionario e/ou roteiro de entrevistas, estruturado pelo pesquisador, e composta pela
aplicacdo dos questionarios e/ou entrevistas aos responsaveis pelas formacdes continuadas da
Secretaria de Estado de Educacdo e Secretaria Municipal de Educacdo, bem como da
Universidade Federal do Acre e também organismos sociais que compdem o Movimento

3 Este artigo constitui-se como produto desta fase.




Negro acreano, como o Forum Permanente de Educagio Etnico-Racial, a fim de identificar e

compreender o objeto de estudo da pesquisa. E a terceira fase serd de analises dos dados
obtidos e registrados na fase anterior de coleta de informacdes, a luz do referencial tedrico
que orienta esta pesquisa, para que sejam realizadas as devidas discussdes e suas respectivas

conclusoes.

2. COLONIALIDADE E DECOLONIALIDADE

O conceito de colonialidade é definido por Anibal Quijano (2009) como um dos
elementos constitutivos e especificos do padrdo mundial de poder capitalista que se sustenta
na imposicao de uma classificacdo racial e étnica da populacdo, operando em todos os planos,
meios e dimensdes, materiais e subjetividades, da existéncia e escala social, originando-se a

partir da América. Diferindo-se do colonialismo:

[...] refere-se estritamente a uma estrutura de dominagéo/exploracdo onde o controle
da autoridade politica, dos recursos de produgdo e do trabalho de uma populacdo
determinada domina outra de diferente identidade e cujas sedes centrais estdo, além
disso, localizadas noutra jurisdicdo territorial. Mas nem sempre, nem
necessariamente, implica relacdes racistas de poder. O colonialismo €, obviamente,
mais antigo, enquanto a colonialidade tem vindo a provar, nos ultimos 500 anos, ser
mais profunda e duradoura que o colonialismo. Mas foi, sem ddvida, engendrada
dentro daquele e, mais ainda, sem ele ndo poderia ser imposta na intersubjetividade
do mundo t&o enraizado e prolongado (QUIJANO, 2009, p. 73).

A América torna-se 0 primeiro espago/tempo desse padrdo de poder mundial, onde
processos histéricos associaram-se na producao desse espaco/tempo, estabelecendo dois eixos
fundamentais para esse padrdo de poder: a) a codificacdo das diferencas entre
“conquistadores” e “conquistados”, baseando-se numa ideia de ragas, em uma suposta
diferenca bioldgica que determinava uma concepcdo de inferioridade de um grupo em relacdo
ao outro, assim, assumindo o principal elemento construtivo das relagdes de dominacéo; b) a
articulacdo das formas de controle do trabalho, recursos e produtos em torno do capital e do
mercado mundial.

A ideia criada em torno das supostas diferencas das estruturas biologicas na
formacdo das relacfes sociais deu origem as identidades histéricas na América: indigenas,

negros e mestigos. Também redefiniu outras como, por exemplo, a ideia de europeus. Essas

identidades foram associadas as hierarquias, lugares e papéis sociais, ou seja, raga e




identidade estabeleciam-se (e estabelecem-se) como instrumentos de classificagéo social da

populacdo (QUIJANO, 2005) e, consequentemente, de dominagdo de um grupo sobre o0 outro.

Logo, na América, a ideia de raca foi a maneira encontrada para legitimar as relacdes
de dominacdo, assim, o colonialismo europeu conduziu a elaboracdo da perspectiva
eurocéntrica do conhecimento acerca dos conceitos de racas, a fim de normatizar e naturalizar
as relacOes coloniais de dominacdo europeia. Os povos dominados, bem como seus tracos
fenotipicos, suas culturais e saberes foram colocados em situacdes de inferioridade. Dessa
forma, a raca, torna-se o critério fundamental para a distribuicdo dos niveis, lugares e papéis
na estrutura de poder da sociedade. Outrossim, a longa histéria colonial na América,
sobretudo na América Latina, e os efeitos da colonizacdo, deram origem ao que Quijano
chama de colonialidade do poder (QUIJANO, 2005).

Nesse sentido, de acordo com Oliveira e Candau:

[...] o colonizador destréi o imaginario do outro, invisibilizando-o e subalternizando-
0, enquanto reafirma o préprio imaginario. Assim, a colonialidade do poder reprime
os modos de producdo de conhecimento, os saberes, 0 mundo simbdlico, as imagens
do colonizado e impde novos. Opera-se, entdo, a naturalizacdo do imaginario do
invasor europeu, a subalternizagdo epistémica do outro nao-europeu e a propria
negacdo e o esquecimento de processos historicos ndo-europeus. Essa operacdo se
realizou de varias formas, como a seducéo pela cultura colonialista, o fetichismo
cultural que o europeu cria em torno de sua cultura, estimulando forte aspiragéo a
cultura europeia por parte dos sujeitos subalternizados. Portanto, o eurocentrismo
ndo € a perspectiva cognitiva somente dos europeus, mas torna-se também do
conjunto daqueles educados sob sua hegemonia (2010, p. 19).

Com relacdo aos estudos da colonialidade surgem os conceitos de decolonialidade,
em detrimento do colonialismo vivenciado pelos paises outrora colonizados. Em face disso, o
pensamento decolonial reflete acerca da colonizagdo como um evento prolongado e de muitas
rupturas, e ndo uma etapa histérica ja superada, refletindo sobre um processo que permite ndo
apenas as criticas dos discursos “ocidentalizados”, como também o surgimento de distintos
saberes a partir de lugares “outros”, de pensamento.

A decolonialidade ndo consiste em um novo universal, que se apresenta como
verdadeiro, apresenta-se como opgéo, expandindo uma nova maneira de pensamento que se
desvincula das cronologias construidas por epistemes ou paradigmas eurocentrados. Com

origem no antigo “terceiro mundo”, com sua diversidade de histérias e tempos locais,

atualmente, a decolonialidade estd comprometida com a igualdade global e a justica. O




conceito de decolonialidade foi idealizado no final da década de 1990, por intelectuais latino-

americanos do grupo Modernidade/Colonialidade, dentre eles, Anibal Quijano, Arturo
Escobar, Catherine Walsh, Enrique Dussel, Nelson Maldonado Torres, Ramén Grosfuguel,
Walter Mignolo e Edgardo Lander. (COLACO; DAMAZIO, 2012; BALLESTRIN, 2013;
MIGNOLO, 2017).

Desse modo, Catherine Walsh afirma que:

[...] tendo como referéncia os movimentos sociais indigenas equatorianos e dos afro-
equatorianos, que a decolonialidade implica partir da desumanizagéo e considerar as
lutas dos povos historicamente subalternizados pela existéncia, para a construcéo de
outros modos de viver, de poder e de saber. Portanto, decolonialidade € visibilizar as
lutas contra a colonialidade a partir das pessoas, das suas praticas sociais,
epistémicas e politicas (WALSH, 2007 apud OLIVEIRA E CANDAU, 2010, p. 24).

Portanto, decolonialidade € uma estratégia que vai além da descolonizacao, supde-se
a construcao e a criacdo de outras epistemologias, além das europeias, tendo como objetivo de
uma reconstrucdo radical do ser, do poder e do saber (OLIVEIRA; CANDAU, 2010).

3. MOVIMENTO NEGRO EDUCADOR E A LEI 10.639/2003

Para uma maior e melhor compreenséo acerca da historicidade da Lei 10.639/2003,
bem como seu surgimento e sua importancia na formagdo continuada de professores(as) da
Educagdo Béasica em busca de uma educacdo antirracista, € preciso discutir acerca do
Movimento Negro Educador.

Nilma Lino Gomes (2017) afirma que o Movimento Negro é educador,
compreendido como sujeito coletivo e politico, que emergiu de forma mais organica na
década de 1970, no cenario brasileiro, como uma coletividade que (re)organiza praticas,
através das quais se defendem interesses, expressam vontades e constituem identidades,
produzindo discursos, reordenando enunciados, nomeando aspiracfes difusas ou as articula.
Assim, possibilitando aos individuos que dele fazem parte reconhecerem-se nesses novos
significados.

Levando-se em consideracdo que o cotidiano da populagdo negra é determinado pela
estrutura racista da sociedade brasileira, 0 Movimento Negro buscou na historia, a chave para

compreender a realidade de seu povo. Destarte, apresentando uma necessidade de negar a




historia oficial e de contribuir para a constru¢do de uma nova historia e de outra interpretacdo

da trajetdria dos negros do Brasil. Portanto, para a superacdo do racismo é importante exigir
da escola préaticas pedagdgicas e curriculares que visem a diversidade étnico-racial e o
tratamento digno das questdes raciais e do povo negro no cotidiano escolar. (GOMES, 2017).

A partir desse debate nasce a discussao acerca da necessidade de uma legislacao para
a superacdo do racismo na sociedade brasileira. Desde os anos 1990, as organizagdes dos
movimentos negros no Brasil passam a utilizar dos dispositivos politicos e juridicos para
criminalizar o racismo e reivindicar politicas publicas (MEDEIRQOS, 2015).

Para Munanga (2012), o processo de construgdo da identidade coletiva negra
perpassa o resgate de sua histéria e autenticidade, desconstruindo a memdria negativa que se
encontra na historiografia colonial ainda presente no imaginario da sociedade brasileira, dessa
forma, reconstruindo uma verdadeira historia positiva para que se resgate sua plena
humanidade e autoestima destruida pela estrutura racista presente na historiografia colonial.

Desse modo, como fruto das reivindicagdes da luta antirracista do Movimento Negro
Educador brasileiro e também em detrimento da constatacdo de que, a educacao brasileira
possui um sistema escola historicamente colonizado e eurocentrado, surge a Lei 10.639/2003,
promulgada em 9 de janeiro de 2003, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (n° 9.394/1996), tornando obrigatorio, nos estabelecimentos de ensino fundamental
e médio, oficiais e privados, o ensino sobre a Histéria e Cultura Afro-Brasileira, assim
contemplando o estudo da histdria da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira € o negro na formagdo da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a Histéria do
Brasil (BRASIL, 2003).

Assim, a Lei 10.639/2003 busca efetivar a historia e cultura africana e afro-brasileira
a partir dos contetdos ja existentes no curriculo da Educacdo Basica e da insercao de outros,
que o racismo estrutural silenciou. Dessa forma, a referida lei atua como um dispositivo
importante no desenvolvimento critico acerca da tematica étnico-racial, sob uma perspectiva
decolonizadora, revendo conceitos estruturais e praticas de “preconceitos”, em relacdo a
historia e cultura africana e afro-brasileira, enraizadas de forma estruturante e reproduzidas
em institui¢des de educacdo. (SILVA; ROCHA, 2020).

As diretrizes da Lei 10.639/2003, publicada em 2004, formulam uma perspectiva de

politicas de reconhecimento das diferencas nos ambitos politicos, culturais, sociais e




historicos. E perceptivel reflexdes acerca da colonialidade do poder, do saber e do ser e

também as possibilidades de novas construcdes teodricas e também possibilidades de novas
construcdes tedricas baseadas em uma proposta de interculturalidade critica e uma pedagogia
decolonial. O termo “reconhecimento” implica em desconstruir o mito da democracia racial,
de maneira a adotar estratégias pedagdgicas de valorizacéo das diferencas, fortalecendo a luta
antirracista e questionando as relagbes étnico-raciais baseadas em preconceitos e
discriminacdes. Também determinam condi¢bes para sua aplicabilidade, a exemplo:
condicdes objetivas de trabalho aos profissionais da educacdo, descritores de reeducacdo das
relacOes étnico-raciais, ressignificacdo dos termos raca e etnia em um sentido especificamente
politico, a superagdo do etnocentrismo eurocéntrico, discussdes da tematica por toda
comunidade escolar e a perspectiva da interculturalidade na educacéo.

Dessa forma, os referenciais presentes na legislacdo possibilitam uma critica
decolonial, expondo a colonialidade do saber, possibilitando uma mobilizagdo em torno do
racismo velado presente nas praticas sociais e educacionais do pais (OLIVEIRA; CANDAU,
2010) e propondo novas praticas pedagogicas, que promovam igualdade racial. Sendo assim,
de acordo com o Parecer 03/2004 do Conselho Nacional de Educagdo, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, “a educagido das relagdes étnico-raciais impde
aprendizagens entre brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebra de desconfiangas,

projeto conjunto para constru¢do de uma sociedade justa, igual, equanime” (BRASIL, 2004a,

p. 6).
4. FORMAGCAO DE PROFESSORES(AS) E EDUCACAO ANTIRRACISTA

A educacdo escolar é considerada como 0 processo muito importante para que 0s
individuos de uma sociedade histérica contemplem a sua adequada formacdo humana para
tornarem-se um ser social, pois, sem educagdo basica os individuos historicamente existentes
sdo incompletos, ou seja, parcialmente interditados para o pleno usufruto dos recursos
disponiveis na vida social. (RODRIGUES, 1991 apud GATTI et al., 2019). De acordo com
esta concepcdo, a educacdo escolar é elevada a outro patamar, colocando a formacdo de

professores(as) em perspectiva que se diferencia do privilégio, apenas aos conhecimentos

formais, sem despreza-los, mas sim, os colocando na intersec¢do de uma formacdo integral e




mais integrada dos individuos ao real contexto histdrico-social. (GATTI et al., 2019). Assim,

oferecendo as novas geragdes, de acordo com Gatti et al. (2019):

condi¢cBes de apropriacdo de conhecimentos relevantes a vida humana, aos
conhecimentos sobre a natureza e a vida social e comunitéria, mas também envolve
a formacéo de pessoas em valores, atitudes, relagdes construtivas, colaborativas, ou
seja, a formagdo como pessoas que partilham responsabilidades, uma formagdo que
lhes permita exercer a cidadania com a consciéncia clara de direitos e deveres, dos
cuidados de si e do outro, do valor do meio ambiente. Sua formacdo, nessa
perspectiva, abrange ndo s6 os conhecimentos relativos & sua area de atuacéo, ao
dominio de metodologias e praticas essenciais ao desenvolvimento de seu trabalho,
mas, associada a esses conhecimentos, uma formacéo cultural e humanista que lhes
permita compreender e problematizar a realidade social e seu trabalho futuro:
ensinar formando a outrem, e nessa relagdo formando-se continuamente, também (p.
35).

A educacdo escolar é fundamental na contemporaneidade e o trabalho dos
professores(as) é essencial nesse cenario, porém, suas formacfes precisam ser condizentes
com o cendario que se apresenta, com o desenvolvimento de consciéncia critico-construtiva
(GATTI et al., 2019).Para Moreira e Candau (2003) é fundamental no cotidiano escolar que
trabalhe o combate a discriminacdo e o preconceito, sobretudo racial, pois, € comprovada a
pluralidade de expressbes discriminatérias raciais na sociedade brasileira. Afirmando que
talvez o pais esteja imerso em uma “cultura de discriminacao”.

Por isso, a escola surge como um lugar de manifestacdo de preconceitos e
discriminagdes de vérias categorias, existindo uma tendéncia do ndo reconhecimento destes,
pois a ideia de igualdade entre todos esta impregnada entre todos. Entretanto, preconceitos e
discriminagbes devem ser problematizados, discutidos e desnaturalizados no ambiente
escolar, para que a escola ndo se torne um lugar de reproducdes de padrdes discriminatorios.
Destacam ainda que é necessaria uma releitura da visdo de educacdo, tornando-se
indispensavel desenvolver uma nova 6tica, desestabilizando essa realidade escolar.

Desse modo, o papel das professoras e professores é fundamental, onde a formacao
docente, sobretudo a formacdo continuada, € um locus prioritario na promogéo da inclusdo
destas questfes na educacdo. Enfatizando também a importancia do aprofundamento da
formacdo cultural brasileira. Ademais, a praxis pedagégica dos professores(as) sdo

instrumentos de criticas as realidades sociais, proclamando o espaco escolar como lugar de

solidificacdo de uma democracia do saber. Por essa ldgica, a educacgdo antirracista vem a




efetivar-se quando essa praxis pedagdgica esta comprometida no combate as desigualdades

relacionadas as relagOes étnico-raciais (ANDRADE, 2019).

Portanto, as formacfes continuadas tém sido consideradas como uma ferramenta
importante para o desenvolvimento profissional docente, estas vém alcancando um
predominio nas a¢des educacionais, objetivando a melhoria da qualidade da educagdo atraves
da qualificacdo dos(as) professores(as) j& em sala de aula (OLIVEIRA; VIEIRA, 2012).
Assim, o Ministério da Educacdo por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana preconiza a introducdo das questfes raciais como parte integrante da matriz
curricular, tanto dos cursos de licenciaturas como nos processos de formagéo continuada de
professores(as) (BRASIL, 2004b).

Para Paula e Guimardes (2014), a formacdo continuada tornou-se um dos principais
eixos para a educacéo brasileira no tocante a efetivacdo da Lei 10.639/2003, pois, objetiva a
solucdo do problema dos(as) professores(as) que ndo tiveram contato com as tematicas étnico-
raciais durante sua formacdo inicial. Surge como forma de expansdo das praticas
pedagdgicas, bem como dos contetdos disciplinares para esses(as) professores(as),
contribuindo para a defasagem do conhecimento a respeito dos contetdos relacionados a
historia e cultura africana e afro-brasileira na formacéo inicial (SILVA; ROCHA, 2020).

Portanto, se por si s6 a formacao continuada ndo consegue resolver os problemas da
educacdo e da sociedade, ao que concerne aos saberes docente e as praticas pedagogicas de
reconhecimento e valorizacdo dos(as) alunos(as) negros(as), também a histéria e cultura afro-
brasileira e africana na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo
negro nas areas sociais, econdmicas e politicas pertinentes a histéria nacional, podendo
contribuir para o empoderamento dos(as) professores(as), para que sejam sujeitos e liderangas

neste processo em busca de uma educacéo antirracista. (PAULA, 2013).
5. CONSIDERACOES FINAIS
Tendo em vista 0 exposto, é de se considerar a importancia no rompimento com o

modelo de educacdo escolar baseado em epistemologias coloniais, visando romper com 0

padrdo eurocéntrico adotado no sistema educacional brasileiro, introduzindo uma educacéo

antirracista nas formacGes de professores(as), sobretudo nas formagGes continuadas,




destinadas aqueles que ainda ndo tém conhecimento acerca da temética, para que, a partir de

entdo seja implementada de maneira efetiva a Lei 10.639/2003 e a escola, e as professoras e

professores, como agentes criticos, combatam o racismo existente na sociedade brasileira.
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