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RESUMO

O artigo é fruto da ambiéncia construida no Mestrado Profissional, que tem permitido o didlogo entre universidade
e educacdo basica, proporcionando a construcdo de acgles interventivas e a construgdo de leituras sobre o
tratamento de questdes raciais na escola, que consideram as subjetividades de professoras negras, ao tempo em
que as convoca como aliadas na luta contra o racismo na escola. Nesse sentido, a partir da formulacdo de
escrevivéncias de professoras da educagao basica, sobre os atravessamentos das questdes étnico-raciais na escola,
0 texto aponta o relato biografico como possibilidade de valorizagdo da atuacgdo profissional de professoras. Ao
mesmo tempo em que forjam suas memarias como aluna/professora brincante e como professora/aluna de histéria,
as professoras enfrentam experiéncias dolorosas e saudosas da vida, enquanto questionam suas praticas docentes
no ambiente da escola. O exercicio realizado ao longo do artigo é o de relatar-se, a partir de dores e estratégias
para lidar com elas, o que foi significado como racismo no espaco escolar, em um olhar corajoso frente as
permanéncias que insistem em frequentar os bancos da escola.
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ABSTRACT

The article is the result of the ambience built in the Professional Master's Program, that has allowed the dialogue
between university and basic education, providing the construction of interventional actions and the construction
of readings on the treatment of racial issues at school, which consider the subjectivities of black teachers, while
time when he summons them as allies in the fight against racism at school. In this sense, based on the formulation
of basic education teachers' writing-living experiences, on the crossings of ethnic-racial issues at school, the text
points out the biographical report as a possibility of valuing the professional performance of teachers. While
forging their memories as a playful student / teacher and as a history teacher / student, teachers face painful and
homesick experiences in school life, while questioning their teaching practices in the school environment. The
exercise carried out throughout the article is to report, based on pains and strategies to deal with them, what was
meant as racism in the school space, in a courageous look at the permanencies that insist on attending school
benches.
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1 ESCREVIVENCIAS DOCENTES

Na producdo literaria da escritora Conceicdo Evaristo, as personagens apresentam
dramas vivenciados pela populacdo negra, com a presenca marcante de falas de mulheres
negras. No livro “Becos da Memoria”, a autora se refere ao conceito de escrevivéncia ao afirmar
que “as historias sdo inventadas, mesmo as reais, quando sdo contadas. Entre o acontecimento
e a narragao do fato, hda um espaco em profundidade, ¢ ali que explode a invengdo”.
(EVARISTO, 2017, p. 12) Nesse sentido, ela afirma que escreveu “a fic¢do como se estivesse
escrevendo a realidade vivida, a verdade”. (EVARISTO, 2017, p. 12) Ao longo deste artigo
tomamos como fio condutor o conceito de escrevivéncia de Conceic¢do Evaristo para tratar sobre
0s atravessamentos de questdes raciais na trajetoria de professoras da educacdo basica. Partimos
do relato autobiogréafico, assumindo que as memorias sdo reelaboradas e inventadas, com
atencdo especial aos processos formativos que se constroem no ambiente formal de educacao
e, também, nas tramas da vida pessoal.

Na bibliografia que trata da educacao antirracista no Brasil, apds a aprovacéo das leis
10.639/03 e 11.645/08, é comum a indicacdo de lacunas e auséncias no cumprimento das
medidas que obrigam o ensino de histéria e cultura afro-brasileira, indigena e africana. Boa
parte dessa producédo elenca as dificuldades para a formacdo de professores/as no ambiente
académico, considerando as tradicdes epistémicas lastreadas no pensamento ocidental que
primam pela objetividade e neutralidade cientificas e, utilizando tais argumentos, excluiram a
producéo do conhecimento elaborada por matrizes ndo europeias. (CARNEIRO, 2005)

A denuncia sobre o epistemicidio na produgdo académica tem gerado movimentos
interessantes que iniciam a valorizacdo de conhecimentos produzidos em espacos informais
como quilombos, terreiros e quadras de escola de samba (OLIVEIRA, 2017; 2020) Ao mesmo
tempo em que incentivam o reconhecimento de epistemologias outras que permeiam o
cotidiano das populagBes negras e indigenas no Brasil como importantes instrumentos na
formagc&o docente, também propdem outras formas de atuar e interpretar o mundo. (SODRE,
2017; RUFINO, 2019)

Se por um lado é possivel identificar movimentos interessantes no sentido da
promogéo de conhecimentos elaborados a partir de referéncias epistémicas afro-brasileiras e
indigenas, por outro lado é necessario caminhar no sentido da valorizacdo da agéncia de
professores e professoras que lidam com o desafio de promover em suas praticas a educagdo

antirracista e que ndo acessaram essas experiéncias formativas na condi¢do de estudantes.
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Entendemos que ndo é coerente cobrar que os/as professores/as atentem as trajetdrias estudantis

e incorporem 0s seus saberes sem a valorizacdo das experiéncias desses/as docentes na
producdo do conhecimento escolar que extrapolam as vivéncias nos ambientes formais de
educacéo.

Este texto é fruto de inquietacdes que vieram a tona nos processos de orientacdo, em
debates com mestrandas nas aulas, e lendo memoriais produzidos como textos para avaliagdo
em componentes curriculares do Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade, da
Universidade do Estado da Bahia. Nessas ocasides incentivamos o olhar atento para as
trajetorias construidas, reconhecendo a importancia dos caminhos trilhados no ambiente
escolar, visando a valorizacdo da atuacéo docente e a elevacao da autoestima dos/as docentes.

Assim, a docéncia ¢é encarada a partir de suas contradicdes e dilemas, em uma defesa
de que, para o desenvolvimento de praticas educacionais antirracistas, faz-se necessario o
reconhecimento da escola como instituigdo que perpetua o racismo. Nesse sentido, a defesa do
conceito de escrevivéncia envolve assumir a importancia das experiéncias nas trajetorias
formativas de professores/as e estudantes. Deste modo, o/a professor/a ndo é tratado/a como
aquele/a que abrira as janelas do mundo para os/as estudantes, nem mesmo lhe ensinara a ver.
Trata-se de encarar a docéncia a partir da proposicéo de situagdes formativas que se articulam
a memorias e experiéncias de envolvidos/as.

Nessa perspectiva, o texto apresenta a complexidade da constru¢do de uma ambiéncia
formativa que problematize questbes étnico-raciais e aponte as hierarquias raciais como
elemento fundamental para manutengéo de privilégios e exclusdes no Brasil. N&o se trata de
um exercicio facil, especialmente para professoras negras que, ao olhar para as suas trajetérias
pessoais e profissionais, identificam situa¢6es dolorosas provocadas pelo racismo.

A despeito da intensa divulgacao da legislacdo educacional antirracista, defendemos o
potencial das invenc@es de si lidas como valorizagdo de escrevivéncias docentes, bem como o
estimulo do debate de questdes raciais nos processos formativos como estratégias para a
construcdo da educacdo antirracista. Nesse sentido, a ambiéncia construida nos Mestrados
Profissionais tem permitido o dialogo entre universidade e educacdo basica, proporcionando
acOes interventivas e a construcdo de leituras sobre o tratamento de questdes raciais na escola
que consideram as subjetividades de professoras negras, a0 mesmo tempo em que as convoca
como aliadas na luta contra o racismo na escola. No topico “Becos da Escola: relato docente”,
Jussara Araujo, professora de Historia da Escola Estadual Delmiro Gouveia, localizada no
Sertdo de Itaparica, em Pernambuco, aborda o entrelacamento de questdes raciais em sua
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trajetoria escolar, que ndo pode ser desvinculada dos aspectos familiares. Enquanto, Luciana

Lima, pedagoga e professora da rede estadual de educacdo da Bahia, na cidade de Serrinha,
constréi memdrias do brincar da infancia até a atual posicdo de professora e brinquedista. A
pergunta que permeia o texto é: como as questdes raciais atravessaram suas escrevivéncias e

praticas docentes?

2 BECOS DA ESCOLA: RELATO DOCENTE

Sou filha de pai negro e mée branca, portanto, desde muito cedo as questdes raciais se
apresentaram para mim. Ao longo da minha trajetoria de vida fui compreendendo que vivemos
em uma sociedade racialmente desigual, cujas hierarquias ainda sdo minimizadas a partir de
discursos falaciosos que reiteram a democracia racial. Nesse contexto, ouvi desde cedo que
minha mée tinha “barriga boa™ e, por isso, seus filhos tinham a pele com a cor mais clara. Ja
meu pai, homem negro, numa familia constituida de 10 filhos, 8 homens e 2 mulheres,
miscigenada, era 0 mais escuro de todos e todas. Sua mae era filha Gnica, nascida de uma relacéo
de poder entre o proprietario da terra e sua “escrava”, mas nunca discutida em ambito familiar.
Neném, avé do meu pai, foi “pega a dente de cachorro™®, como sempre ressaltam os familiares
quando comegam a contar as historias de vida da familia e iniciam por ela, a india que pariu
uma Unica vez, cuja trajetéria nunca mereceu atencdo maior num processo de total
silenciamento.

As desigualdades raciais marcaram o relacionamento entre meu pai e minha méae. Meu
av0 materno se dirigia a meu pai como “negrinho da lata”, aquele que, sem escolaridade, ndo
tinha muito futuro para dar a filha. O matrimonio entre negrinho da lata e a mulher branca foi
marcado por inimeros desafios destes que a populagdo negra encontra num pais que sempre
negou a sua identidade. Sem ter conhecimento tedrico e sem ter conhecimento da militancia no
movimento negro, meu pai viu na educagdo a Unica maneira de ser respeitado como homem
negro. Ele foi estudar. Depois de casar e ter filhos, meu pai foi a escola. Era 0 MOBRALS®
chegando ao interior, nos espagos rurais, que possibilitou aos jovens e adultos ndo
escolarizados, formacéo para ler, escrever e calcular. Implantado durante a ditadura, foi um

4 Expresséo popular usada nas comunidades rurais do sertdo de Pernambuco para justificar os filhos mais claros
de pais ou médes negras, ou seja, os filhos bonitos.

S Expressdo muito utilizada para afirmar a origem indigena

¢ Movimento Brasileiro de Alfabetizaco, sistema de ensino noturno mantido pelo estado, destinado a jovens e
adultos, analfabetos ou semianalfabetos, entre os anos de 1970 a 1980.
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programa de alfabetizagdo sem nenhuma perspectiva critica acerca da realidade de tantos

cidad&os e cidadas que ndo tinham acesso a escola em pleno século XX. Seu José era um deles.
Trabalhava como vigilante durante o dia e frequentava a escola durante a noite, numa sala
adaptada no estabulo que tinha em frente a nossa casa — por isso a comunidade em que
viviamos era chamada de “Estabulo”— em casas que foram dos trabalhadores que cuidavam
do gado e dos cavalos de pessoas poderosas chamadas de doutores. Por la passaram muitos
doutores, mas permaneciamos no Estabulo. Quando Conceicdo Evaristo descreve as relacfes
de excluidos nos becos da favela em que viveu toda sua infancia, as memorias de uma vivéncia
de exclusdo, das pessoas que habitavam o estdbulo, vém de forma muito natural e dolorida:
eram quatro casas, todas habitadas por familias negras e indigenas, longe de tudo, da escola, da
rua, do comércio, da civilizacdo. Andavamos por horas até chegar a escola, uma distancia
amenizada quando meu pai estava de folga e nos levava de bicicleta, eu e minha irma mais
nova.

Maria-Nova, personagem do livro “Becos de Memdria”, de Conceigdo Evaristo,
materializada nas inquietacbes de menina, cresceu ouvindo o pai ressaltar que o melhor
caminho para sair da pobreza era a educacdo, e a escola era 0 espago para mostrar que Somos
capazes, apesar de estar tdo distante da sua realidade. Aprendi a escrever nomes de frutas que
nunca tinha experimentado, via as fotografias e completava as frases com expressdes de como
eram deliciosas. Em nenhum momento deste processo de escolarizacdo, o cotidiano das familias
que habitavam os “becos” do Estabulo estava presente. Por qué? Eramos invisiveis? Anzaldua

responde:

Porgue os olhos brancos ndo querem nos conhecer, eles ndo se preocupam em
aprender nossa lingua, a lingua que nos reflete, a nossa cultura, 0 nosso espirito. As
escolas que frequentamos, ou ndo frequentamos, ndo nos ensinaram a escrever, nem
nos deram a certeza de que estdvamos corretas em usar nossa linguagem marcada pela
classe e pela etnia. (ANZALDUA, 2000, p. 229)

Nessa escola, aprendi que para ser notada, eu precisava ser a melhor e fui. Ao final de
cada ano letivo, a escola premiava os melhores de cada série. Geralmente os filhos e as filhas
dos “doutores” estavam nessa lista, mas a preta pobre, filha de pai vigilante e mae costureira
também estava nos primeiros lugares da fila para receber os prémios e as homenagens.

Simbolicamente, aprendi a escrever e na visao de Anzaldua,

escrever é perigoso, porque temos medo do que a escrita revela: 0s medos, as raivas,
a forga de uma mulher sob uma opresséo tripla ou quadrupla. Porém neste ato reside
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nossa sobrevivéncia, porque uma mulher que escreve tem poder. E uma mulher com
poder é temida. (ANZALDUA, 2000, p.234)

A escola aqui permanece como referéncia para a constru¢do do meu “eu”, numa
perspectiva de vivéncia dos piores dias de minha vida. Na realidade, foi o motor para a
transgressao anunciada intimamente e que impulsionou a escolha da minha profissdo, pois
percebi o tipo de professora que eu ndo queria ser. O meu relato remete ao final dos anos de
1970 e inicio da década de 1980, momento em que as escolas refletiam a hierarquia social
determinada na época. A Companhia Hidrelétrica do S&o Francisco (CHESF) foi responsavel
pelas obras da construcdo da Barragem de Itaparica e pela implementacdo de uma vila particular
para 0s operarios, para os trabalhadores terceirizados, para os médicos e para os enfermeiros
que atendiam no hospital da empresa, para 0s engenheiros e para outros profissionais. A vila
era cercada e tinha duas guaritas, uma de acesso e outra de saida, para moradores e para pessoas
autorizadas. Meu pai, ja devidamente alfabetizado, vigilante, teve direito a uma casa na vila. A
familia toda se mudou para la. Constatando uma divisao por niveis, estas casas se diferenciavam
em localizacdo e tamanho, sendo um fator gritante para as discriminacfes e humilhacdes na
escola, o reflexo dessas diferencas. Poucos amigos e amigas, hunca chamada para as festas de
aniversario de colegas de classe, afinal, eu estudava na escola que nao foi feita para filha de
vigilante, pobre e preta. A sensagdo de ser uma estrangeira dentro de mim era muito forte; as
minhas vontades e desejos ndo eram compativeis com a realidade em que eu vivia. Nao levava
as palavras ofensivas para casa, pois sabia que a orientacdo era de ndo contestar, ndo responder.
Meu lugar era o siléncio, o lugar da submissdo e ndo transgressor.

Ela, Edinalva, minha mée branca, casada com homem negro, sempre demonstrou afeto
pelo filho mais claro, mas procurou clarear as filhas em todos os sentidos, atribuindo cor como
morena escura para minha irma e morena clara para mim. Negras? Nunca. Nao sdo escuras,
mas e 0s cabelos? O cabelo, este que sempre identificou minha origem, sempre foi relegado ao
aspecto de desleixo, de feio, ruim. Figueiredo (2011) trata de fenétipos para afirmar que o
desejo por filhas e filhos de pele mais clara, e, principalmente, de cabelos menos crespos, se
conecta com as representacdes de género. Era possivel nascer nascer menina, podia até ter uma
pele mais escura, desde que o cabelo ndo fosse crespo. Nascemos com os cabelos que a mae
ndo queria e desde cedo se preocupou em esconder crespos e cachos. Momentos de tortura
alisadora ajudou a construir uma identidade camuflada pela homogeneidade. Me sentia igual as
outras meninas da minha sala quando olhava no espelho de casa, porém as diferencas eram
ressaltadas no momento em que abria a porta, saindo de casa em direcéo a escola, na angustia
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de saber a reagéo da sala, dos professores, dos meninos. A cor, o cabelo — mesmo alisado —

a condicdo social, estavam entranhados na minha pele negra, e eu continuava invisivel para
todos e todas. O Unico refugio era um diario que ganhei de uma amiga que morava no mesmo
nivel. Passei a escrever tudo o que acontecia durante o dia, comecando com a expressao
“Querido diario” e encerrando “boa noite, que o dia de amanha seja melhor do que hoje”. A
escrevivéncia se tornou uma arma para a sobrevivéncia, para a necessidade de me sentir no

mundo, de me sentir visivel. Anzaldua afirma que escrever nos valida como seres humanos.

Por que sou levada a escrever? Porque a escrita me salva da complacéncia que me
amedronta. Porque ndo tenho escolha. Porque devo manter vivo o espirito de minha
revolta e a mim mesma também. Porque o mundo que crio na escrita compensa o que
0 mundo real ndo me da. No escrever coloco ordem no mundo, coloco nele uma alca
para poder segura-lo. Escrevo porque a vida ndo aplaca meus apetites e minha fome.
Escrevo para registrar o que os outros apagam quando falo, para reescrever as histérias
mal escritas sobre mim, sobre vocé. Para me tornar mais intima comigo mesma e
consigo. Para me descobrir, preservar-me, construir-me, alcancar autonomia.
(ANZALDUA, 2000, p. 232)

A intimidade com a escrita possibilitou um processo de andlise e observacao,
principalmente na escola. As relacdes que se desenrolaram dentro e fora da sala de aula, 0s
professores e suas iniciativas, ou a auséncia delas, no combate e na manutengao das estruturas
raciais me inquietavam. Por que a professora de Historia se limitava ao livro didatico, sem uma
discussdo e incentivo a formulacdo de perguntas? Por que éramos obrigados e obrigadas a
decorar paginas e mais paginas do bendito questionario para fazer uma prova final? Por que eu
tinha de me deslocar até a casa da colega para fazer trabalho e ela ndo podia ir a minha casa?
Por que eu nunca fui chamada para ser a rainha do milho da escola?

O olhar retrospectivo, ainda que munido de referéncias tedricas que eu nao tinha
quando vivi situacbes de exclusdo no espaco escolar, ultrapassa a dimensdo de produgéo do
conhecimento e toca em aspectos da vida afetiva. Sdo dores que permitem problematizar a
condig@o da mulher negra, desde a geracdo do povo negro escravizado, que ndo se encontrava
nos livros didaticos e se discutia nas aulas de Histdria, de Lingua Portuguesa e de Ciéncias. Aos
16 anos, me deparei com a realidade que sempre esteve presente, mas nunca havia conseguido
entender, compreender. A soliddo da mulher negra, institucionalizada em 300 anos de
escravidao, seguia assumindo formas cruéis, pautada por estigmas e estere6tipos que a minha
experiéncia escolar ndo desconstruiu. Gomes (2017) enfatiza o papel do Movimento Negro
como fator agregador de uma pedagogia de conhecimento e pratica nas a¢des politicas e sociais
que surtem efeito e convergem para a efetivacdo de politicas publicas afirmativas. E o

EM FAVOR DE IGUALDADE RACIAL, Rio Branco — Acre, v. 4, n. 1, p.87-101, jan./abr. 2021



conhecimento emancipatdrio a partir das discussdes de tudo o que nos cerca e relatados aqui de

forma resumida, até entdo ausente de reflexao:

Esse movimento social trouxe as discussdes sobre racismo, discriminagdo racial,
desigualdade racial, critica a democracia racial, género, juventude, acdes afirmativas,
igualdade racial, africanidades, salde da populacdo negra, educagdo das relagdes
étnico-raciais, intolerancia religiosa contra as religides afro-brasileiras, violéncia,
questdes quilombolas e antirracismo. (GOMES, 2017, p.17)

S0 os saberes construidos fora da sala de aula que hoje chegam ao portdo da escola e
ndo podem ficar do lado de fora. Elizabeth Macedo (2017) se refere ao portdo da escola como
demarcador da impossibilidade de separar ou deixar passar. Em toda a minha vida de
escolaridade, o portdo demarcou quem eu deveria ser quando passasse por ele, e a escola sempre
fez questdo de ndo lembrar quem eu era, ao tempo em que poderia ter limitado quem eu deveria
ser. Hoje, me vejo como uma professora que pode contar as histérias que ninguém me contou
enguanto estive na escola, mas que acessei em outros espacos e atualmente legitimo como
conhecimentos indispensaveis nas aulas de historia.

De acordo com Butler (2015), relatar a si mesmo “define o0 modo como somos
constituidos na relacionalidade: implicados, obrigados, derivados, sustentados por um mundo
social além de nos e anterior a n6s” (BUTLER, 2015, p.87), ou seja, € um processo que exige
desapossar-se de um eu disposto a desfazer-se em relacdo aos outros, e ndo € um exercicio facil,
mas desafiador, o que me propus a fazer neste texto. No relato que me foi possivel, dialoguei
com as lembrancas j& adormecidas e formulei outras que tomaram forma e voz ao perceber
minha trajetoria entrelagcada a outras, como colegas de trabalho e estudantes, que s&o
indissociaveis e importantes na constru¢do do “eu” pessoa e “eu” profissional. Portanto, o
esforgco de me narrar atenta ao impacto de questdes étnico-raciais em minha trajetdria reforca o
compromisso com a educacdo antirracista, como um compromisso para afetar aqueles/as que

cruzam os meus caminhos no ambiente escolar.
3 ESCREVIVENCIAS BRINCANTES

O lugar primeiro das lembrancas sdo as minhas casas, de mae e avo materna, em um
bairro da periferia do municipio de Serrinha localizado no Nordeste da Bahia, com a populacéo,

em sua maioria, formada por negros e negras. A minha méae, assim como minha av, assumiu

as responsabilidades afetiva, financeira e educacional em relacéo aos/as filhos/as sozinhas. Eu,
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uma crianca negra, filha de pai negro e mée branca, de quando em quando, me perguntava por

que eu ndo era igual a ela, até porque, por vezes, os olhares de outras pessoas fora da familia
diziam muitas coisas que eu ainda ndo entendia. Havia uma subjetividade sentida na pele.
Cheguei a pensar que fui adotada, mas minha mée, sempre acolhedora, dizia para mim e para
minha irm& que queria ter filhas da nossa cor. De certo modo, as experiéncias dessas mulheres
como minhas primeiras referéncias me conduziram para a luta, para a lideranga e para a
construcdo dos mecanismos em dire¢do ao empoderamento feminino e a luta antirracista.

Como pesquisadora do campo da ludicidade, sobretudo nas agdes realizadas no
ambito de brinquedotecas, minhas memdrias remetem a cultura ludica que tive acesso na
infancia, a partir das tradicbes que compunham o repertorio de brincadeiras. Recordo das
brincadeiras com pedras, com corda, com materiais reciclaveis de uso doméstico; de brincar
com as pernas, com 0s pes e com as maos; das bonecas de retalhos de pano que a meméria
coletiva transmitiu de geragéo para geracdo; da primeira bicicleta aos 9 anos, das brincadeiras
de boca de forno’, de bola®, de bambolé®, de lagarta pintadal® e das tradicionais cantigas de
roda. Lembro-me de um pedaco de madeira que virou um carrinho, algo improvisado feito com
a ajuda do meu pai, no qual se sentava juntamente com outras criancas e desciamos embaladas,
disparadas pelo passeio ao lado da casa. Nesse periodo, a criatividade superava as dificuldades
de aquisicdo de brinquedos. Conceicdo Evaristo (2016), em “Insubmissas Lagrimas de
Mulheres”, testemunha um retrato de solidariedade e afeicdo feminina que move e aproxima
mulheres negras. Li e me identifiquei com as paisagens da infancia. Assim como no conto de
“Maria do Rosario Imaculada dos Santos™, as casas dos meus parentes eram proximas. Como
diziam, moradvamos quintal com quintal.

As memorias mais fortes do inicio da minha vida escolar nos anos 1980, da Educac¢éo
Infantil e do inicio do Ensino Fundamental, sdo dos momentos de atividades ludicas. A exemplo
disso, a brincadeira feita com pedacos de elastico! de roupa, o que para mim era mais facil,

visto que minha mae era costureira. Mesmo depois de fechar a escola, nos arriscavamos

" Boca de forno: brincadeira feita geralmente ao ar livre, onde uma pessoa comanda as tarefas a cumprir. As
criangas se revezam nesta funcdo, e quem chegar por Gltimo leva bolo, bate na méao ou paga uma prenda.

8 Bola: geralmente brincadeiras de baleado, futebol, passar a bola em circulo com cantigas.

° Bambolé: segundo pesquisas, os primeiros registros de bambolés foram encontrados no Egito ha mais de 3 mil
anos. Artistas dangcavam coma aros e as criangas imitavam.

10 Lagarta pintada: é uma brincadeira cantada. Criancas em uma roda, sentadas ao chio, vdo tocando a mio, e a
escolhida, ao final da cancdo, pega a orelha da pessoa mais préxima.

11 Brincar de elastico: exige no minimo 3 pessoas e um elastico com as duas pontas amarradas formando um circulo
fechado. Duas pessoas entram no circulo de modo que o eléstico fique reto, enquanto a terceira pessoa brinca
fazendo movimentos com as pernas cantando.
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algumas vezes, eu e outras criangas, pulando o muro baixo para continuar as brincadeiras do

recreio, até 0 momento que descobriram a transgressdo. Foi nessa época, também, que construi
0 primeiro acervo com revistinhas em quadrinhos compradas ou trocadas por outros objetos, o
que me possibilitou avancar na leitura. Eu lia em voz alta para outras criangas e, aos poucos,
percebia as diferencas de acentuacdo, de pontuacédo, de entonacdo e o significado das palavras.
Outra colecéo que adquiri foi a de papel de carta decorado'? que nunca escrevia para ninguém
para ndo gastar.

O retorno da escola para casa era quase sempre com criancas, entre primos/as e
vizinhos/as que me seguiam em uma verdadeira expedi¢do narrada por inventividades infantis,
por ruas e terrenos, geralmente com bastante mato Eu tinha de criar outros cenérios, visto que
havia perdido o cenario preferido que era o grande quintal de minha casa. As lembrangas me
remetem a vivéncia de liberdade na infancia, essa plenitude na experiéncia com o brincar.
Foram poucas as dificuldades de aprendizagem nesse periodo; havia um equilibrio entre o ser
brincante e a estudante. Na verdade, uma contribuia com a outra. Neste sentido, Brougere
(2010) traz a ideia do “brincar livre”, idealizado pela propria crianga de forma espontanea, em
um sentido mais amplo, autbnomo. Para mim, em breve, essas aventuras, essa liberdade, seriam
coisas do passado. As coisas estavam mudando e eu me perguntava: “estaria eu ficando
mocinha”?

No livro “Poncia Vicéncio”, de Evaristo, encontramos uma trama complexa
apresentada a partir das narrativas sobre a personagem, suas memorias da infancia até a vida
adulta, trazendo os resquicios de uma heranga de escraviddo envolvendo os corpos negros, a
sexualidade, a exploracdo no campo e na cidade, as descobertas dessa passagem entre ser
menina e ser mulher. Quando crianca, ela ouvia dizer que quem passasse por debaixo do arco-
iris se era menina, virava menino, e, se era menino, virava menina. “Nos tempos de casa de pau
a pique, de chéo de barro batido, de bonecas de espiga de milho, de arco-iris feito cobra-coral
bebendo agua do rio, a menina gostava de ser mulher, era feliz” (2017, p. 24). Ao ler a trajetdria
de Poncia, recordei as frases que escutava: “se arruma mais, menina”, “olha para frente e ndo
para o chdo. Anda como mocinha!”. Também era constante a comparagdo com outras meninas,
e o cabelo foi uma marca dessa mudanca. Raras vezes o transformei, entretanto, a partir de certa

idade, o padrdo de beleza das mogas da minha época me conduzia o tempo todo a alisa-lo com

12 Trata-se de um papel utilizado na correspondéncia ou apenas como entretenimento. Teve grande notoriedade
entre jovens no inicio da década de 1980 e ao fim da década de 1990, uma vez que o utilizavam para trocas e
colecionismo, com diversos formatos e temas, como poemas, imagens e espagos para escrita do texto.
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produtos que agrediam o couro cabeludo, ardia os olhos e tinham um cheiro insuportavel. Para

alguns, eu ainda andava desajeitada. Na verdade, la no fundo, ainda explorava os lugares
imaginando brincadeiras.

Na fase final do Ensino Fundamental e boa parte do Ensino Médio, no final da década
de 1990, foi um periodo ndo s6 de passagem da infancia para a adolescéncia, mas também de
compromissos para uma vida adulta que logo chegaria. Era hora de assumir responsabilidades
e isso implicava em trabalhar para ajudar nas despesas de casa, porque eu ja auxiliava na
mercearia da minha méde. Naquele momento, ela ndo conseguia mais costurar muito devido as
dores na coluna; trabalhar, para mim, era necessario, visto que eram as mulheres da casa que
buscavam meios de sustento. Para além daquela realidade, eu iria fazer o qué? Trabalhar em
qué? Naquela época, a expectativa era desistir antes de concluir o ensino médio e trabalhar no
mercado informal, mas minha mée, apesar da pouca escolaridade, sempre priorizou a educacao.

Sueli Carneiro (2003) tratando sobre o feminismo questiona sobre quais mulheres
estamos falando. Ela afirma que as mulheres negras, brasileiras e latino-americanas fazem parte
de um contingente que ndo tem as mesmas oportunidades em relacdo as mulheres brancas ou
aos homens negros e ndo negros. O exercicio de reconstrucdo dessas memdrias me fez perceber
como as decisdes, as escolhas e o0s preterimentos nesse momento de juventude eram
atravessados por questdes raciais. Ainda que elas ndo fossem tratados como tais, esses dilemas
eram sentidos por uma menina negra. Neste momento, foi importante olhar para educagédo como
estratégia para superagéo das dificuldades, como oportunidade de melhoria da condi¢éo de vida.

Os primeiros contatos com o ensino superior foram decorrentes de a¢des de extenséo
promovidas pelo Departamento de Educacdo, da Universidade do Estado da Bahia (UNEB).
Acessei um curso de teatro nos anos 2000 e o pré-vestibular comunitario nos anos de 2003,
ambos oferecidos pela UNEB, campus XI. Muitas universidades publicas, naquele periodo,
ainda eram vistas como um lugar de privilegiados, como a casa grande, pois, dificilmente,
estudantes de escola publica e com menor renda tinham oportunidade. Ingressei no curso de
Pedagogia em 2004 por meio da politica de cotas Além das experiéncias no Diretorio
Académico (DA) e no Diretério Central de Estudantes (DCE), na fungdo de Diretora de
Assisténcia Estudantil, destaco a atuagdo em atividades e projetos dentro e fora da universidade
envolvendo praticas artisticas e culturais, 0 que me possibilitou acessar diversas discussdes,
dentre as quais o debate sobre questdes étnico-raciais. Neste sentido, corroboro com Nilma Lino
Gomes (2018), quando defende os movimentos sociais, com destaque a0 movimento negro,
como educadores nas relagdes politicas e sociais.
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Sobre a escolha da docéncia como profissao, Paulo Freire (1997, p. 32) afirma que “eu

ndo posso, porém, formar-me para a docéncia apenas porque ndo houve outra chance para
mim”. Confesso que no inicio ndo tinha certeza se era essa a profissdo que eu queria, mas aos
poucos me encontrei, sobretudo no exercicio da pratica docente. A atuacdo como professora e,
posteriormente na coordenacdo, no mesmo curso pré-vestibular que estudei, foi decisiva para
reafirmar a minha escolha e me possibilitou, dentre outras coisas, o desenvolvimento de agdes
de acolhimento, de motivacdo e de ludicidade junto aos estudantes e aos/as professores/as,
contribuindo para que outros/as jovens negros/as se mantivessem no curso e tivessem acesso a
universidade.

Durante estes anos, desde que entrei para o curso de graduacdo em Pedagogia, tive a
oportunidade de viver muitas experiéncias como professora. Experiéncias marcantes como o
momento em que ensinei uma turma multisseriada que envolvia estudantes da Educacéo Infantil
e primeira etapa do Ensino Fundamental. Dei aulas ao ar livre, no fundo da escola, trabalhei
com brincadeiras de forma interdisciplinar, lidei com o incobmodo provocado pelas atividades
ludicas, lidas como acBes desnecessarias e que deveriam acontecer apenas na hora do recreio.
Neste sentido, Hortélio afirma que o brincar é polissémico, e por isso permite aprender o que
ndo pode ser ensinado. Assim, ser brincante perpassa por espacos formais e ndo formais, no
brincar cotidiano, em que a cultura popular e o fazer educativo sdo entrelacados. (HORTELIO,
2018).

Nos ultimos anos, de 2015 a 2018, integrei a equipe que implantou a Brinquedoteca
Criagdo, no campus da UNEB, em Serrinha. A proposta de uma brinquedoteca universitaria
apresentou, desde os primeiros momentos, a necessidade de preparacdo e de enfrentamento de
diferentes desafios. No cotidiano, como brinquedista, assim como na relagdo com meu filho e
minha filha, passei a ouvir e a questionar mais a cultura ladica, sobretudo a partir de algumas
narrativas escolares de professores/as em formagdo ou em exercicio. Além disso, a auséncia de
marcadores raciais ligados a negritude em brinquedos, em brincadeiras, em jogos, em cantigas
e em historias, ou lidos como de menino ou de menina, assim como 0s comportamentos dos
brincantes e suas relagdes com o brincar chamaram a atengdo as questdes étnico-racial, 0 que
me levou a construir, junto a coordenacao, propostas de formagéo antirracistas.

As experiéncias na docéncia e sobretudo os atravessamentos de questdes étnico-raciais
nos movimentos sociais e na minha vida pessoal conduziram o meu olhar como brinquedista
para construgdo do projeto de pesquisa que desenvolvo no Mestrado Profissional em Educacéo
e Diversidade, da Universidade do Estado da Bahia. Tenho me empenhado na construcdo de
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uma intervencdo pedagdgica que articule ludicidade e questbes étnico-raciais. Ao longo da

minha trajetoria, ainda que a condi¢do de mulher negra estivesse marcada no meu corpo, pela
primeira vez tenho a oportunidade de enfrentar sistematicamente o debate racial e propor ac6es
que possibilitem o questionamento do racismo em instituicdes educacionais, 0 que requer um
posicionamento em acgdes efetivas que reconhegam a importancia das questdes raciais, como

questBes e ndo apenas tematicas pontuais nas praticas educativas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

As aprovagdes das Leis 10.639/03 e 11.645/08 sdo importantes marcos na luta pela
educacdo antirracista no Brasil. Elas tém fortalecido o debate sobre curriculo nas universidades
e nas escolas do pais, possibilitando, por exemplo, a cobrancga por mais autores/as negros/as nas
referéncias bibliogréficas, ao mesmo tempo em que buscamos lastrear atividades de pesquisa,
extensdo e ensino em epistemologias que valorizem cosmologias e cosmogonias africanas, afro-
brasileiras e indigenas. Ainda assim, o afd pela valorizacdo de préaticas inovadoras ndo pode
dispensar o olhar para atuacdo de professores/as na educacdo basica. Propomos, portanto, o
exercicio de construcdo de relatos de si, atentando para as diferentes inferéncias de questfes
étnico-raciais na trajetoria de vida das professoras.

A atuacdo na formacdo continuada de professores, especialmente no ambito do
Mestrado Profissional, tem possibilitado olhar com atencdo para o processo perverso de
adoecimento e culpabilizac¢do vivenciado por profissionais da educacdo que, frente ao discurso
recorrente do fracasso da escola publica, enfrentam dificuldades para valorizar as agdes
cotidianas e o impacto destas nas trajetorias dos/as estudantes. Os debates sobre pratica docente
a partir do conceito de escrevivéncia permitiu momentos ricos em sala de aula na medida em
que possibilitou que as professoras se olhassem no espelho reconhecendo a poténcia de suas
acOes e 0 impacto do racismo em suas trajetorias.

No olhar retrospectivo de Luciana Lima, ainda que o brincar seja apresentado com
tons nostalgicos pela possibilidade de agregacdo entre primos/as e vizinhos/as, o incbmodo
provocado pela auséncia de marcadores raciais nos objetos recebidos para Brinquedoteca
Criacdo conduz a professora ao mestrado, movida pela interesse de investigar estratégias de
intervencao que reconhecam hierarquias de raca e de sexo reforgcadas por brinquedos e tradi¢des

brincantes. No relato de Jussara Aradjo, as desigualdades raciais demarcadas nas relacdes e
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tensbes familiares também ganham espaco na escola e incentivam a menina a se destacar como

estratégia de visibilidade frente as tentativas de apagamento do racismo.

Nas duas trajetdrias, a auséncia de discussdes raciais sistematicas durante a educacao
formal ndo se tornou impedimento para a busca pela construcdo de conhecimento em bases
distintas das que Ihes foram apresentadas na escola. O exercicio de relatar-se apresenta dores e
estratégias para lidar com elas, o que néo significa minimizar os desafios de enfretamento do
racismo no espaco escolar, e sim um olhar corajoso frente as permanéncias que insistem em
frequentar os bancos da escola.

A experiéncia no Mestrado Profissional indica que as alteracbes na legislacéo
curricular sdo importantes e, juntamente com elas, precisamos atuar na formacéo continua de
profissionais da educacdo, atentando e valorizando suas trajetérias, ao mesmo tempo que
propomos exercicios de identificacdo e desestabilizacdo como o causado pelo conceito de
escrevivéncia nas experiéncias formativas de professoras. Frente a necessidade de intervencao
no espaco em que atuam, que é uma exigéncia da modalidade profissional do Mestrado,
seguimos na esperanca de construcdo de novas aliancas entre universidade e educacao basica,
considerando essa cooperacdo mutua como uma importante estratégia de combate ao racismo

nas escolas.
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