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“EU ERA UM PROFESSOR TIPICO DA REDE PUBLICA”

“I used to be a normal public teacher”

Glauco Augusto Souza®

RESUMO

Esta pesquisa objetiva compreender criticamente como se deram as mudangas no discurso de
um professor de inglés da rede publica de S&o Paulo enfocando a desconstrugdo e reconstrucao
da sua préatica em sala de aula. Os dados de analise forem produzidos durante um curso de
aprimoramento linguistico do inglés ministrado pelo pesquisador, que atua como professor de
inglés e formador de professores em um tradicional instituto de inglés na cidade de S&o Paulo
desde 1999. Especificamente, este estudo tem como finalidade compreender, por meio dos
sentidos e significados expressos pelo participante, como ele descreveu os impactos do curso
em suas praticas pedagodgicas na rede estadual. Esta pesquisa estd situada no campo de
investigacdo da Linguistica Aplicada, por isso, possui pressupostos do paradigma qualitativo
de natureza interpretativista e esta fundamentada, principalmente, nos construtos da educacao
libertadora defendidos por Freire (1970). Este € um conceito central a este artigo uma vez que
enfoca a capacidade coletiva de transformar praticas e contextos sociais através de uma acao
consciente e colaborativa de cada participante. Os resultados apontam para uma desconstrucédo
e reconstrucdo do entendimento do professor focal quanto a sua pratica docente, e traz
evicéncias de que ele assumiu uma participacdo ativa em seu trabalho e repensou sua atuacao
em sala de aula, se aproximando de uma pratica mais critica e reflexiva. Ele ressignificou para
si mesmo o conceito de ser “a normal public teacher”.

Palavras-Chave: Formacdo de professores de inglés; discurso e linguagem; educacéo
libertadora

ABSTRACT

This study aims at analysing the professional development of a S&o Paulo state school English
teacher while taking an English language course taught by the researcher. More specifically,
this study aims at gaining a better understanding, through the participant’s discourse, of how he
described the impacts of the course on his teaching practices in the public school where he
worked. This piece of research is grounded in the Human Sciences and subscribes itself to the
Applied Linguistics field of investigation, therefore, it has assumptions of the qualitative
paradigm of an interpretive nature and is based, essentially, on the constructs of Freire’s
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Education for Liberation (1970). This is a central concept to this article as it focuses on one’s
collective ability to transform one’s practices and social contexts through each participant's
conscious and collaborative actions. The results point to a deconstruction and reconstruction of
his own understanding of what teaching should be, besides showing evidence that he took a
more active role and reconsidered his classroom practices, more in line with a critical and
reflective perspective. He gave a new meaning to what he used to consider ‘typical’ public
teacher.

Keywords: Education of English teachers; discourse and language; education for liberation.

1. Considerac0es iniciais

O objetivo deste artigo é compreender criticamente como se deram as mudancas no
discurso de um professor de inglés da rede publica de S&o Paulo ao descrever como
compreendia suas praticas de sala de aula, enfocando a desconstrucéo e reconstrucdo de suas
praticas. Este professor participava, quando da producao dos dados aqui analisados, de um curso
de aprimoramento de lingua inglesa ministrado pelo pesquisador em um instituto de idioma na
cidade de S&o Paulo.

A indagac&o inicial deste trabalho esta na questio de como ensinar-aprender? inglés na
atualidade em contraponto ao cenario escolar dos anos 1970, 1980 e 1990, décadas em que
diversos professores de inglés de hoje em dia frequentavam a escola regular (ainda como
criangas e adolescentes), e posteriormente frequentaram o ensino superior. Naquele cenario, o
ensino se pautava em bases teoricas que deixaram ha muito de responder as questdes atuais do
mundo em que vivemos e trabalhamos. Os alunos de inglés, a partir dos anos 2000 e da
popularizacdo do acesso a Internet, ganharam a possibilidade de interagir com pessoas de
diversas partes do mundo por computadores e celulares, o que anteriormente era uma
possibilidade muito mais remota e financeiramente inviavel a muitas pessoas: interagir em
inglés apenas se concretizava, naquelas décadas, através de cartas escritas a mdo ou entéo
viajando a outros paises.

Nesse sentido, esta pesquisa aborda a transformacao na compreensédo do professor focal
guanto ao entendimento de suas préaticas de sala. Importante notar que este professor teve sua
primeira formacdo como professor de inglés nos anos 80, mas buscou um curso de

aprimoramento linguistico ja em 2016 e foi além: buscou reorganizar sua propria pratica com

2 Optamos por grafar ‘ensino-aprendizagem’ de forma hifenizada uma vez que esta pesquisa se apoia na visio
freireana de educacéo libertadora. Freire ndo desvinculava o ensino da aprendizagem pois, em sua perspectiva,
esses processos sao interdependentes e ocorrem em um contexto de didlogo e troca entre docentes e educandos.
Para o autor, 0 ensino ndo é apenas um ato de transmissdo de conhecimento, mas sim um processo em que
professores e alunos aprendem juntos, construindo o conhecimento de forma colaborativa.
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seus alunos adolescentes na rede pablica, repensando as bases tedricas em que ele proprio fora
formado.

Partimos da posi¢cdo politica de que no cenario atual do ensino de inglés devemos
valorizar o papel das escolas, como defendido por Liberali (2012, p.21), “a escola tem fungao
essencial na constitui¢do de individuos que atuem plenamente na sociedade da qual facam parte
e possam aspirar a formas cada vez mais plenas de atuacdo no mundo” Para isso, temos de ir
bem além do aprendizado de “o qués” pois uma atuagdo mais plena no mundo se caracteriza,
entre outras coisas, pela possibilidade de se questionar o que lemos, aprendemos e fazemos no
cotidiano, também pela possibilidade de analisarmos que grupos da sociedade estamos
prejudicando ou beneficiando com nossas agdes, tomar decisdes mais justas e inclusivas, e
aspirarmos a novas possibilidades de trabalho.

Uma visdo estruturalista de lingua ndo da conta dessas diversas demandas da vida
cotidiana atual, assim, urge promovermos nas escolas um processo de ensino-aprendizagem
menos tecnicista e mais situado sécio historicamente, que leve em conta as necessidades e
anseios dos discentes. Corroborando Liberali, de que devemos formar individuos que busquem
“formas cada vez mais plenas de atuagdo no mundo”, Moita Lopes (2003) defende que os
professores de lingua s6 poderdo agir politicamente e transformar o mundo se compreenderem
os diversos processos que estamos vivendo na atualidade: sociais, politicos, econdmicos,
tecnoldgicos e culturais.

N&o devemos separar a educacdo linguistica de questdes politicas e sociais, pois 0
discurso permeia todas as nossas relacées, e € necessario cuidado quando entramos em contato
com discursos diversos (de lideres politicos, corpora¢des internacionais, propagandas na TV e
Internet) que tentam manipular as massas, impondo identidades e estilos de vida. Essa
resisténcia a um discurso Unico se pauta na importancia de se rejeitar discursos hegemonicos
que excluem grupos marginalizados quanto a classe social, sexualidade, trabalho, consumo,
salde, pluralidade cultural e ética, e imp&em uma identidade também hegemdnica. Nas palavras
de Moita Lopes (2003, p.43),

O problema em pauta é: como se pode usar esta lingua que da acesso a tantos
discursos que circulam globalmente, para construir outros discursos
alternativos que possam colaborar na luta politica contra a hegemonia, pela
diversidade, pela multiplicidade da experiéncia humana, e, a0 mesmo tempo,
colaborar na incluséo de grande parte dos brasileiros que estdo excluidos dos
tipos de habilidades/competéncias necessarias para a vida contemporanea,
estando entre elas 0 acesso a discursos em inglés?
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Apbs este breve panorama acerca da importancia da criticidade politica dos professores
de inglés na atualidade e da contribuicdo deste estudo para a area, apresento as perguntas que
orientardo a anélise do corpus, formado a partir das respostas a dois questionarios e conversas

reflexivas entre o professor focal e o pesquisador:

1- Como o professor focal ressignificou sua pratica docente ao longo do curso?
2- De que forma o curso contribuiu para a desconstrucdo de uma pratica conteudista e a

construcdo de uma abordagem mais critica e reflexiva?

A préxima secdo deste artigo apresenta 0s conceitos tedricos que embasam a discussao
nele proposta. Em seguida, sera detalhada a metodologia utilizada na producédo dos dados e, por
fim, a ultima secdo tratara das analises, buscando responder as duas perguntas que orientam

este artigo.

2. Fundamentacdo teorica

O ensino-aprendizagem de inglés é uma questdo central a este artigo e,
consequentemente, buscamos aporte tedrico na educagdo critica e libertadora proposta por
Freire (1970) pois é do nosso interesse, com base nos trabalhos do autor, criar possibilidades
para um processo educacional cuja tbénica seja analisar a realidade como dindmica e
entrelacada aos anseios e necessidades dos participantes — ndo como uma realidade estatica e
alheia as experiéncias deles. Daqui derivamos um conceito central a este trabalho: a criticidade
na formacéo de professores de inglés.

Segundo Freire, uma educacdo critica busca compreender a realidade a fim de
transforma-la, opondo-se, portanto, a relacGes de passividade e aceitacdo da condicdo de
oprimido a que o aluno é sujeitado. O autor aponta que estamos imersos numa realidade socio
e historicamente construida com base na opressdo e na opressdo, numa logica vertical e
autoritaria de perpetuacdo de injusticas sociais. Em suas palavras (1987): “A libertagdo de
todos é um parto de um novo homem que € sO é viavel na e pela superacdo da contradicao
opressores-oprimidos”. Portanto, para irmos além dos limites impostos por essas relagcdes
opressoras de poder, necessitamos reconhecer nossa “ingenuidade”, nosso desconhecimento,
e dai entdo poderemos transformar o mundo.

Tal postura critica na educagéo busca superar o que Freire chama de educacao bancéria:
a pratica de um professor narrar conteddos em aula aos educandos e esperar que estes
“depdsitos” sejam guardados e arquivados. O autor vai além e nos alerta que “nesta distorcida
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visdo de educacdo, ndo ha criatividade, ndo ha transformacao, ndo ha saber” (1987, p.59).

Dessa forma, o ensino-aprendizagem nasce apenas em praticas que estimulem a invencao e a

reinvencdo, ‘“numa busca impaciente”. Para cle, na educagdo bancaria ndo se verifica a

superacdo da contradi¢cdo educador-educandos, em outras palavras, os educadores continuam

sendo 0s agentes sabios a depositar ou transferir saberes aos educandos, aqueles que
reconhecem sua ignorancia e seriam apenas 0s objetos de tais agentes.

Nessa direcdo, nos interessa fomentar uma educacdo problematizadora (também
chamada de libertadora por Freire), que se oponha a visdo bancéria. Na educacdo
problematizadora, busca-se criar condicGes para que todos sejam agentes em sala e que possam
tomar consciéncia de sua situacéo, se apropriar dela como uma realidade construida por um
grupo dominante e, desta forma, transforméa-la em uma realidade mais justa e inclusiva.

Tal enfoque também pressupbe a postura de Vygotsky (1994) ao defender que
condicGes de opressao podem ser transformadas por meio da educacéo. O autor critica praticas
educacionais responsaveis pela desfragmentacdo de talentos em favor do tecnicismo: uma
visdo de educacdo que se limite a ensinar habilidades especificas para o trabalho. Para ele, ha
que se inserir a pratica escolar em uma abordagem maior que considera a relacdo entre a
formacao técnica, o desenvolvimento social e a transformacdo cultural, visando uma educacgao
que prepare individuos para atuar de forma consciente e critica em seus contextos sociais.

Para Vygotsky, portanto, uma nova educaGdo precisaria reconectar a sociedade e
superar a exploracdo dos pobres, estimulando a criticidade e ndo perpetuando o tecnicismo:
“Novas geracdes e novas formas de educa-las representam a rota principal na formacéo de um
novo tipo de homem. Neste sentido, o papel de uma educacdo politécnica e social é
extremamente importante” (1994, p.179).

Também apoiada nesta visdo esta Liberali (2021), ao detalhar o conceito de
Multiletramento Engajado, que interessa a este trabalho. A pesquisadora defende que 0s
interesses dos alunos devem formar o contexto do conhecimento a ser trabalhado nas aulas,
afastando a educagdo de uma visdo bancaria e tecnicista. O processo ensino-aprendizagem
deve estimular o desenvolvimento de agéncia dos alunos e ser baseado no histérico das

experiéncias vividas por eles em sua vida cotidiana. Em suas palavras,

Ao retomar essas préaticas e 0s conceitos cotidianos nelas experimentados, 0s
alunos criam base para estabelecer relacBes entre a sua vivéncia e 0s
conceitos cientificos que, por sua vez, compfem as bases das propostas
curriculares oficialmente definidas para seu processo instrucional (Liberali,
2021, p.8)
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A discusséo proposta por Liberali (2021) em relagéo a novas formas de se estruturar
contextos de ensino-aprendizagem parte de uma postura politica alinhada a educacéo
libertadora de Freire. A autora levanta a seguinte questao: “como conectar-Se COm 0 outro para
a construcdo de uma realidade menos desigual e menos injusta, que nao silencie nossas vozes
pelos processos imperialistas, desenvolvimentistas e neoliberais?” (Liberali; 2021, p. 61). O
curso em que os dados analisados neste artigo foram produzidos tem embasamento no
Multiletramento Engajado uma vez que busca formar profissionais que organizem suas aulas
de forma a responder adequadamente a realidade dos alunos, que a entendam de forma
dindmica e articulada, afastando-se, assim, da educagdo bancéria.

Uma pergunta que nos provoca nesse sentido vem de Cavalcanti (2006, p.245): “ndo ¢
estranho que, por mais compromissados que estejamos com a causa, ainda, as vezes, nos
vejamos na armadilha do conteddo de uma disciplina, de apresentar todo um programa de
ensino considerado relevante?” Essas amarras nos remetem a um ensino conteudista ¢ a-
historico, questionado por este trabalho em favor de uma prética pedagogica
problematizadora, libertadora e agentiva. Estes aspectos serdo evidenciados nos dados desta
pesquisa.

Para encerrar esta secdo tedrica, pontuamos a visdo de criticidade em pesquisas na
Linguistica Aplicada na atualidade, discutida por Pennycook (2021), que dialoga fortemente
com a visao freireana. O autor defende que ndo devemos nos perder em detalhes do uso
cotidiano da linguagem e, sim, devemos enfocar a figura maior: compreendermos como nossas
interagBes, por meio do uso da linguagem, sdo institucionalmente constituidas e realizadas. A
Linguistica Aplicada Critica, nesse sentido, “se preocupa com as interrelagdes entre cinco
elementos: dominagdo, desigualdade, exclusdo, diferencgas e desejos” (p. 24), tecendo uma teia
gue nos ajude a entender o funcionamento mais amplo do mundo. Para o autor, a questdo central
da criticidade € seu aspecto social, abordando questdes de injustica, desigualdade e excluséo.

Criar contextos que estimulem nossos alunos a se apropriarem do inglés a partir de suas
necessidades e anseios podera leva-los a superar desigualdades sociais e exclusdo, uma vez que
esta lingua d& acesso a diversos empregos e possibilidades de interacdo com pessoas de diversas

partes do mundo. Passaremos entéo, na proxima secéo, a detalhar a metodologia desta pesquisa.

3. Metodologia

Nesta secdo, apresentamos 0 contexto em que a pesquisa foi realizada e também os
participantes, destacando, entre eles, o pesquisador e o professor focal. Os dados aqui
apresentados fizeram parte da minha dissertacdo de mestrado defendida em 2017 na PUC-SP
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e, neste artigo, serdo analisados pelo olhar da educacéo critica de Freire, discutido na secdo

tedrica.

3.1. Contexto

O curso de aperfeicoamento linguistico em que os dados foram produzidos teve duracao de dois
semestres letivos no ano de 2015, com um grupo de quatorze professores-alunos. Todos eles
tinham formacdo em Letras e lecionavam inglés na rede publica de S&o Paulo — quatro deles
também lecionavam lingua portuguesa. Os participantes eram bolsistas de um projeto social
organizado pela instituigdo pesquisada e a PUC-SP. Cada um dos dois semestres compreendia
32 aulas de 100 minutos cada, duas vezes por semana, sendo que 0s niveis ministrados foram
intermediario 1 e 2. A proposta pedagdgica deste curso apoiava-se no aperfeicoamento das
quatro habilidades linguisticas: falar, ler, escutar e escrever. As aulas eram ministradas em
inglés e todos os alunos também usavam o inglés tanto ao falar com os colegas quanto em
conversas com o professor-pesquisador. A instituicdo dispunha de biblioteca com materiais em

inglés para uso dos alunos, tais como: livros de leituras, revistas, gibis, jornais, dicionarios, etc.

3.2. Participantes da pesquisa

O pesquisador: tenho graduacdo em Letras/Traducdo e Interpretacdo, concluida em 2000.
Além disso, fiz trés cursos de Extensdo em Educacdo na Coordenadoria Geral de
Especializacdo, Aperfeicoamento e Extensdo (COGEAE — PUC-SP) e fiz uma Especializacdo
em Didatica do Ensino Superior na Universidade Ibero-Americana (UNIBERO), em S&o Paulo.
Atuo como professor de inglés desde 1999 na cidade de Sdo Paulo no mesmo instituto particular
em que o curso foi ministrado. Também atuo como formador de professores de inglés desde
2008. Como dito anteriormente, os dados aqui analisados formaram parte do corpus da minha

dissertacédo defendida publicamente em 2017.

O professor focal: Marcel, homem cis de aproximadamente 45 anos (em 2016), casado, pai de
trés filhos. Formado em Letras, lecionava portugués e inglés na rede estadual de Sdo Paulo. No
inicio do curso, em marco de 2015, j& demonstrava bom desempenho linguistico em inglés,

controle razoavel das principais estruturas gramaticais e prondncia clara.

3.3. Producéo de dados

Os dados analisados neste artigo foram produzidos por meio de 2 instrumentos: um questionario
respondido de forma escrita no inicio do curso (mar¢o 2015) e uma conversa reflexiva video

gravada ao final do curso (hovembro 2015). O questionario constava das seguintes questoes:
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1- Por que vocé escolheu fazer este curso?

2- Na sua opinido, qual é a importancia do inglés na vida dos/as alunos/as?

3- O que é ser professor do estado/prefeitura para vocé?

4- Qual sua visao de escola? Qual a funcdo da escola?

5- Qual o papel do/a professor/a? E dos/das alunos/as?

6- Vocé vé alguma transformacéo em si e no seu aluno ao longo do ano letivo?

O questionario foi respondido por escrito em marco daquele ano e as respostas foram retomadas
na conversa reflexiva de novembro e discutidas em maior detalhe, formando, assim, o corpus
que compde este trabalho. Durante aquele semestre, a turma toda fora incentivada a
experimentar, em suas aulas de inglés na rede publica, algum aspecto das aulas do curso de
formacdo linguistica que os motivasse a criar relacdes entre os alunos e a organizar as atividades

em sala usando diferentes dindmicas e interacoes.

4. Analise de dados

Esta secdo tratara da andlise dos dados produzidos com o professor focal, e buscara

responder as duas perguntas orientadoras deste artigo:

1- Como o professor focal ressignificou sua pratica docente ao longo do curso?

2- De que forma o curso contribuiu para a desconstrucao de uma préatica conteudista e a
construcdo de uma abordagem mais critica e reflexiva?

As categorias de analise destacadas para este estudo sdo duas, a saber: sentidos e
significados. Faz-se necessario conceituarmos estas duas categorias agora para, em seguida,
procedermos as analises, ampliando nossa compreensdo de como os resultados foram gerados.

O conceito de Significado € expresso pela palavra znachenie (original em russo) e
definido por Liberali (2010, p. 03), da seguinte forma: “uma produgao social convencional com
uma natureza relativamente estavel através da qual os seres humanos apropriam-se de
produgdes das geragdes anteriores”. O significado deve ser entendido como a generalizagédo de
experiéncias e ideias que se cristalizam em uma palavra, sendo, assim, o elemento essencial
gue conecta a linguagem ao pensamento e servindo como um mediador cultural que organiza e

orienta 0 pensamento humano.
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Ja Sentido é expresso pela palavra smysl (original em russo) e definido por Vygotsky
([1934] 2008, p. 465) como “a soma de todos os eventos psicologicos que essa palavra ativa na
consciéncia”. Portanto, compreendemos que o sentido tem uma dimens&o subjetiva e dinamica,
a depender das experiéncias e emoc0es individuais, em outras palavras, o sentido é a dimenséo
mais pessoal e contextual do uso da linguagem.

Portanto, para Vygotsky, o sentido e o significado nos ajudam na interpretacdo ndo sé
daquilo que foi dito, mas também das intencdes, das emocdes e das experiéncias subjacentes
dos falantes, permitindo uma compreensdo mais profunda do discurso humano. Ambos os
conceitos serdo evidenciados a seguir no discurso do professor focal e nos dardo evidéncias
linguisticas de como ele desconstruiu e reconstruiu suas préaticas didaticas ao longo de sua
participacdo no curso de aprimoramento de lingua inglesa.

No comeco da pesquisa em marco de 2015, as respostas de Marcel ao questionario
inicial indicavam um entendimento de sua atuacdo em sala de aula com base em significados
do senso comum, repetindo expressdes genéricas e livrescas, que provavelmente havia visto em
cursos anteriores. Suas escolhas lexicais ndo mostravam uma reflexdo sobre a forma como se
autocompreendia, pensava e agia como professor e quais eram as questdes que de fato
considerava problematicas em seu trabalho com suas turmas na rede publica.

Em mar¢o, Marcel respondeu ao questionario dizendo que, para ele, ser professor do
Estado ¢ “ser educador acima de tudo”, e salientou que o educador tem um papel diferente do
professor, detalhando desta forma seu sentido subjetivo de educador: “pensar que além de
ensinar contetdos especificos, tem de pensar na funcéo de educar socialmente, ser multiplicador
de conhecimentos acima de tudo, ser educador € ser um profissional com intengdo de orientar
criangas para viverem e se desenvolverem dignamente em uma sociedade”.

Contudo, a despeito da fala livresca quanto ao seu papel atuando com seus alunos
adolescentes, Marcel da pistas de um cotidiano que contradiz o que efetivamente diz. Aponta
que sua aula era “praticamente uma aula em portugués”. Dizia-se estar destreinado porque havia
feito um treinamento na escola Beta (home ficticio) na década de 1980 e, devido a essa
formacdo, ndo fazia jogos em suas aulas, ndo usava videos e nem musica com seus alunos.
Vemos neste relato um ponto fundamental levantado por Freire (1970) quando discute sua viséo
de educacgdo problematizadora: o autor enfatiza que necessitamos primeiro reconhecer nosso
desconhecimento, nossa “ingenuidade”, para dai entdo transformarmos o mundo. Portanto,
Marcel reconhece na conversa reflexiva que estava “destreinado” havia muitos anos, e s6 apds
esta reflexdo € que passou a reorganizar sua sala de aula e a forma como o inglés era trabalhado

com seus alunos.
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A descricdo de suas aulas, no inicio daquele ano letivo, confirmam a auséncia da lingua
inglesa, aulas conduzidas de forma a ndo estimular o uso comunicativo da lingua em sua relagdo
com o0s usos que os alunos podem fazer dela na sociedade atual. O professor optava por
atividades que nédo buscavam criar relacdes colaborativas em sala ou envolvimento da realidade

de suas turmas com a aprendizagem e desenvolvimento da lingua.

Ja na conversa reflexiva de novembro de 2015, realizada ap6s Marcel ter ministrado, na
rede pablica, aulas em que ele experimentou uma forma diferente de trabalhar com mdsica na
aula de inglés, ele descreve que decidiu agrupar primeiramente seus alunos de acordo com 0s

estilos musicais que eles mesmos mais gostavam. Disse Marcel:

Excerto 1
Eu passei uma musica mais atual, black music, do Snoop
Dogg, black music misturado com funk brasileiro, que é mais pesado,
mas é a realidade deles. Os funkeiros, que gostam mais de rap,
acabaram gostando mais. Eles tinham que ouvir e numerar a ordem
dos versos. S6 que ha mais possibilidades de se trabalhar exercicios
com musica. Completar as lacunas, ou completar com palavras que
trabalhamos nas ligdes anteriores, ou como vVocé passou pra gente,
selecionar as palavras erradas.

Marcel passou a inserir os alunos nas interagfes de suas aulas, e para isso escolheu
trabalhar com uma mdsica que refletisse a realidade deles. Isso vai ao encontro do
Multiletramento Engajado (Liberali, 2021), apoiado na ideia de que “os interesses e anseios dos
alunos devem ser o ponto de partida para que eles possam criar uma base para estabelecer
relacdes entre o que vivem no cotidiano e os conceitos cientificos”. Isso aumenta a motivacao
dos alunos para desenvolverem o uso da lingua em foco e superarem dificuldades.

Ainda na mesma conversa reflexiva, pedi que Marcel detalhasse seu sentido do que teria

sido o tradicional numa aula com musica. Marcel me explicou o seguinte:

Excerto 2

O tradicional seria pegar a musica e ja passar direto. Ou entdo sé
passar a traducdo da musica, que eu acho mais complexo, porque
envolve expressao idiomatica, slangs, € mais complicado. Entdo eles
ficaram mais com a parte auditiva, de ouvir a musica e ndo se
prender s6 na traducdo, verso e traducéo, verso e tradugdo.

Aqui Marcel nos mostra mais sobre sua compreensao das escolhas intencionalmente

feitas quanto a organizacdo de sua aula, apontando argumentos dos motivos para tais escolhas.
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Quando ele descreve que o tradicional na aula era “pegar a musica e ja passar direto”, isso nos
remete a educacdo bancéria de Freire, pois o professor esperava mecanicamente fazer
‘depositos’ de contetdos através da musica escolhida por ele que fossem guardados e
arquivados. Nesta visdo distorcida de ensino-aprendizagem (Freire, 1970) os alunos ndo sdo
estimulados a usar a criatividade e a desenvolver novos saberes, afinal, ndo ha intencionalidade
ao ouvir a musica que o professor escolheu, bastaria ouvi-la, sem propoésito pedagdgico que ndo

fosse fazer o que foi instruido, reforcando a verticalizacéo opressor-oprimido.

No més de junho de 2015, o grupo de Marcel participou de uma aula em que discutimos
a leitura de livros paradidaticos - cada participante escolheu um livro da biblioteca da escola e
combinamos um prazo de trés semanas para que as leituras ocorressem. Durante a aula da

discussao dos livros, os alunos usaram o inglés para debater estas questées:

1- Se uma nova capa do livro fosse feita, qual momento da histéria do livro vocé acha que
deveria ser retratado? Descreva os detalhes de como deveria ser esta nova capa.
2- Qual personagem mais muda ao longo do livro? Por que e como se deram essas mudancas?

3- Qual licdo vocé acha que o livro quer ensinar aos leitores?

Ao término da aula marcada para discutirmos os livros lidos, os participantes
responderam um breve questionario com trés perguntas a respeito da organizacdo da aula. A

saber:

1- Como voceé esperava que esta aula seria conduzida?
2- Foi proveitoso fazermos a discussdo da forma como fizemos? Por qué/Por qué nao?

3- Esta organizacao de aula seria Gtil para vocé em seu contexto de atuacao?

Vejamos agora a resposta dele a primeira pergunta:

Excerto 3
Esperava que iria ler e contar um resumo do livro. As perguntas
seriam sobre a historia do livro, passagens, personagens etc. As
experiéncias anteriores seriam nesse aspecto.

E possivel ver as contradi¢ées que surgiram para ele quanto as expectativas conteudistas
e avaliativas sobre a conducdo da aula. Essa € uma questéo relevante na formacao de professores
devido ao fato de que, mais uma vez, sinalizam aspectos da educagdo bancéria (Freire, 1970),
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pois contar um resumo do livro e responder perguntas ndo estimula criatividade e envolvimento
do leitor, ndo cria possibilidades “para que os alunos sejam agentes € que possam tomar
consciéncia de sua situagdo, se apropriar dela como realidade historica” (Freire, 1970). Os
sentidos pessoais de suas expectativas evidenciam uma visdo datada com foco no conteldo,
uma abordagem tecnicista (Vygotsky, 1994) de se ler um livro paradidatico que “desconecta as

pessoas de suas realidades em vez de empodera-las a compreender e transformar seu cotidiano”.

Olhemos agora para a sua resposta a terceira pergunta:
Excerto 4

O modo que foi usado foi interessante e me
colocando na figura de um aluno, creio que foi
estimulante porque faz com que o aluno se insira
no contexto da historia. Passou o tempo rapidamente
e foi produtivo na aplicacdo do uso do idioma
inglés. Foi util e aplicavel.

Marcel expressa seus significados por meio de adjetivos bastante positivos para avaliar
a organizacdo desta aula: “interessante”, “estimulante”, “produtivo”, “util” e “aplicavel”. Ele
ressalta que a aula criou condicGes para que ele se inserisse no contexto da historia, se opondo
ao conceito bancério em que ele teria que memorizar o livro e explicar para a turma, sem
problematizar o enredo e fazer relagGes com sua vivéncia. Isso evidencia a visdo de Linguistica
Aplicada Critica conforme discutida por Pennycook (2021), pois é “através da linguagem que
podemos compreender como nossas interacdes sdo institucionalmente constituidas e
realizadas”. Marcel foi estimulado a interagir na lingua inglesa com seus colegas, ouvir a
respeito dos livros por eles lidos, e analisar seu proprio livro, em relagbes horizontais,
superando a verticalidade da dicotomia professor-aluno em que o professor é a fonte do
conhecimento e os alunos, meros receptaculos.

Finalmente, em novembro de 2015, ao participar da conversa reflexiva do final do curso,
Marcel abordou novos modos de pensar e agir em sala de aula. Por exemplo: salienta que, para
ele, “ser professor de inglés ¢é ser um professor diferente e diferenciado dos demais, tendo em
vista que a disciplina de inglés pode ser trabalhada de forma diversificada. O inglés é uma
lingua que é usada diariamente de forma pratica. Assim, cabe ao professor destacar a
importancia do idioma de forma que os alunos percebam a sua utilidade”. A fala de Marcel vai

ao encontro da visdo de ensino-aprendizagem de Moita Lopes (2003) quando defende que
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devemos “colaborar na inclusdo de grande parte dos brasileiros que estdo excluidos dos tipos
de habilidades/competéncias necessarias para a vida contemporanea”.

Marcel exemplifica sua nova agdo agentiva dizendo que agora usa filmes e masicas em
sala, palavras de comando em inglés (instrucdes de atividades), por acreditar que as falas dos
professores fazem parte da questdo metodoldgica e ajudam a criar um clima apropriado para a
aprendizagem da lingua. O professor também afirma que esta mais confiante em sua atuacéo
com a lingua, porque, a partir do momento que treina, acaba se aperfeicoando. Essa fala aponta
para seu empenho em desenvolver o inglés no curso de aprimoramento ministrado pelo
pesquisador.

Destaco uma frase em inglés usada por ele ao responder o questionario usado neste
estudo: “I used to be a normal public teacher”. Em outras palavras, o sentido pessoal que ele
atribuia a um professor tipico da rede pablica é ndo falar em inglés na sala, usar traducdes de
mdusicas, ndo utilizar recursos como videos e musicas de acordo com os interesses e realidades
dos seus alunos e ndo ressaltar aos alunos que a lingua é usada em atividades sociais. Ele
também indica que ndo compreendia seu proprio papel como sendo fundamental para

possibilitar a aprendizagem da lingua estrangeira por seus alunos.

5. Palavras Finais

Este estudo apresentou uma discussao que deve ser compreendida tanto de forma critica
como politica. Criticamente, esta pesquisa pode contribuir para a formacédo de professores no
que se refere ao entendimento de que o processo de ensino-aprendizagem do inglés deve
propiciar desenvolvimento a todos e partir da realidade dos alunos. A pesquisa conclui que
podemos inserir transformacdes em bases tedricas e tedrico-metodoldgicas dadas, para enfocar
necessidades especificas dos participantes e criar contextos para que todos possam aprender e
transformar ideias, valores e conhecimentos, mesmo em situagdes que julgamos quase
impossiveis.

Politicamente, este estudo ressalta que a identidade € um conceito em constante
construcdo, como apontado por Moita Lopes (2003), e é essencial, para professores de linguas,
que eles reflitam sobre seus modos de agir, e parem para se perguntar como chegaram a agir
dessa maneira para, entdo, confrontar suas praticas e agir de forma inovadora, visando
transformar a si mesmos, aos outros e a realidade do cotidiano. Esta pesquisa enfatiza que a
educacdo ndo deve ser entendida somente como um compromisso com fim conteudista, mas

sim como um processo sdcio-historico que venha promover desenvolvimento cidaddo e
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questionamento de valores dados e posicionamentos ndo mais postos em Xxeque, em
consonancia com os pilares da educacéo transformadora proposta por Freire.
O professor focal deste estudo, Marcel, identificou possibilidades e meios de transformar sua
pratica docente ao participar do curso de aprimoramento linguistico e contrastar como as aulas
eram ministradas e como ele mesmo atuava com suas turmas. Mais que isso, ele assumiu um
papel ativo em seu mundo e repensou sua atuagdo em sala de aula, passando a usar recursos que
refletissem a realidade de seus alunos. Ele ressignificou para si mesmo o conceito de ser um

tipico professor de inglés.
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