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RESUMO

A discussdo apresentada neste texto encampa e da continuidade a apresentada em Sousa e Lima
(2023), com o objetivo de discutir a relacdo entre leitura, escrita e praticas sociais, a partir de
uma aproximacao conceitual entre a alfabetizacéo e o letramento, contribuindo para elucidar o
trabalho pedagdgico em contextos de ensino e aprendizagem, a partir de uma compreensdo da
relevancia social e académica de tais questdes. Metodologicamente, trata-se de um estudo
qualitativo, de cunho exploratério e bibliografico (Chizzotti, 2014; Gil, 2019). A discussao
aponta para a necessidade de a escola adotar uma postura mediadora no ensino da leitura e da
escrita, com foco na dimensdo social de seus usos. Nesse sentido, uma leitura integrativa desses
processos considera a dindmica de suas funcionalidades e dinamicidades cotidianas. Urge,
portanto, nesse cenario, uma concepc¢do socio-historica, ideoldgica e cultural sobre essas
praticas, como possibilidade de construgdo da dignidade humana e da cidadania.

Palavras-Chave: Alfabetizacdo e letramento; Leitura e escrita; Praticas sociais; Préaticas
pedagogicas.

ABSTRACT

The discussion presented in this text encompasses and continues that presented in Sousa and
Lima (2023), with the aim of discussing the relationship between reading, writing and social
practices, based on a conceptual approach between literacy and literacy, contributing to
elucidate pedagogical work in teaching and learning contexts, based on an understanding of the
social and academic relevance of such issues. Methodologically, this is a qualitative,
exploratory and bibliographic study (Chizzotti, 2014; Gil, 2019). The discussion points to the
need for schools to adopt a mediating stance in teaching reading and writing, focusing on the
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social dimension of their uses. In this sense, an integrative reading of these processes considers
the dynamics of their everyday functionalities and dynamics. Therefore, in this scenario, a
socio-historical, ideological and cultural conception of these practices is urgently needed, as a
possibility of building human dignity and citizenship.

Keywords: Literacy and literacy; Reading and writing; Social practices; Pedagogical practices.

1. Introducéo

[...] alfabetizacdo e letramento sdo conceitos frequentemente confundidos ou
sobrepostos, € importante distingui-los, a0 mesmo tempo que € importante
também aproxima-los: a distingdo se faz necessaria porque a introducéao, no
campo da educacao, do conceito de letramento tem ameacado perigosamente
a especificidade do processo de alfabetizacdo; por outro lado, a aproximagéo
é necessaria porque ndo s6 o processo de alfabetizacdo, embora distinto e
especifico, altera-se e reconfigura-se no quadro do conceito de letramento,
como também este é dependente daquele.

(Magda Soares)

Neste texto, partindo da reflexao proposta por Magda Soares (2003a, p. 90), na epigrafe,
considera-se o fato de que os termos alfabetizagéo e letramento, desde que comecaram a figurar
no contexto dos estudos da linguagem e no campo pedagdgico e educacional, de maneira geral,
apresentam muitas divergéncias de compreensdo, em grande parte por professores em sala de
aula e, até mesmo, por pesquisadores (Soares, 2003a, 2003b, 2004, 2010 [1998]3). H4, diante
disso, a necessidade de, enquanto professores (as) em constante formacao, buscar suportes
tedricos para iluminar esse caminho e, consequentemente, fortalecer as praticas de sala de aula.

Apesar de haver um consenso de que sdo processos inseparaveis, ha especificidades e
particularidades que os distanciam e os distinguem. Mas, a0 mesmo tempo, torna-se necessaria
uma aproximacao, evitando criar dicotomias e divergéncias que comprometam o modo como
se lida com a escrita na sociedade, em especial, na escola (Lima, 2015). “Esse enraizamento do
conceito de letramento no conceito de alfabetizacdo pode ser detectado tomando-se para analise
fontes como os censos demograficos, a midia, a produgdo académica” (Soares, 2004, p. 07).

Quanto ao termo alfabetizacdo e a historia de seus métodos, eles remetem diretamente
ao modelo tradicionalista. Sua préatica € confundida com a propria historia de construcdo dos
sistemas de escrita na sociedade, desenvolvidos ao longo da evolugdo da histéria. Quem atesta
esse fato é Cagliari (2009a, p. 14) quando diz que “quem inventou a escrita inventou ao mesmo
tempo as regras da alfabetizacdo, ou seja, as regras que permitem ao leitor decifrar o que esta

3 Apenas no caso da obra seminal: Letramento: um tema em trés géneros, de Magda Soares, pde-se entre colchetes
0 ano original (2010 [1998]), com a finalidade de evidenciar a importancia cronolégica que ela assume na histdria
de construgdo de um referencial tedrico fundamental sobre o tema, tanto no campo tedrico-académico quanto no
campo didatico-pedagogico. A referéncia das duas edi¢Oes segue no final deste texto.
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escrito, entender como o sistema de escrita funciona e saber como usa-lo apropriadamente”.
Desse modo, continua o autor: “a alfabetizacdo €, pois, tdo antiga quanto os sistemas de escrita.
De certo modo, € a atividade escolar mais antiga da humanidade”.

Nessa breve énfase sobre o contexto historico, percebe-se a importancia e a presenca
temporal da alfabetizacdo na historia da sociedade e sempre ligada a ‘métodos’, que
funcionavam injuntivamente, como férmulas, receitas prontas e definitivas de ‘como fazer’,
tratando a questdo como produto e desconsiderando sua natureza processual.

Oriundas dessa época, sdo as cartas de “ABC” ¢ as cartilhas de alfabetizag&o, de cunho
puramente memoristico, orientando estudos mnemaonicos, levando o aluno apenas a transcrever
e a decorar informacgdes prontas e acabadas, sem muitas possibilidades de reflexdo sobre o
processo que estava envolvido. Sobre isso, Cagliari (1998, p. 66) apresenta uma critica
pertinente: “as cartilhas dirigem demais a vida do aluno na escola, ele tem que seguir apenas
um caminho, por onde todos passam; s6 pode pensar conforme o método manda e fazer apenas
0 que esta previsto no programa”, ou seja, ¢ uma visao reprodutivista e verticalizada, que se
instaurava sobre 0s processos didaticos de ensinar a ler e a escrever na escola, tendo no
professor, uma figura méxima, detentora do saber.

As cléssicas cartilhas de alfabetizacdo serviam como instrumento didatico em um
modelo tradicional. Sua estrutura levava o aluno a ter contato com férmulas e esquemas pré-
formatados entre o alfabeto (palavras) e sua representacdo, por meio de ilustracdes (figuras,
gravuras, desenhos etc.), de modo a inserir 0 aluno no mundo das chamadas “familias silabicas”,
as quais eram simplesmente decoradas, a fim de cumprir as tarefas escolares. Castanheira et al.

(2009, p. 24) criticam essa metodologia e apontam que:

A simples memorizacéo das familias silabicas ndo é suficiente para levar o
aluno a conhecer diferentes valores sonoros representados pelos grafemas,
bem como estruturas silabicas variadas. [...] esse conhecimento/habilidade de
reconhecer as diferentes familias silabicas é parte integrante do processo
inicial da aprendizagem da leitura e da escrita, ou seja, a memorizagao dessas
familias € um dos componentes do processo de alfabetiza¢éo, mas ndo é e nem
pode ser o Unico.

Ainda sobre essa questdo, Cagliari (1998, p. 67) enfatiza que: “alfabetizar pelas cartilhas
(isto é, pelo BaBeBiBoBuU) ¢ desastroso [...]”, pois isso limita a entrada do aluno ao universo
de possibilidades infinitas que a leitura e a escrita oferecem. Embora, erroneamente, a principio
esse método possa parecer benéfico, conforme o aluno vai avangando nos estudos e vao sendo

exigidas habilidades mais complexas de leitura, escrita, compreenséo e interpretacdo de texto,
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percebe-se que, na verdade, esse metodo de ensino trouxe-lhe indmeras fragilidades para a
incluséo do sujeito na vida social letrada.

Hoje, a perspectiva é a da alfabetiza¢dao aliada ao letramento, o “alfaletrar”, como
postula Soares (2020). Pensar a alfabetizacdo nessa perspectiva, € considera-la como parte de
um projeto de transformacéo da sociedade, de maneira critica e reflexiva, de modo a oportunizar
que os alunos atuem de forma autbnoma, participativa e engajada nos processos de interacdes
sociais, que garantem a autonomia e a cidadania.

Nesse caminhar histdrico, quanto ao termo letramento, ndo se pode mais dizer que ele
seja recente na cultura educacional e nos estudos da linguagem e pedagdgicos brasileiros, pois,
segundo Soares (2010 [1998], p. 15), “uma das primeiras ocorréncias” de seu uso foi na obra:
No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, de 1986, escrito pela renomada
pesquisadora Mary Kato. Posteriormente, outros estudos aprofundaram a discussdo sobre o
tema, a exemplo de Leda Verdiani Tfouni, em 1988, no livro: Adultos ndo alfabetizados: o
avesso do avesso; e Angela Kleiman, na organizacdo do classico: Os significados do
letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita (1995b). Seguindo esses
estudos, tem-se também, importantes contribuic6es de trabalhos organizados por Roxane Rojo
(1998) e alguns textos fundamentais de Luiz Antonio Marcuschi (2001, 2010) etc., apenas para
constar. Esses, entre outros, fazem parte do dialogo tedrico que sustenta este estudo.

De todo modo, se tomado como recorte temporal, 0 ano de 1986, ja sdo, neste ano de
2024, cerca de 38 anos que o termo circula amplamente no meio académico. Logo, ja se pode
dizer que é um tempo relativamente significativo para uma apropriacao tedrico-préatica devida
de suas particularidades.

Essas reflexdes sdo apenas introdutdrias da problematica que, neste estudo, se desdobra
com base no seguinte objetivo: discutir a relacdo entre leitura, escrita e praticas sociais, a partir
de uma aproximacgdo conceitual entre a alfabetizacdo e o letramento, auxiliando assim, a
elucidar o trabalho pedagdgico em contextos de ensino e aprendizagem, a partir de uma
compreensdo da relevancia social e académica de tais questdes.

Do ponto de vista metodoldgico, trata-se de um estudo qualitativo, quanto a abordagem;
de cunho exploratorio, quanto aos objetivos; e bibliografico, quanto aos procedimentos técnicos
(Chizzotti, 2014, Gil, 2019). Essa opcéo de faz a partir da visdo de Minayo (2013, p. 16), quando
ensina que “embora seja uma pratica tedrica”’, como € este o caso, “a pesquisa vincula
pensamento e agdo” e, assim, possibilita “a indagacdo e construcao da realidade”.

Mais aspectos que envolvem esses termos, serdo tratados nos topicos seguintes.
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2. Leitura e escrita no universo das praticas escolares e sociais: alguns apontamentos

As atividades de leitura e de escrita andam paralelas as préticas sociais, no cenario que
constitui o que se denomina de uma sociedade letrada. Esse processo inicia na etapa da
alfabetizacdo, quando a crianca compreende o significado potencial de mensagens registradas
através da escrita e associa essas experiéncias ao conhecimento adquirido nas relagdes com o

mundo, por meio de percepgdes e vivéncias especificas. Nos termos de Freire (2011, p. 19-20):

[...] uma compreensao critica do ato de ler, que ndo se esgota na decodificacdo
pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se
alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade
da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A
compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a
percepgdo das relagdes entre o texto e o contexto.

A reflexdo freireana constitui uma maxima para pensar a correlacdo necessaria de ser
estabelecida neste texto, pois, embora seja consenso a importancia da leitura e da escrita para
além do codigo e, portanto, inseridas no contexto das praticas sociais, 0 que ainda percebe-se,
na pratica, € o escasso incentivo a leitura no Brasil, e, em especial, na area de Lingua
Portuguesa, fazendo com que existam muitos profissionais, que, no ambito escolar se limitem
a ensinar regras gramaticais, esquecendo-se da funcao social da linguagem.

Nesse cendrio, apenas uma parcela de professores se sente preparada para o ensino da
leitura e da escrita para além do aspecto gramatical. Além disso, existem ainda muitas
dificuldades para uma mudanca no ensino, como a falta de recursos financeiros e incentivos,
tanto politico-governamentais no investimento em politicas publicas educacionais, quanto por
parte dos alunos, ao ndo demonstrarem interesse pela leitura. Esse quadro constitui um
problema grave na estrutura educacional brasileira.

Nesse cenario, ainda existem muitos outros fatores agravantes. Destaca-se, por exemplo,
o fato de a maioria das escolas publicas ndo possuirem bibliotecas, e as que possuem,
geralmente sdo mal utilizadas. Além disso, o preco dos livros estd muito além das possibilidades
econdmicas dos alunos, o mercado do livro didatico nem sempre oferece o que ha de melhor,
os professores dificilmente priorizam a leitura e a escrita vinculadas as praticas sociais, ou seja,
a leitura de mundo (Freire, 2011; Silva, 2005).

Nesse contexto, Silva (2005) alerta que € de extrema importancia mostrar o valor da
leitura e da escrita ao educando, uma vez que esse processo, quando bem sucedido, significa
uma vasta possibilidade de repensar o real pela compreensdo mais profunda de todos os

aspectos que o cercam, pois numa sociedade marcada pela mecanizacgdo e pelo controle de
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consciéncia, o que resulta na alienacéo e na massificacdo dos homens, € facil constatar que o
livro e a leitura, enquanto instrumento e pratica de conhecimento critico, respectivamente,
significam uma possivel mudanca a caminho da cidadania.

Essas duas praticas — ler e escrever — quando situadas em contexto sociais de uso,
passam a ser ludicas, significativas e transformadoras, colaborando para o desenvolvimento da
imaginacdo, o despertar do raciocinio e, sobretudo, propiciando a inclusdo social, pela
capacidade que o homem adquire de, por meio da interacdo na e pela linguagem, desenvolver
0 poder de argumentacdo, de criticidade, em conformidade com as mudancas decorrentes do
processo de globalizacéo.

Desse modo, ler, seja 0 codigo alfabético ou 0 mundo, €, sem duvida, um processo
estimulante e desafiador, possibilitando que o leitor encontre respostas e caminhos nas paginas
dos livros, um esconderijo perfeito para o universo da aventura. E nesse sentido que Silva (2005,
p. 41) aponta: “quando se diz que o importante nos livros, estd nas entrelinhas ou atras das
palavras impressas o quer dizer € que aquilo que os livros contém ndo é diferente da vida.
Escrito por homens, eles refletem o que ¢ humano”.

Na citacdo acima, o autor destaca que tudo que esta implicito no texto, nada mais é que
um reflexo da vida humana, pois sendo escrito pelo homem nédo poderia escrever algo diferente,
refletindo, portanto, sua leitura de mundo e suas relagdes com as ideologias e as préaticas sociais.

A despeito disso, Cosson (2014, p. 37) pontua:

O texto, nas suas linhas e entrelinhas, é o que interessa no processo de leitura,
por isso ler comeca na compreensdo do que diz o texto e tem como apice a
identificacdo da estrutura ou o reconhecimento dos mecanismos retéricos do
texto. Dessa forma, em sua visdo mais basica, a leitura é, antes de qualquer
coisa, um processo de decifragdo do texto, de decodificagdo daquilo que o
texto diz. Nos casos mais elaborados, ler é desvelar o texto em sua estrutura,
tal como se observa na proposta hoje comum nos manuais de literatura de se
analisar um texto poético a partir das camadas sonoras, lexical e imagistica
com que é constituido. Ler € analisar o texto.

Considerando sua dimensdo no espaco escolar e no contexto das praticas sociais, a
leitura amplia e integra conhecimentos, abre a memoria para os horizontes do saber, enriquece
0 vocabulario e facilita a comunicacdo. Em face disso, a préatica da leitura ndo corresponde a
uma simples decodificagdo do cddigo linguistico, mas significa, de fato, compreender e
interpretar o que ler, extrapolando o que esta escrito e atribuindo significacdo, relacionando
com outros textos, reconhecendo as inten¢des do autor/produtor do texto e, a0 mesmo tempo,
tornando-se dono da propria vontade, entregando-se ou rebelando-se contra o texto, propondo

outra leitura ndo prevista (Silva, 2005). Portanto, compreender um texto nédo significa
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reproduzi-lo, mas ser capaz de entendé-lo diante do que esta nas entrelinhas e na materialidade
linguistica de sua superficie, fazendo uma leitura profunda. E, nessa tarefa, a escola e o
professor exercem fungdes indispensaveis para a formacao social do leitor.

Segundo Freire (2011), por meio da percepcdo e da sensibilidade, durante o ato de ler é
possivel fazer uma relacdo da realidade com a leitura. No dia a dia isso ocorre pelo contato com
varias coisas ou objetos, mas so ¢ a partir do momento que se mantém uma relacdo com estes,
que passa se a significa-los. Nesse aspecto, a instituicdo escola é a principal responsavel pelo
ensino da leitura e da escrita, onde o livro é um dos principais recursos que garante sentido as
funcBes pedagdgicas exercidas pelo professor.

Dessa maneira, é impossivel pensar em escola onde as atividades de leitura e de escrita
ndo estejam presentes. Isso se deve ao fato de o patrimdnio historico-cultural cientifico da
humanidade encontrar-se fixados em diferentes tipos de textos, escritos ou orais, que
pressupdem uma leitura, de forma que sé é possivel ter acesso a determinados bens culturais ou
“capital cultural”, nos termos de Bourdieu (1997)*. Esse tipo de capital ¢ “incorporado” ao
longo do tempo e se torna um elemento duradouro na vida do sujeito. Desse modo, sua
construcdo pressupde, por parte da escola, a imersdo em um processo educativo que leve o
sujeito a tomada de consciéncia e a reflexdo critica sobre si e sobre 0s bens simbdlicos sociais.

Em face disso, se torna também indispensavel discutir o processo de leitura e de escrita
na educacdo escolar, como parte da incorporacdo desse capital cultural. Para tanto, recorre-se

aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa, ao recomendarem:

E preciso superar algumas concepgdes sobre o aprendizado inicial da leitura e
da escrita. A principal delas é a de que ler é simplesmente decodificar,
converter letras em sons, sendo a compreensdo consequéncia dessa acdo. Por
conta dessa concepgdo equivocada a escola vem produzindo grande
guantidade de leitores capazes de decodificar qualquer texto, mas com
enormes dificuldades para compreender o que tentam ler. N&o se deve ensinar
a ler por meio de praticas centradas na decodificacdo, é preciso oferecer aos
alunos inimeras oportunidades de aprenderem a ler usando os procedimentos
que os bons leitores utilizam. Para aprender a ler, portanto, é preciso interagir
com diversos textos escritos; é preciso valorizar o conhecimento que ja se teve
e 0 que é apresentado pelo texto, recebendo incentivo e ajuda de leitores
experientes. (Brasil, 1997, p. 55-57)

4 Nos termos do socidlogo francés: “[...] acumulagdo de capital cultural desde a mais tenra infincia — pressuposto
de uma apropriacdo rapida e sem esforco de todo tipo de capacidades Uteis — s ocorre sem demora ou perda de
tempo, naquelas familias possuidoras de um capital cultural tdo s6lido que fazem com que todo o periodo de
socializagdo seja, a0 mesmo tempo, acumulagdo. Por consequéncia, a transmisséo do capital cultural é, sem ddvida,
a mais dissimulada forma de transmissdo hereditaria de capital”. (Bourdieu, 1997, p. 86)
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O texto oficial do final do século XX ja apontava para a necessidade de rever visdes

acerca da leitura e da escrita no trabalho escolar, o que é amplamente reforcado pela orientagédo

curricular da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em sua verséo final, de 2018 (Brasil,

2018), contemplando todas as etapas da Educacdo Bésica (Educacdo Infantil, Ensino

Fundamental e Ensino Médio). Evidenciando um movimento de “continuidade” quanto as

questdes de linguagem, conforme tratou Lima (2020), o documento oficial ressalta:

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos e
orientacdes curriculares produzidos nas ultimas décadas, buscando atualiza-
los em relagdo as pesquisas recentes da area e as transformacGes das préaticas
de linguagem ocorridas neste século, devidas em grande parte ao
desenvolvimento das tecnologias digitais da informacdo e comunicagédo
(TDIC). Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem,
ja assumida em outros documentos, como o0s Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), para os quais a linguagem ¢é “uma forma de acdo
interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo de
interlocucdo que se realiza nas préaticas sociais existentes numa sociedade, nos
distintos momentos de sua historia” (BRASIL, 1998, p. 20)°.

[...]

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.
(Brasil, 2018, p. 67-68)

Nessa perspectiva, 0 processo de alfabetizacdo é assim referido no texto curricular:

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, 0s componentes curriculares
tematizam diversas préaticas, considerando especialmente aquelas relativas as
culturas infantis tradicionais e contemporaneas. Nesse conjunto de préticas,
nos dois primeiros anos desse segmento, o processo de alfabetizacdo deve
ser o foco da acéo pedagodgica. Afinal, aprender a ler e escrever oferece aos
estudantes algo novo e surpreendente: amplia suas possibilidades de construir
conhecimentos nos diferentes componentes, por sua inser¢cdo na cultura
letrada, e de participar com maior autonomia e protagonismo na vida social.
(Brasil, 2018, p. 63, grifos nossos)

Desse modo, pela leitura das diretrizes curriculares que orientam a pratica pedagogica,

percebe-se que, muito mais do que a mera decodificacdo do codigo — visdo tradicional de

alfabetizacdo — espera-se que o aluno seja posto em experiéncias de ampliacdo de sua

compreensdo de mundo — o letramento (Soares, 2010 [1998], 2011; Freire, 2011). Isso se faz

5> Em respeito as fontes, as referéncias dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil, 1997, 1998) seguem

no final deste texto.
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pela capacidade de ler textos de natureza diversa, reconhecendo os multiplos fatores que
corroboram a construcéo de sentidos.

A centralidade dessa preocupacao reside no fato de que, atualmente, a vida na sociedade
exige a capacidade de compreenséo e de interpretacdo daquilo que se manifesta ao seu redor,
de forma que o individuo tenha condi¢do de posicionar-se de forma ativa nas decisdes e nas
escolhas sociais. Essa importancia vem sendo trabalhada em diversos setores educacionais, o
que faz com que vérias teorias e metodologias surjam, sem, muitas vezes, terem sido
confrontadas com a prética de sala de aula, aponta Solé (1998).

Essas novas formas de manifestacdo da leitura e da escrita no meio social fazem com
que se pesquise sobre diferentes teorias e, principalmente, metodologias e estratégias didatico-
pedagogicas em torno de como a leitura e a escrita se apresentam dentro de um contexto que
conta como diversas formas de comunicacdo, e que, na maioria das vezes, a quantidade de
informacdo repassada ndo consegue ser assimilada, devido a rapidez que surge.

No ambito da educacéo escolar, a leitura, a escrita e suas implicacBes devem ser vistas
em um contexto mais abrangente do que a limitacdo das paredes de uma sala de aula, pois é
dentro do @&mbito social que o aluno fara uso dessas préaticas e Ihe sera cobrada a atitude e a
interpretacdo critica daquilo com o que tem contato, como, por exemplo, as informacdes
veiculadas nos diferentes setores socioculturais (Sarmento, 2004), que exigem competéncias
linguisticas que possam, efetivamente, ajuda-los a compreender aquilo que esta a sua volta.

Por exemplo, um dos espagos que exigem essa leitura de mundo consciente sdo 0s meios
de comunicacdo de massa que, muitas vezes, deturpam a imagem da leitura, a medida que
favorecem a visdo de que ela é uma atividade sem interesse e que ndo esta atualizada com as
mudancas que ocorrem de forma rapida no ambito da efemeridade (Bamberger, 1988). Quanto
a escrita, segue 0 mesmo movimento, uma vez que sdo préaticas indissociaveis. Ou seja, tanto
ler quanto escrever na dindmica das interagcOes atuais, constituem desafios que exigem
criticidade e reflex&o.

Nesse sentido, o papel da escola é constituir-se como um espaco que, mediado pela acdo
do professor e das teorias de aprendizagem vigentes, auxilie na compreensdo da importancia do
papel ideologico da leitura e da escrita na sociedade, utilizando essas praticas como mecanismos
de interagcdo, compreensdo de mundo e intervencgéo sobre ele, levando o aluno a assumir o papel
de protagonista em seu processo de inclusdo social e construcdo da cidadania.

Essa habilidade requer que os alunos compreendam essas praticas ndo apenas como ato
de repeticdo e de decoracdo ou como complemento de qualquer outra atividade escolar. Pelo

contrério, a leitura e a escrita propiciam a constru¢do da cidadania e o exercicio critico de
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direitos e deveres. Por isso, 0 papel da educacdo escolar nesse processo que, formalmente, no
contexto da cultura escolar brasileira, geralmente inicia pela alfabetizacdo escolar®, questio

tratada a sequir.
3. A alfabetizagdo: sobre a aquisi¢éo das habilidades de leitura e de escrita na escola

Neste tdpico, reflete-se sobre alguns aspectos que evidenciam a complexidade da
alfabetizacdo. Uma breve analise histdrica evidencia uma série de transformacées naquilo que
se entende como sendo uma pessoa alfabetizada. Segundo Ferraro (2011, p. 990),
“anteriormente a pratica de levantamentos censitarios periodicos, a assinatura do proprio nome
em documentos era utilizada como indicador de alfabetizacdo, ao passo que a assinatura com
uma cruz era tida como indicador de analfabetismo”.

Ainda segundo o autor, essa definicdo censitaria de alfabetizacdo, apenas como saber
ler e escrever, teve inicio no Brasil em 1872, com a realizacdo do primeiro censo, perdurando
até o ano de 1940, ou seja, anterior ao primeiro censo, a definicdo de alfabetizacdo era restrita
apenas a saber escrever 0 nome, 0 que impossibilita a constatacdo real do percentual de
alfabetizados em relacdo aos modelos atuais (Ferraro, 2011).

Sobre as definigdes das habilidades do saber ler e do escrever, Barbosa (2013) afirma
que sdo aprendizagens escolares, ou seja, no @mbito escolar as criancas sdo capacitadas a
desenvolverem a leitura e a escrita. Nesse mesmo entendimento, Cagliari (2009b, p. 08)
complementa: “a alfabetizagdo ¢ a aprendizagem da escrita e da leitura”, portanto,
tradicionalmente, a alfabetizacdo como conceito de saber ler e escrever é fundamentalmente
uma pratica escolarizada.

No entanto, € preciso respeitar as vivéncias do educando no mundo social com a escrita,
pois, como constata Ferreiro (2011a), para além do processo de contato com a escrita escolar —
a alfabetizacdo —, os sujeitos da aprendizagem vivenciam préaticas de interacdo social, que as
colocam em contato direito com as funcionalidades e as propriedades sociais das fungdes da
leitura e da escrita. Desse modo, “o desenvolvimento da alfabetizagdo ocorre, sem davida, em
um ambiente social. Mas as praticas sociais assim como as informagdes sociais, ndo séo

recebidas passivamente pelas criangas” (Ferreiro, 2011b, p. 22).

¢ Alinhado aos propositos deste estudo, é importante entender, junto a Marcuschi (2010), a relagdo de diferenca
entre letramento, alfabetizagdo e escolarizagdo. Para o autor, “letramento ¢ um processo de aprendizagem social e
historica da leitura e da escrita em contextos informais e para usos utilitarios” (p. 21), enquanto que a alfabetizagao
“pode dar-se & margem da instituicdo escolar, mas é sempre um aprendizado mediante ensino, e compreende o
dominio ativo e sistematico das habilidades de ler e escrever” (p. 21); e a escolarizagdo “é uma pratica formal e
institucional de ensino que visa a uma formagéo integral do individuo” (p. 22). Compreendidas de modo
articulados, essa triade contribui para a perspectiva de formac&o critica do sujeito no mundo social.
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Nessa perspectiva, o dominio das habilidades basicas da alfabetizacdo (ler e escrever),
pressupde uma Visao que supere a perspectiva puramente instrumental dessa préatica e insira-a
no contexto das vivéncias cotidianas e nos espacos nos quais a interacdo pela linguagem ocorre
de maneira mais legitima e implicada de valores histéricos, culturais e ideol6gicos. Por isso,
Cagliari (1998, p. 66) insiste na necessidade de em: “um método de alfabetizagdo que leve em
conta o processo de aprendizagem deve deixar um espaco para que o aluno exponha suas ideias
a respeito do que aprende”, respeitando a pluralidade de fatores e valores que interferem na
aprendizagem da leitura e da escrita.

Diante desse cenario, uma proposta de alfabetizacdo, em ambito escolar, deve, além de
garantir as habilidades de codificar e decodificar os sinais graficos que possibilitam as
habilidades de ler e escrever, de modo igual, fornecer mecanismos para que o sujeito adquira
habilidades de uso social da leitura da escrita socialmente.

Corroborando essa discussdo, Kleiman (2005) ressalta que:

O conceito de alfabetizacdo refere-se também ao processo de aquisi¢do das
primeiras letras e, como tal, envolve sequéncias de operacdes cognitivas,
estratégias, modos de fazer. Quando dizemos que uma crianca estad sendo
alfabetizada, estamos nos referindo ao processo que envolve o engajamento
fisico-motor, mental e emocional da crianca num conjunto de atividades de
todo tipo, que tém por objetivo a aprendizagem do sistema da lingua escrita.
(Kleiman, 2005, p. 13)

A autora apresenta a alfabetizacdo como parte de um processo cultural de inclusdo do
sujeito no universo da escrita, por meio de dominio de operacdes, estratégias e modos distintos
de como desenvolver estratégias didaticas que garantam essa aproximacao. E, principalmente,
que isso ocorra de modo processual e dindmico, sem se restringir ao produto e ao conteudismo.

Essa proposta assemelha-se a viséo referida por Freire (2011), na qual a leitura da
palavra (o cddigo alfabético) decorre da leitura de mundo, ou seja, do modo como o sujeito lida
com essas praticas no cotidiano, utilizando-as como mecanismos de inclusdo social e
legitimag&o da cidadania, buscando a emancipagéo, situada em “um contexto em que as pessoas
possam questionar as percepcdes fatalistas das circunstancias nas quais se encontram, de modo
que todos possam cumprir nosso papel como participantes ativos da historia” (Freire, 2001, p.
36), sem as amarras de um sistema autoritario.

Partindo desse entendimento, Soares (2003b, p. 01) fala na ‘reinvengdo da
alfabetizacdo’ e sugere: “a outra via, ou porta de entrada, consiste em desenvolver as praticas
de uso dessa técnica. N&@o adianta aprender uma técnica e ndo saber usa-la”, pois, “essas duas
aprendizagens — aprender a técnica, o codigo (decodificar, usar o papel, usar o lapis etc.) e
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aprender também a usar isso nas praticas sociais, as mais variadas, que exigem o uso de tal
técnica — constituem dois processos, € um ndo esta antes do outro”. Ou seja, sdo simultaneos.
“Que significa isso?”. A autora questiona e apresenta possibilidades/respostas sobre

COMO ‘reinventar’ 0 Processo:

Significa que a alfabetizacdo, aprendizagem da técnica, dominio do c6digo
convencional da leitura e da escrita e das relacfes fonema/grafema, do uso dos
instrumentos com 0s quais se escreve, ndo é pré-requisito para o letramento.
N&o é preciso primeiro aprender a técnica para depois aprender a usa-la. E isso
se fez durante muito tempo na escola: “primeiro vocé aprende a ler ¢ a
escrever, depois vocé vai ler aqueles livrinhos 14”. Esse é um engano sério,
porque as duas aprendizagens se fazem ao mesmo tempo, uma nao € pré-
requisito da outra.

Mas, por outro lado, se a alfabetizacdo é uma parte constituinte da pratica da
leitura e da escrita, ela tem uma especificidade, que ndo pode ser desprezada.
E a esse desprezo que chamo de “desinventar” a alfabetizagdo. E abandonar,
esquecer, desprezar a especificidade do processo de alfabetizagdo. A
alfabetizagdo é algo que deveria ser ensinado de forma sistematica, ela ndo
deve ficar diluida no processo de letramento. Acredito que essa é uma das
principais causas do que vemos acontecer hoje: a precariedade do dominio da
leitura e da escrita pelos alunos. (Soares, 2003b, p. 01)

A partir desse caminho apontado pela autora, de, a0 mesmo tempo, saber separar e
aproximar o que é alfabetizacdo e letramento, trata-se, a seguir, sobre o letramento na
perspectiva do uso social da escrita. Nesse sentido, a discussdo envereda-se pela compreensao
da escrita como uma atividade humana e que possui um papel social, pois as pessoas
alfabetizadas devem também, ter uma visao critica do mundo que as cerca, correlacionando

experiéncias escolares e experiéncias da vida social.

4. O letramento: conceitos e defini¢cbes na perspectiva do uso social da escrita

O fendmeno do letramento, assim como o da alfabetizacdo, assume uma estreita relagcao
com a escrita, no entanto, na literatura, encontram-se esclarecimentos necessarios a
compreensdo de suas particularidades. De acordo com Kleiman (1995a, p. 15-16), “o conceito
de letramento comecou a ser usado nos meios académicos numa tentativa de separar os estudos
sobre o “impacto social da escrita” dos estudos sobre a alfabetizacao, cujas conotagdes escolares
destacam as competéncias individuais no uso e na pratica da escrita”. A visdo da autora
assemelha-se a de Soares (2010 [1998], p. 46), ao pontuar que “quando uma nova palavra surge
na lingua, ¢ que um novo fendmeno surgiu e teve de ser nomeado”. E assim vem acontecendo.

Mas, para melhor situar a questéo, € importante ressaltar que, paralelo a essa abordagem
social da escrita, a que Kleiman (1995a) e Soares (2010 [1998]) se referem, existe também,

outra forma de conceber o letramento. Nesse aspecto, tem-se entdo: o modelo autbnomo e o
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modelo ideoldgico de letramento (Street, 1984, 1995, 2014). Importa, entdo, precisar o que cada
um deles implicou para 0 modo como se trata o letramento hoje.

Nesse sentido, Street (2014, p. 14), aprofundando as formulacGes de Street (1984, 1995),
considera o letramento sob dois enfoques especificos:

[..] o autdbnomo e o ideoldgico, sendo que o primeiro refere-se, basicamente,
as habilidades individuais do sujeito, e o Gltimo as préaticas sociais que
envolvem leitura e escrita em geral. No modelo autdnomo, estéo incluidas as
atividades de processamento da leitura, tanto as que ocorrem de forma
consciente como as inconscientes na construcdo de sentido do texto. Os
pesquisadores dos novos estudos dos letramentos consideram que s&o
necessarias mais que habilidades para resolver alguns dos problemas que 0s
estudantes enfrentam nas atividades de leitura e escrita [...] enfatiza o processo
ideolégico de letramento, que propSe uma pratica social implicita nos
principios socialmente construidos, pois 0os modos pelos quais as pessoas
usam a leitura e a escrita sdo atrelados a concepgdes de conhecimento,
identidade e modos de ser e estar, nas praticas sociais ou contextos
particulares.

Essa situada conceitual faz-se necessaria, sobretudo, em virtude de que os estudos do
letramento hoje assumem uma abordagem predominantemente social, concebendo a escrita a
partir do modelo ideoldgico. Para melhor esclarecer essa diferenca e pensando em seus
impactos no contexto escolar, Jung (2003), seguindo a proposta de Street (1984, 1995) e de

Kleiman (1995a) apresenta a seguinte conceituacdo, no Quadro 01, a seguir:

Quadro 01: Modelos de letramento: autbnomo e ideoldgico
Modelos de letramento, segundo Brian Street
Modelos autdbnomo de letramento Modelos ideoldgico de letramento
[...] com a adocéo desse modelo autdnomo de letramento, | [...] o modelo ideoldgico propde observar
a escola atribui o eventual fracasso escolar ao individuo. | o processo de socializa¢do das pessoas na
Segundo ela, o individuo ndo aprende a escrita porque | construcdo  de  significado  pelos
pertence ao grupo de pobres marginalizados. O modelo | participantes. Além disso, esse modelo
de letramento adotado pela escola ndo é questionado pela | esta interessado nas instituicdes sociais
sociedade. As pessoas constroem uma fé nos poderes do | gerais e ndo apenas nas educacionais,
letramento escolar e, a partir dele, consideram-se | como se observa no modelo autbnomo.
incapazes de aprendé-lo. (Jung, 2003, p. 59) (Jung, 2003, p. 60)
Fonte: Jung (2003)

Em uma leitura complementar a essa visdo, Moterani (2013, p. 137), aponta que:

Com relagéo a isso, 0 modelo ideoldgico de letramento ndo deve ser entendido
como uma negacao ao que propde a vertente autbnoma da escola, ao contrario,
as praticas de letramento estariam vinculadas aos aspectos sociais e culturais
e por eles determinadas, o0 que, em outras palavras, refere-se a amplitude de
significados que a escrita assume em diferentes contextos em que ela se faz
presente.
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A visdo apresentada pelos autores torna-se fundamental, a fim de que ao tratar sobre
letramento atualmente, diante desses conceitos, ndo se adotem visdes excludentes ou sem o
devido discernimento das implicages que tais concepgdes trouxeram e trazem para 0 modo
como se concebe a lingua na sociedade e, principalmente, para 0 modo como se ensina a leitura
e a escrita na escola. “Isto representa a constru¢do de um novo objeto de analise € uma nova
concepgdo de lingua e de texto, agora vistos como um conjunto de praticas sociais” (Marcuschi,
2010, p. 15), construidas na dindmica das interagdes cotidianas.

Nessa perspectiva, os estudos do letramento estdo preocupados, com “a influéncia e
penetragdo da escrita na sociedade” (Marcuschi, 2010, p. 20) a partir de contextos especificos
e “contextualizado em universos socioculturais” (Marcuschi, 2001, p. 32) multiplos,
contemplando diferentes praticas de linguagem, oral e escrita, por exemplo. Dai, Street (1995,
2014) desenvolver sua proposta “no campo do letramento como pratica social”, tratando entao,
de “letramentos sociais”, conforme a visdo dos New Literacy Studies (Novos Estudos do

Letramento) (NLS) que, segundo o autor:

Representa uma nova visdo da natureza do letramento que escolhe deslocar o
foco dado a aquisicdo de habilidades, como é feito pelas abordagens
tradicionais, para se concentrar no sentido de pensar o letramento como uma
pratica social. Isso implica o reconhecimento de multiplos letramentos,
variando no tempo e no espago, e as relacGes de poder que configuram tais
praticas. Os NLS, portanto, ndo tomam nada como definitivo no que diz
respeito ao letramento e as praticas sociais a ele relacionadas, preferindo, ao
contrario, problematizar o que conta como letramento em um espaco e tempo
especificos e questionar quais letramentos sdo dominantes e quais sdo
marginalizados ou resistentes. (Street, 2003, p. 77)

Nessa perspectiva, o letramento passa a ser visto como préatica social de interagdo com
0 mundo da escrita e que ocorre em qualquer espaco, inclusive na escola, pois esta € uma
instituicdo, por exceléncia, responsavel pelo letramento dos sujeitos (Kleiman, 1995a). Diante
desse compromisso, é necessario superar a visdo puramente autbnoma do letramento, centrada

no codigo e pensa-lo na perspectiva social. De acordo com Soares (2003a, p. 91-92):

Ao exercicio efetivo e competente da tecnologia da escrita denomina-se
letramento, que implica habilidades varias, tais como: capacidade de ler ou
escrever para atingir diferentes objetivos — para informar-se, para interagir
com outros, para imergir no imaginario, no estético, para ampliar
conhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir-se, para orientar-se, para
apoio & memoria, para catarse...; habilidades de interpretar e produzir
diferentes tipos e géneros de textos, habilidades de orientar-se pelos
protocolos de leitura que marcam o texto ou de lancar méo desses protocolos,
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ao escrever, atitudes de insercdo efetiva no mundo da escrita, tendo interesse
e prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a escrita para encontrar para ou
fornecer informacBes e conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma
diferenciada, segundo as circunstancias, os objetivos, o interlocutor.

Nessa Otica, o letramento envolve aspectos de diferentes naturezas: historicos, culturais,
ideoldgicos, entre outros, presentes nas praticas de linguagem falada ou escrita. A partir disso,
Tfouni (2010, p. 22) aponta que “enquanto a alfabetizacdo se ocupa da aquisigdo da escrita por
um individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos socio-historicos da
aquisi¢cdo de um sistema escrito por uma sociedade”.

Ainda nessa perspectiva, Kleiman (1998, p. 181-182) apresenta uma visao de letramento

como pratica social, associando-o a oralidade, e, por isso, relevante de ser mencionada, a saber:

O letramento esta também presente na oralidade, uma vez que, em sociedades
tecnoldgicas como a nossa, 0 impacto da escrita € de largo alcance: uma
atividade que envolve apenas a modalidade oral, como escutar noticias de
radio, é um evento de letramento, pois o texto ouvido tem as marcas de
planejamento e lexicalizaco tipicas da modalidade escrita.

A visdo da autora coincide com as demais reflexdes anteriores, a exemplo, das
apresentadas por Magda Soares e Roxane Rojo. Para Kleiman (1995a, p. 18-19), o letramento
pode ser definido como “o conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema
simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”. Ja
Soares (2010 [1998], p. 39), refere-se ao letramento como: “o estado ou a condi¢do que adquire
um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter se apropriado da escrita e de suas
praticas”. Enquanto Rojo (2009, p. 98), considera que “as praticas sociais de letramento que
exercemos nos diferentes contextos de nossas vidas vdo constituindo nossos niveis de
alfabetismo ou de desenvolvimento de leitura e escrita”.

Assim, percebe-se que, na voz/visdo das trés autoras, ao tratarem sobre o letramento,
inserem a perspectiva das ‘praticas sociais’, evidenciando a necessidade de pensar o trabalho
com a leitura e a escrita sempre associado ao contexto de usos cotidianos, conforme foi
mencionado por Marcuschi (2001, 2010). Por isso, a necessidade de pensar em uma

aproximacao tedrico-pratica entre a alfabetizacéo e o letramento, conforme aborda-se a seguir.

5. Por uma aproximacao entre a alfabetizacdo e o letramento na pratica escolar

Compreender uma sociedade hoje que néo utilize a leitura e a escrita como formas de
comunicacdo e de interacdo social é uma dificuldade para muitos, ou mesmo, praticamente

improvavel, considerando que se vive numa sociedade grafocéntrica, ou seja, marcada pela
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presenca massiva da leitura e da escrita (Mortatti, 2004). A despeito dessa questdo, Soares

(2011, p. 58) complementa:

As sociedades modernas, porém, sdo fundamentalmente grafocéntricas; nelas,
a escrita estd profundamente incorporada a vida politica, econémica, cultural,
social, e é ndo s6 enormemente valorizada, mas, mais que isso é mitificada (é
frequente, por exemplo, a suposicéo de que na escrita é que esta o discurso da
verdade, que s6 a escrita € o repositdrio do saber legitimo).

Diante desse cenario, a aproximacgdo entre a alfabetizacdo e o letramento torna-se
imperiosa. As escolas, como centros de ensino, por exceléncia, sdo, em parte, responsaveis pelo
bom ou mal desempenho dos alunos, no que se refere ao modo como eles lidam com a leitura
e a escrita. Assim, devem elaborar projetos e propostas baseadas em teorias que auxiliem a
aquisicdo dessas praticas, fornecendo uma base adequada e solida para que fora dela, no meio
social, os alunos possam desempenhar um papel critico e reflexivo, conseguindo alcancar os
objetivos que desejam (Zilberman, 2003).

Nesse contexto, chama-se a atencdo para a necessidade de compreender as diferencas
entre a leitura icnogréfica e a leitura de mundo, lembrando que ambas sdo extremamente
ligadas. A leitura icnografica é aquela que tem por base os signos, que, por sua vez, sao repletos
de significados. Essa leitura € iniciada nas criancas, desde sua entrada na escola, no processo
de alfabetizacdo, quando se trabalha a decodificacdo e a préatica da leitura dos simbolos, de
forma a levar as criangas a terem um bom desempenho na leitura daquilo que Ihe é interessante.
Uma das formas de observar essa leitura € através da visdo da Linguistica, enquanto ciéncia que
estuda a linguagem humana, pois, segundo Neder (1992, p. 38), “o sistema linguistico ¢
percebido como um fato objetivo externo a consciéncia individual e independente desta. A
lingua opGe-se ao individuo enquanto norma indestrutivel, peremptdria, que o individuo s6 pode
aceitar como tal”.

E também nesse ponto da discuss&o, que se vislumbra uma aproximagc&o da leitura e da
escrita como processos que promovem o letramento social do sujeito, pois, segundo Lopes

(2006, p. 15), em particular, a escrita, que:

[...] penetrou com muito vigor e se estabeleceu como um recurso que permeia
uma parte consideravel das interacGes sociais, além de haver adquirido um
enorme prestigio por forga de fatores de natureza social, histérica e cultural a
ponto de ndo ser considerada apenas como uma simples modalidade de uso da
lingua, mas como uma espécie de variedade linguistica.

27



Vol. 05 N. 01 - 2024
ISSN: 2675-5041

Dentro desse universo social descrito pela autora, um aspecto indispensavel para a
construcdo de uma ponte entre o pedagogico e o social no processo de alfabetizacdo e de
letramento é por meio da valorizacdo, da ressignificacdo e da legitimacdo dos conhecimentos
que os alunos possuem, aquilo que trazem de seu cotidiano, do ambiente doméstico, entre outros
locais onde mantém contato com outros sujeitos e experiéncias diversas, a exemplo dos meios
de comunicacdo de massa, que exercem uma forte influéncia no processo de circulacdo da
leitura e da escrita no meio social.

Essa postura faz com que muitos se influenciem e tornem-se reprodutores daquilo que
é defendido pela TV, na maioria dos programas de grande audiéncia. Essa difuséo de ideologias
permite que muitas acdes sejam passivas, direcionadas por determinados veiculos, ao passo que
o0 raciocinio critico perde espago. O aluno recebe passivamente essas informacdes e ndo tem
tempo e orientacdo critica para observa-las por completo e assumir uma acdo ativa sobre elas
(Silva, 2005). Nesse aspecto, desconsidera-se, por exemplo, o letramento social do aluno,
conforme o modelo ideoldgico, proposto pelos NLS (Street, 1984, 1995, 2014; Kleiman,
1995a).

Um fator que deve ser mencionado é a forma como a escola faz a mediacéo da leitura e
da escrita com o0s contextos de letramento social. Embora muito se fale sobre essa acdo, a
instituicdo, especificamente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, relega uma importancia
insuficiente para essas praticas, embora, seja de conhecimento geral, que o dominio do ler e do
escrever é determinante para um bom desempenho na vida em sociedade.

Por outro lado, muitas vezes, a forma como a leitura e a escrita vém sendo trabalhadas
em sala de aula, ndo valoriza a dimensdo social dessas préaticas. Essa percep¢do s6 ocorre
guando terminam as etapas da Educacdo Basica e o sujeito vai a procura de emprego e se depara
com situacdes em que precisa, minimamente, saber utilizar a escrita. E nesse momento que ele
observa que apenas a leitura de mundo ndo é suficiente (Silva, 2005).

Sobre a leitura de mundo, visdo caudataria de Freire (2011), pode-se considerar como
aquela que permite ao individuo direcionar-se e orientar-se através daquilo que esta ao seu
redor. Essa leitura faz com que o aluno, mesmo ndo dominando a grafia, consiga, por exemplo,
identificar o oOnibus, apresente, com coeréncia, documentos que forem solicitados’, saiba

resolver problemas que lhe aparecem durante sua vida e, acima de tudo, saiba se portar

" A esse respeito, ver, por exemplo, as situag@es trazidas por Lima (2016, 2019), em que uma paciente analfabeta,
apos sair do evento de letramento consulta médica, com diversas pegas escritas (géneros textuais), como receitas
médicas, encaminhamentos etc. é capaz de realizar a¢es, como: i) discernir o que é dela e o0 que € do marido, que
a acompanha; ii) localizar o nome do médico dentro do espago da receita, pela disposicdo dos elementos graficos;
iii) diferenciar o que € para a compra imediata de remédio e 0 que é para a realizagdo posterior de exames; entre
outras estratégias que evidenciam seu ‘nivel’ ou ‘grau’ de letramento social, nos termos de Tfouni (1988).
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conforme as regras que a sociedade estabeleceu, sabendo, para isso, discernir o que lhe é
adequado ou néo (Silva, 2005).

Assim, ap0s conceituar as duas leituras que se fazem presentes no contexto do aluno, é
necessario acrescentar ainda, que essa atividade € uma das formas de liberdade que o homem
encontra para enfrentar as diferencas e as mazelas sociais na medida em que ela Ihe fornece
informacdes que orientam para escolhas sociais conscientes e para a cidadania (Lima, 2023).

Nesse aspecto, Soares (2010 [1998], p. 72) aponta que “letramento ndao € pura ¢
simplesmente um conjunto de habilidades individuais; é o conjunto de préticas sociais ligadas
a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto social”. Assim, ler e
escrever sao as duas tarefas mais complexas no processo de alfabetizacdo, ndo apenas porque
envolve a decifracdo de codigos ou, até mesmo, a escrita destes, mas porque ambas necessitam
de uma atencdo redobrada para sua consolidacdo. Hoje néo se fala apenas na alfabetizacdo em
si, mas da importancia de sua incorporacdo com o letramento, um fendémeno que “extrapola o
mundo da escrita tal qual ele é concebido pelas instituicbes que se encarregam de introduzir

formalmente os sujeitos no mundo da escrita” (Kleiman, 1995a, p. 20), ou seja, as escolas.

6. Consideracoes finais

A discussao apontada neste texto evidencia que a alfabetizacdo e o letramento séo, acima
de tudo processos, no sentido pleno do termo, em virtude de que ambos, apesar de suas
especificidades, ndo podem ser diluidos/separados da dindmica das préaticas sociais em que 0s
sujeitos estdo inseridos, seja na escola ou nas diversas esferas sociais da vida cotidiana.

A medida que os dois conceitos sdo compreendidos e articulados a partir dessa visdo —
ideoldgica e social —, envolvendo as diferentes possibilidades de uso da lingua, € possivel
compreendé-los também como fenémenos bastante amplos e complexos, que estdo presentes
nos espagos escolares e sociais diversos. Suas abrangéncias interacionais estdo ligadas ndo
apenas a pratica escolar — a alfabetizacdo na perspectiva do letramento — mas, ao modo como
ocorre uma vinculacdo com a dindmica dos usos historicos, culturais, situados e coletivamente
construidos pelos sujeitos das interacdes.

Portanto, a apropriacdo da leitura e da escrita envolve muitas complexidades sociais e
pedagdgicas. Para compreender e explorar as potencialidades distintas dos sujeitos da
aprendizagem e dos contextos de ensino, torna-se fundamental, buscar entender, cada vez mais,
as concepcOes de alfabetizacdo e de letramento, a fim de elucidar pontos de aproximacéo e

convergéncias entre o0 processo de ensino e aprendizagem escolar e 0s usos sociais da leitura e
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da escrita, unindo, assim, o formal e o social. Essa €, certamente, uma alternativa possivel de,

conforme aludido no titulo, fazer com que eco da teoria repouse na pratica.
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