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RESUMO

O presente artigo objetiva apresentar o resultado de experiéncias de ensino e aprendizagem do
espanhol com alunos do 3° ano Informatica para Internet do Ensino Médio Integrado (EMI)
pelo viés das metodologias ativas. Compartilha-se estratégias pedagdgicas utilizadas a partir da
leitura de imagens que resultaram na producédo de géneros discursivos, visando refletir sobre a
aplicacdo de alternativas engajadas e voltadas ao aprendizado da lingua estrangeira em estudo.
Trata-se de uma abordagem qualitativa na pesquisa acdo, que Vvisou organizar os discursos
produzidos pelos discentes. O referencial tedrico esta fundamentado pela Analise Dialdgica do
Discurso (ADD) do Circulo de Bakhtin presente em Brait (2006), Voléchinov (2017), Faraco
(2009), e, também em Zabala (1998) que aborda as praticas educativas no contexto de formacédo
integral. Os resultados apontam para a aquisicdo de habilidades de leitura, compreensdo e
interpretacdo da linguagem imagética com possibilidades do desenvolvimento de competéncias
na producao escrita em espanhol.

Palavras-chave: Metodologia ativa; Ensino do espanhol; Géneros discursivos; Analise
Dialdgica do Discurso.

ABSTRACT

This article aims to present the results of Spanish teaching and learning experiences with
students in the 3rd year of Internet Computing at Integrated High School (EMI) using active
methodologies. Pedagogical strategies are shared from the reading of images that resulted in
the production of discursive genres, aiming to reflect on the application of engaged alternatives
aimed at learning the foreign language under study. This is a qualitative approach to action
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research, which aimed to organize the speeches produced by the students. The theoretical
framework is based on the Dialogical Discourse Analysis (ADD) of the Bakhtin Circle present
in Brait (2006), Voléchinov (2017), Faraco (2009), and also in Zabala (1998) which addresses
educational practices in the context of comprehensive training. The results point to the
acquisition of skills in reading, understanding and interpreting image language with
possibilities for developing skills in written production in Spanish.

Keywords: Active methodology; Teaching Spanish; Discursive genres; Dialogic Discourse
Analysis.

1. Introducéo

O cenério atual envolve profundas transformag6es educacionais, mas para isso exige-se
dinamismo na forma de produzir e reproduzir conhecimento. O ensino e métodos de
aprendizagem de linguas estrangeiras no contexto da escola publica brasileira tem se tornado
assunto relevante para muitos pesquisadores, além de produzir reflexdo sobre a compreenséo e
producdo textual dos discentes no tocante aos géneros discursivos como objeto de estudo.
Charles Bonwell e James Eison em seu livro "Active Learning: Creating Excitement in the
Classroom™ (1991), sugerem o uso de metodologias classificadas como ativas no ambiente
escolar com a finalidade de gerar conhecimento de forma ativa, participativa, colaborativa e
engajada, fomentando a criagdo e fortalecimento de autonomia do estudante no modo de
aprender determinado conteddo. Corroborando o pensamento do estudioso, este trabalho
apresenta como tematica a dindmica pedagogica, explorando atividades de aprendizagem de
espanhol por meio da leitura critica de obra de arte com base na metodologia ativa para
promover o envolvimento dindmico dos aprendizes, estimulando a reflex&o, a interacdo e a
aplicacdo pratica do conhecimento.

O objetivo deste estudo é apresentar resultados de estratégias pedagogicas geradas a
partir da leitura de imagens para a compreensdo e producdo textual em diferentes géneros
discursivos em lingua espanhola. O trabalho interdisciplinar foi aplicado com alunos do 3° ano
do ensino médio integrado (EMI) do curso Informatica para Internet (IP1), visando refletir sobre
a aplicacdo de inovadas alternativas engajadas e voltadas ao aprendizado da mencionada lingua
estrangeira de forma efetiva. Além disso, ainda propomos mostrar, de forma criativa, a
aplicabilidade da linguagem imageética (Faheina, 2008) para introduzir as atividades de
aprendizagem da escrita de enunciados em diferentes géneros discursivos em lingua espanhola
para despertar o interesse, a percepcao e incentivar a produgdo textual critica. Os dados gerados
para analise sdo os textos escritos pelos discentes do Instituto Federal do Acre — IFAC, campus
Rio Branco (RB) em 2024 que simbolizaram narrativas em variados relatos que compuseram
diferentes géneros discursivos.

68



Vol. 05 N. 01 — 2024

ISSN: 2675-5041
O método adotado para o desenvolvimento das acOes foi a pesquisa-acéo sugerido por
Thiollent (2011) numa abordagem qualitativa, por meio da qual foi realizado um levantamento
a partir da escolha de 09 textos discursivos produzidos pelo discentes, abordando a
compreensdo e interpretacdo acerca de uma imagem multidimensional que simbolizava a
presenca de variados animais aglutinados em uma obra artistica. O embasamento tedrico-
metodoldgico que sustenta este estudo esta fundamentado na Analise Dialogica do Discurso
(ADD), teoria criada pelo Circulo de Bakhtin e registrada nas pesquisas de Brait (2006), bem
como os estudos da linguagem e do di&logo realizados por Faraco (2009) e o trabalho com
praticas educativas na sala de aula sugerido por Zabala (1998). Estes textos sustentardo nossas
analises que no decorrer no percurso demonstraram a aquisicdo de habilidade e competéncias
de leitura da linguagem visual e a producdo de géneros discursivos por alunos do 3° ano do

curso Informatica para Internet (1PI).

2. Procedimentos tedricos e metodoldgicos da pesquisa

Partindo do pressuposto de que o senso critico é a capacidade de analisar e discutir
problemas inteligente e racionalmente, longe de aceitar de forma automatica, suas proprias
opinides ou opinides alheias sem fazer o exercicio de refletir (Carraher, 1983), acreditamos que
no ensino de linguas estrangeiras modernas (LEM), as atividades propostas pelos professores
podem, dentre outras habilidades, desenvolver a capacidade de leitura, compreensdo e
interpretacdo, fazendo com o que o aluno desenvolva aptiddes e autonomia para aprender
inovadas maneiras de lidar e resolver os desafios impostos pela sociedade.

Durante o desenvolvimento deste estudo, orientamos nossas discussdes balizados pelo
que defendem alguns tedricos de tratam sobre o uso da linguagem na formacéo de sujeitos e do
ensino da lingua espanhola de forma critica, criativa e dialogica. Assim, os referenciais tedricos
que nortearam o estudo foram embasados nas pesquisas de Voléchinov (2017) sobre a filosofia
da linguagem, numa perspectiva sécio-histdrica, dialogica e ideoldgica, destacando a interacdo
do sujeito com o mundo através da leitura, além da compreensdo sobre os géneros do discurso
(Bakhtin, 2003) e a Analise Dialogica do Discurso (Brait, 2006). Vale mencionar, ainda, outros
estudos linguisticos realizados por Faraco (2009) que abordam questdes sobre linguagens e
didlogos nas ideias linguisticas do Circulo de Bakhtin e, prioritariamente, as sugestdes de
Zabala (1998) acerca da conducéo de atividades educativas com propdsito de formacao integral
do ser humano.

Vale ressaltar que, esse trabalho baseou-se na concepcao de linguagem defendida pelo

Circulo de Bakhtin como uma ac¢&o social, ideoldgica que se concretiza por meio da interacdo
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verbal e nas relagdes dialogicas dos enunciados (Brait, 2006) constituindo assim, o foco deste
estudo, no qual se investigou como emergem as habilidades no tocante a compreensdo leitora
dos estudantes acerca das expressdes artisticas, culminando na producdo discursiva de géneros
discursivos (Bakhtin, 2003). As atividades foram realizadas durante as aulas de espanhol no
EMI, modalidade de ensino, na qual Ramos, (2008, p. 03) ressalta a finalidade de garantir os
direitos aos educandos quanto a “integracdo de conteudos com possibilidades de “formagao
omnilateral dos sujeitos, pois implica a integracdo das dimens6es fundamentais da vida que
estruturam a pratica social.

Nesse sentido, expomos sobre o contexto de producao dos enunciados produzidos pelos
estudantes supracitados supramencionados no ensino e aprendizagem de lingua espanhola,
acOes realizadas em uma aula expositiva que objetivou o incentivo as préaticas de leitura ativa e
critica, priorizando a escrita de géneros discursivos numa intervencdo interdisciplinar. Além
disso, numa perspectiva de alcance de objetivos educacionais, a aula contou com o emprego
das metodologias ativas que, segundo Bonwell e Eison (1991), consistem em abordagens
pedagdgicas que envolvem os discentes de maneira ativa e participativa no processo de
aprendizagem, promovendo o envolvimento do aprendiz, estimulando a reflexéo e criatividade
na interacdo e colaboracdo de atividades cognitivas na sala de aula, unindo a teoria a pratica.

Destacamos que, a pesquisa foi realizada com uma turma de 40 alunos do terceiro ano
do curso técnico IP1 do IFAC, Campus RB, (2024), no entanto, por questdes de delimitacdo do
trabalho, foram selecionados e analisados apenas 09 enunciados produzidos pelos discentes.
Para a realizacdo da tarefa de leitura do objeto de andlise, seguida da producdo textual, foi
apresentada aos alunos uma obra de arte contendo varias imagens agregadas, onde foram
solicitadas intervencdes discursivas no campo do estudo da linguagem Voldchinov (2017). Para
desenvolver o estudo, adotou-se a metodologia pesquisa-a¢cdo recomendada por Thiollent
(2011) que sugere a participacao interventiva dos pesquisadores no ambiente pesquisado.

Nesse sentido, o autor sugere que a metodologia pesquisa-acao seja desenvolvida em
cinco fases distintas: a primeira é designada de diagnostico da situacdo, na qual o pesquisador
identifica o problema, as necessidades e o interesse para entender o contexto no qual o problema
esta inserido. A segunda fase € chamada de planejamento das a¢6es. Nesta fase se estabelecem
objetivos claros para definir estratégias e métodos de intervengdo, assim como identificar os
recursos necessarios para implementar o plano de acfes. A terceira fase é a implementacéo da
acao, na qual o pesquisador pde em pratica as atividades com os participantes para implementar
as estratégias e intervencdes planejadas. A quarta fase € a avaliacdo da acdo, na qual o

pesquisador avalia os resultados alcangados e impactos da acéo, identificando os pontos fortes
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e fracos do processo, considerando o feedback dos participantes sobre sua experiéncia. A quinta
fase € denominada de reflexdo e revisdo, sobre a qual reflete sobre o processo, permitindo que
ele aprenda com a experiéncia e refine suas préaticas para futuras intervencdes.

Dessa maneira, 0 estudo justifica-se por investigar estratégias de melhoria nas atividades
curriculares, dando énfase na aplicacdo de teorias e praticas didatico-pedagdgicas no sentido de
provocar interesse ao estudante e, ao mesmo tempo, fomentar o incentivo a escrita de artigo
cientifico para dinamizar as a¢Ges destinadas a politica de experimentacdo e divulgacéo,
apresentando a exposicao de propostas de aprendizagem no ensino basico. Acredita-se que este
seja 0 primeiro passo para contribuir tanto com o processo de ensino quanto de aprendizagem
significativa (Ausubel, 2000), fomentando a formacdo de cidaddos criticos e ativos na
sociedade. Nesse sentido, 0s estudos de Santos (2019) ressaltam a importancia de organizar o
curriculo por “areas do conhecimento” para influenciar na formacao integral do educando,
oferecendo “autonomia intelectual, pensamento critico, capacidade de solucionar problemas”
(Santos, 2019, p. 415).

Além disso, torna-se relevante ressaltar e refletir sobre a importancia de se trabalhar
com um curriculo organizado a partir da selecdo e definicdo de conteido e métodos de
aprendizagem condizentes a realidade do estudante, por isso acreditamos que € digno de
discussao o conceito de “avaliagdo”, sobre o qual, observamos pelo viés dos estudos de Freire
(2014), que, no Brasil, muitos testes e provas conservam 0s modelos tradicionais de educacéo
excludente. Na representag@o “bancaria” de avaliar o conhecimento do educando, considerava-
se 0 individuo como uma caixa vazia, na qual deveriam ser depositados os saberes tedricos
cumulativos referentes a contetdos ministrados pelos professores sem a minima ocorréncia de
debates. Defendemos a proposta de avaliacdo continua, individual, coletiva e colaborativa na
relacdo reciproca entre professor e aluno para construir e reproduzir o conhecimento de forma
mais abrangente. No entanto, questionamos que o conceito de avaliagdo do desempenho dos
discentes, infelizmente, ainda é visto de forma distorcida, considerando apenas os resultados,
as notas, e ndo um processo continuo e dindmico de aprender.

E valido frisar que, na concepgdo de Libanio (1994, p.195), toda forma de avaliar,
“cumpre fung¢des pedagodgicas-didaticas que, numa visdo mais racional, ndo pode ser resumida
a provas e atribuicdo de notas”, ela deve ser continua e diversificada apontando ag¢des para
corrigir déficits de aprendizagem. Zabala (1998) destaca a necessidade de realizar a avaliacéo
de forma continua para garantir o progresso dos alunos, utilizando variados métodos
avaliativos, como observacdes, registros de desempenho, autoavaliacdo e avaliagdes formais.

Com efeito, isso permite ao professor ajustar suas estratégias de ensino e aprendizagem

71



Vol. 05 N. 01 — 2024
ISSN: 2675-5041
conforme sua realidade escolar, garantindo que todos os discentes possam progredir na
aprendizagem da lingua espanhola, foi o que fizemos durante a atividade de (re)leitura e escrita
das imagens propostas aos alunos do EMI do IFAC, por meio das atividades que iremos
descrevé-las mais adiante.

Nesse contexto, vale ressaltar que o trabalho pedagdgico sugerido por Frigotto e Aradjo
(2018) aponta uma forte perspectiva de desenvolvimento do cognitivo dos alunos do Ensino
Médio Integrado (EMI), fomentando a reflexdo dos docentes no sentido de construir autonomia
na formacdo integral, ampliando o conhecimento de mundo, formacgdo profissional para o
exercicio do trabalho, para a constru¢do de uma sociedade mais consciente dos seus valores
sociais e morais. Para os autores, “[...] a capacidade de agir critica e conscientemente..., [...] de
adaptacdo as diferentes situagdes colocadas pela vida cotidiana” (Frigotto e Aradjo, 2018 p.
262) podem desenvolver a formacao resiliente no educando para alcangar seus objetivos.

Para Zabala (2018), o EMI apresenta fungdo social, oferece desenvolvimento do
cognitivo por meio de habilidades e competéncias na ampliacdo do Iéxico, do reconhecimento
de estratégias para a escrita de textos e producdo de discursos. De acordo com Moreira, (2011),
é fundamental que o professor escolha material didatico coerente e adequado & realidade dos
alunos para conduzi-los ao processo de ensino, facilitando a aquisicdo da aprendizagem
significativa. Vale destacar que, na Educacdo Profissional Tecnologica do IFAC o professor
ndo conta com o auxilio de livro didatico. Silva Junior (2020) destaca o quanto é importante
utilizar materiais didaticos para desenvolver o pensamento critico e reflexivo do discente. No
entanto, a Educacdo Profissional oferecida pelo IFAC ndo dispde livros didaticos. Nesse
contexto, é o proprio docente que produz o seu material de ensino a partir da construcédo de
apostila, caderno de atividade e outras estratégias tecnolégicas como jogos, exposicdo e

trabalho com imagens, entre outros materiais coerentes como o ensino de lingua espanhola.

2.1.  Oensino da lingua espanhola e a legislacdo brasileira

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, doravante LDB 9394/1996 ¢ a lei que
regulamenta as questdes ligadas a educacgédo defendidas na Constituicdo de 1988 em diversos
niveis desde a pré-escola até alguns cursos de pds-graduacéo. No tocante a essa lei, percebe-se
gue muito antes, j& apontava algumas metas com relacéo as finalidades do ensino médio como

fonte de acesso a posteriores aprendizagens.

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacéo basica, com dura¢do minima de trés
anos, terd como finalidades: 1l - a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
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flexibilidade a novas condigdes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores [...]
(BRASIL, 1996, s.p.).

Em outras palavras, entende-se, a partir do trecho citado, que a proposta legal é formar
um aluno resiliente e para comprovar se 0 objetivo da escola foi alcangado nos trés anos de
ensino, o aluno é submetido a uma avaliacdo de contetdos ministrados através de um exame,
como se envolvessem apenas questfes técnicas no processo de ensino e aprendizagem.
Machado, Silva & Souza (2016) discutem sobre qual o tipo de formacéo intelectual é oferecido

pela escola para que os jovens ingressam ao mercado capitalista e ressaltam que a partir

[..] das avaliagbes externas do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica e,
posteriormente, do Exame Nacional do Ensino Médio, a partir de 1998, foram
definidos os Pardmetros Curriculares Nacionais e as Diretrizes Curriculares Nacionais
(1998), gerando novos discursos sobre curriculo, avaliacio e praticas pedagogicas
(Machado, Silva & Souza, 2016, p. 212).

Nesse contexto, as autoras criticam a citada triade, destacando a avaliacdo por mérito,
no lugar de investir em formacéo discente de qualidade baseada em estratégias de construcdo
continua de competéncias. Assim, é perceptivel, segundo as autoras, a forma de mensurar 0s
“dominios técnicos e cognitivos, em detrimento da formacédo integral dos adolescentes e jovens
do ensino médio” (Machado; Silva; Souza, 2016 p. 213). Kleiman, (1995) e Bortone, (2012)
ressaltam a importancia do letramento como inicia¢do do aluno no mundo da linguagem, porém
um letramento diferenciado, critico, criativo, ndo apenas a leitura e decodificacao de signos da
lingua como letras e nimeros. Faheina (2008, p. 46) sugere o uso de recursos imagéticos nas
atividades de aprendizagem em sala de aula, afirmando que “as imagens geram um novo
significado a atividade a ser realizada. Assim, emprega-las como recurso mediador da
aprendizagem da sentido ao ato educativo”.

Na percepcdo de Dionisio et al (2014), as experiéncias escolares sobre as
multimodalidades textuais e leituras carecem de investigacdo cientifica e as autoras consideram
que ha poucos registros de praticas docentes envolvendo os textos multimodais e imagéticos na
aula de linguas. Ademais, a combinacéo de textos com imagens representa aspectos importantes
para 0 ensino da linguagem. Nessa direcdo, essa pesquisa fomentou a divulgacdo de
experimentos envolvendo teoricas e praticas capazes de oferecer subsidios relevantes para a
formac&o de um leitor atento, observador, critico, levando em conta a criacdo de autonomia na
compreensdo e interpretacdo do contetdo discursivo a partir da representacdo de “diversas
modalidades de linguagens — oral, escrita, imagem, imagem em movimento, gréaficos,

infogréaficos etc. — para delas tirar sentido” na perspectiva de ensino e aprendizagem inspirada
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em Rojo (2012, p. 31). No cenério atual, percebe-se que a sociedade se torna cada vez mais
tecnoldgica e mais representativa visualmente. Por isso € preciso preparar o estudante para
compreender o contexto de um enunciado imagético, considerando os elementos implicitos e
explicitos de natureza simbdlica apresentados por meio da linguagem verbal e ndo-verbal que
fazem alusdo a conteudos multidisciplinares e variadas formas de linguagens que habitam o

ambiente escolar e extraclasse.

2.2. O ensino da lingua espanhola nos curriculos da Educacéao Profissional Tecnhologica
(EPT)

No &mbito da EPT, o ensino de lingua espanhola assume um papel crucial na formacéo
de profissionais matriculados em cursos técnicos integrados, subsequentes, cursos superiores e
de Formacao Inicial e Continuada (FIC) capacitando-os para atuarem no mercado globalizado
e cada vez mais interconectado. A lingua espanhola é amplamente falada em diversos paises da
América Latina e, também, € uma das linguas oficiais de organizagdes internacionais, tornando-
se uma habilidade valiosa para os estudantes que buscam oportunidades profissionais em areas
como comércio, negocios, turismo e tecnologia. Além disso, 0 acesso a informacgdo e ao
conhecimento em espanhol por meio da internet e de plataformas digitais amplia as
possibilidades de aprendizagem e colaboracdo em um contexto global, destacando a
importancia do ensino de lingua espanhola na educacédo tecnoldgica para promover a incluséo
digital e a competéncia intercultural dos estudantes que participam de intercambio cultural.

De acordo com as orientacBes descritas nos Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Estrangeira Moderna, a escola deve promover meios para que 0s estudantes
desenvolvam habilidades de compreensdo da lingua meta, culminando a capacidade de
produzirem enunciados concretos que possibilitam os impactos positivos na formacéo geral dos

aprendizes.

Torna-se, pois, fundamental, conferir ao ensino escolar de Linguas Estrangeiras um
carater que, além de capacitar o aluno a compreender e produzir enunciados corretos
no novo idioma, propicie ao aprendiz a possibilidade de atingir um nivel de
competéncia linguistica capaz de permitir-lhe acesso a informagdes de varios tipos,
ao mesmo tempo em que contribua para a sua formacdo geral enquanto cidaddo
(Brasil, 2000, p. 26).

Nessa direcdo, a aplicabilidade das atividades didaticas em sala de aula propostas por
Zabala (1998) propdem uma abordagem globalizadora para o ensino e aprendizagem,
orientando o professor de linguas a adotar praticas pedagdgicas interativas e contextuais que
promovam o engajamento e o desenvolvimento integral dos estudantes para o alcance de seus
objetivos académicos e profissionais para a formacéo integral.
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2.3. Analise da producao textual em lingua espanhola, utilizando recursos imagéticos,
uma proposta para o EMI pelo viés da ADD

No que concerne a compreensao e interpretacdo de imagens, entendemos que ha etapas
conceituais que devem ser consideradas na composicdo de uma imagem presente em
determinada obra de arte e isso pode servir de reforco na compreensdo do contexto ideoldgico
do autor. Além disso, cada apreciador tem uma visdo diferente ao deparasse com uma figura,
uma imagem. O processo de reconhecimento depende do conhecimento cientifico sobre os
estudos visuais do apreciador. Por isso, torna-se importante o estudante do ensino médio ter
pelo menos a nogdo basica de interpretacdo da linguagem visual, habilidade que sera possivel
com exercicios praticos propostos pelo professor.

Em outras palavras, no tocante a compreensao e interpretacdo de obras de arte, é
recomendavel que o estudante desenvolva estudos prévios sobre arte, investigue o contexto
historico da obra, identificacdo do autor e movimento artistico no qual esté inserido. Ademais,
ao se deparar com imagens de pessoas, faz-se necessario que o discente observe com atengéo
as expressoes faciais, as roupas, pois isso pode lhe sugerir identificar tempo e espaco nos quais
0 contexto da imagem esta articulado. Segundo Brait (2006) por meio da teérica ADD € possivel
compreender e interpretar o objeto de estudo de determinada pesquisa cientifica, levando em
consideracao a abordagem de conceitos-chaves como lingua concebida como fenémeno social,
linguagem, ferramenta que representa a materializacdo do pensamento humano, interagdo
verbal, enunciados orais e escritos que reproduzem a concretiza¢do do sistema de signos, o
dialogismo gerado a partir da ligacao entre enunciados concretos que se estabelecem no interior
dos géneros discursivos (aspectos criativos de acdo da linguagem) e sujeito que representa um
ser constituido de pensamento critico no dialogo e na dialética.

Nessa perspectiva, torna-se relevante ressaltar a importancia de os estudantes
dominarem 0s conhecimentos acerca dos géneros discursivos para seguirem avancando no
processo de leitura e escrita de textos formais e ndo formais no ambiente escolar e na vida
profissional. Para Bakhtin (2003, p.11) os mais variados “campos da atividade humana estao
ligados ao uso da linguagem”, relacionando-se as atividades produzidas pelos seres humanos.
Por meio da palavra na oralidade e/ou na escrita os interlocutores transmitem ideias e
pensamentos, atitudes, valores sociais e culturais nas relagdes dialogicas conceituadas como
enunciados ou géneros do discurso na visdo bakhtiniana. Ademais, 0s géneros discursivos sao
compostos por enunciados relativamente estaveis que expressam acdes dialdgicas do cotidiano

do sujeito no uso da lingua de maneira dindmica e viva. Para exemplificar os tipos de
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enunciados concretos que se apresentam na forma oral e escrita, Bakhtin (2003, p.16 - 38)
denomina-os como género discursivos primarios e secundarios.
Na mesma dire¢do, em consonéncia como o que defendia o circulo de Bakhtin, Faraco

afirma que

[...] géneros do discurso e atividades sdo mutuamente constitutivos. Em outras
palavras, 0 pressuposto basico da elaboracdo de Bakhtin é que o agir humano néo se
da independentemente da interacdo; nem o dizer fora do agir. [...] nessa teoria,
estipula-se que falamos por meio de géneros no interior de determinada esfera da
interacdo humana. Falar ndo é, portanto, apenas atualizar um codigo gramatical num
vazio, mas moldar o nosso dizer as formas de um género no interior de uma atividade.
(Faraco, 2009, p. 5).

Isso significa que nossas ideias e pensamentos sejam escritas, sejam faladas sdo
codificadas por meio de signos linguisticos e exteriorizadas em formas de enunciados em
determinado contexto situacional, para tanto sdo expressas de forma ideoldgica, dialdgica e
dialética e classificadas em duas modalidades conforme situacdes formais e/ou informais:
primaria e secundéria.

Nesse sentido, Bakhtin (2003, p. 20) afirma que 0s géneros primarios sao “determinados
tipos de didlogo oral — de saldo, intimo, de circulo social, familiar, cotidiano, sociopolitico,
filoséfico, etc.)” como uma conversa informal entre amigos, um didlogo entre professor e aluno
durante a realizagdo de uma aula, uma narrativa oral de experiéncias pessoais vividas pelos
alunos integrantes de uma mobilidade académica em intercdmbio cultural. Outrossim, podemos
classificar como género primario, a troca de mensagens de texto entre familiares e/ou entre
estudantes em diferentes contextos sociais.

Em sintese, os géneros denominados de primarios sdo aqueles identificados como os
mais basicos e fundamentais na relagao dialdgica discursiva, interpessoal e na “comunicagao
cotidiana”, enquanto os géneros secundarios sdo os (literarios, publicitarios, cientificos, entre
outros) que apresentam formas mais complexas e elaboradas de comunicacgdo, obedecendo a
uma formalidade da lingua como sistema de codigos. Além disso, 0s géneros secundarios
apresentam enunciados com linguagem formalizada conforma a lingua de uso gramatical,
cientifico, obedecendo a uma complexidade maior. Assim, sdo classificados como: um artigo
cientifico, um relatdrio técnico, uma entrevista jornalistica, uma resenha critica de um filme ou
livro, um ensaio filosofico, um documentério audiovisual etc. Em nosso caso, iremos trabalhar
com 0 género secundarios, pois trata-se de trabalhos artisticos que sdo criados a partir de uma
leitura especifica do autor, imerso a um contexto historico, social e cultural, visando

compreender as imagens como formas complexas e elaboradas de comunicacdo, especialmente
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porque para descrever o aluno tera que fazer pesquisas e estabelecer relagfes dialdgicas com

o/a autor/a da obra.
3. Atividades de aprendizagem sobre géneros discursivos na aula de espanhol

Nesta secdo apresentaremos analises da producdo textual dos discentes do 3° ano do
curso integrado IPI, cuja acdo consiste na (re)escrita de enunciados descritivos, expositivos
acerca da compreensdo e interpretacdo de imagens inseridas em uma obra de arte por meio da
administracdo de atividades com base na metodologia ativa. Para o sucesso na aplicagdo da
metodologia ativa é relevante construir uma relagdo dialégica entre professor e aluno,
estabelecendo uma articulacdo entre 0 método e técnica de aprendizagem para estimular o senso
critico do estudante, promovendo mudancas paradigmaticas no contexto da educagdo no EMI.

A orientagao sobre 0 uso dos géneros discursivos no ensino de linguas, no Brasil, surgiu
a partir da publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), os quais defendem que,
“todo texto de organiza dentro de determinado género em funcdo das intengdes comunicativas,
como parte das condi¢bes de producdo dos discursos, 0s quais geram us0S Sociais que 0S
determinam (Brasil, 1998, p. 21)”.

Como estratégia pedagogica e metodoldgica na aula de espanhol, o docente, com o
auxilio da tecnologia, fez a apresentacdo de slides explicando o tema da aula (estudos dos
géneros discursivos) que fomentou possibilidades de produc6es discursivas pelos alunos. Em
seguida, apresentou a proposta de atividade que consistiu em que os estudantes fizessem a
leitura critica da uma obra de arte, na qual estavam inseridas demonstracdes de formas de vida.
Na oportunidade, os alunos foram orientados representar 0 Seu pensamento critico e
interpretativo em forma de texto, escolhendo um género discursivo estudado durante as aulas
de lingua espanhola. Para a analise discursiva da pesquisa, foram escolhidos 09 textos
produzidos pelos discentes expressos em diferentes géneros do discurso que serdo mostradas
abaixo.

Figura 1. Proposta de atividade de produgdo textual

Actividad para reflexionar (cara a cara)

£Qué imagenes ustedes perciben en esa obra
de arte?

Escriban su interpretacién en forma de texto y,
después, hagan la traduccién al espafiol.
Escojan un género textual para expresar sus
ideas. No se olvidan de escribir los saludos y
despedidas estudiados en la clase de hoy.

Por ultimo,

hagan la grabacidn del texto en audio y envialo
por aqui por whatsapp. Procuren ser

criticos en la exposicién de sus ideas y
pensamientos.

iAhora, manos a la obra!

Tel: 99997-6697

Fonte: Elaborada pelos autores
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A figura 1, consiste na atividade proposta pelo docente a partir da leitura de uma obra
de arte denominada ““cara a cara” que apresenta um aglomerado de imagens por meio das quais
os discentes foram incentivados realizar a leitura visual e, posteriormente, a producédo de textos
em diferentes géneros discursivos, antes explicados no contexto da aula. A proposta definida
pelo corpo docente incentiva o estudante a desenvolver habilidades e competéncias com vistas
a compreensdo e a interpretacdo, exercitando 0 senso critico para criar uma narrativa com
personagens por meio da exposicdo da linguagem imageética. Além disso, os alunos foram
orientados a realizar uma gravacdo de dudio do texto produzido e envia-los por meio da rede
social WhatsApp para serem avaliados pelo professor. Porém, nesse artigo, optamos por
analisar apenas a producdo escrita dos estudantes acerca das representacdes imagéticas, como

podemos observar a seguir.

Figura 2. Texto da aluna A. C. da S. F.

éQué imagenes ustedes pergiben en esa obra de arte?

R=Hay yarias capas g una foto, y depende mugchg de la ¥isign de una persona, hay
varios animales ¥ una piig.

Esatiban una ma de texto y, después, hagan la raduceion al espaiiel.

R=Esta jmagen fiene varias proporciones y desgripcignes de como gdescribiria, en esta

imagen fenemes como deseribiy una madre aturaleza, una nifia o arios avimaks ¥

giro tipo de temas, queda daro que |3 imagen es un tipo de expresion del artista.
imient

Escoian un género textual para gxpresar sus ideas. No se glyidan de escribir los saludes v
despedidas estudiados en la dlase de hoy.

Conto: una hermasa madre palyraleza que trata de proteger sus riquezas y gspeckiculps
el mal humano, gy todo 5y corazan, protege a toda costa, pero siempre hay resquicios
para sxplotara, por g5 siemars isns on sefiales de YEnganza. pero ain hay lismee
para cyidate porque en ella fiene sus gnimales, sus queridos hijgs ¥ buenas personas que
lychan por cia.

Fonte: Elaborada pelos autores
A figura 2, representa a organizacgéo estrutural da aluna quanto a resolucéo da atividade
proposta na aula de espanhol. O relato discursivo produzido estd exposto em estrutura de um

conto, género classificado como secundario na visao de Bakhtin (2003). O conto esta destacado
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em cor vermelha pela prépria discente. Podemos interpretar a narrativa criada como um relato
da saga da mée natureza que tenta proteger suas riquezas das garras do homem capitalista. Na
leitura da discente, o coragdo é o protetor da costa maritima e como vinganca, a natureza lanca
catastrofes que dizimam a flora e a fauna, contudo, ainda ha pessoas boas que lutam por
preservar a natureza. Observa-se que a aluna criou uma tematica, um enredo, personagens,
demonstrando suas habilidades de criacdo e reconhecimento dos elementos de um conto, assim
como apresentou clareza, coesdo, coeréncia e habilidades de raciocinio, utilizando metaforas
COMO na expressdo: “con todo su corazon protege a toda costa”, que em portugués pode ser

traduzido, literalmente, como “com todo o seu coragédo, protege toda a costa”.

Figura 3. Texto da aluna A. C. B.
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- L, .. _doA:uaﬁn.gu:‘L -
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- H_‘/ M . -Adc%
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Fonte: Elaborada pelos autores

Fazendo a analise discursiva da producdo textual da aluna, na figura 3, pelo viés dos
estudos bakhtinianos, percebe-se que esta desenvolveu o género discursivo primario (relato
descritivo) que apresenta indicios de caracteres da oralidade, expressando a sua percep¢ao Gtica.
No uso da expressao “hola”, entendemos que o emissor do discurso se dirige ao interlocutor
(leitor) para exteriorizar o seu ponto de vista sobre a figura em destaque, embora sem
demonstrar observac6es psicoldgicas. Na visdo do Circulo de Bakhtin, todo enunciado cumpre
funcdo dialégica mesmo que o interlocutor ndo esteja presente na acdo discursiva. Nesse
sentido, aqui ha uma interlocugéo entre o autor e o leitor apontado pela expressdo “hola” em

espanhol que pode ser traduzido literalmente como “0ld” em portugués.
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Figura 4. Texto da aluna G. S. F.

Fonte: Elaborada pelos autores
Na construgédo enunciativa da figura 4, percebe-se que o estudante apresentou um texto que
revela uma cena puramente descritiva, cuja analise foi literalmente fisica das imagens contidas
na obra de arte. Analisando a construgdo dos enunciados, percebe-se que o discente teve um
bom rendimento na escrita gramatical em espanhol, entretanto, se deteve a estrutura fisica dos
componentes da imagem. Ele ndo observou de forma critica o lado psicolégico da obra de arte.
Nesse sentido, é preciso que haja uma intervengdo docente/discente, com o0 propoésito de
explicar ao estudante que ha inimeras possibilidades de compreenséo e interpretacdo de uma
imagem para se construir narrativas, instigando o pensamento critico e criativo do aprendiz.
Numa perspectiva pedagdgica, é possivel revelar aos alunos as inimeras situacGes discursivas
gue podem ser criadas no contexto de uma imagem por meio da compreensdo dos efeitos de

sentido, construcdo de metéforas e narrativas.

Figura 5. Producdo textual do aluno B. H. K. L.

Fonte: Elaborada pelos autores
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Na producéo textual expressa na figura 5, o aluno apresenta que o género discursivo
primario carta, porém € possivel que ele tenha compreendido, parcialmente a estrutura de uma
carta, onde devem estar explicitos, primordialmente, 0 nome do remetente e do destinatario.
Observa-se que o discente realizou um simples enunciado descritivo sem a preocupagédo de
trabalhar o lado psicologico e criativo a partir do encadeamento das imagens na obra de arte.
Também, nesse caso, recomenta-se a intervencdo do professor para explicar o enunciado (ndo
se constitui de palavras soltas) que produzimos, mas ele representa uma interacdo humana com

0 mundo ao nosso redor (Bakhtin, 2003).

Figura 6. Texto daalunaE. L. C. F.

LS [ \
¥ ) v ( ; 1o \ 1, 4 O -
Lo OIS 1% ab;‘.g O linis Ne LU Bewoadztin g Tecatlogia ) S0

W5 Kibu r’\,'.b,\!‘u Uaka ~i¢..,"uu. N COuSRIEnE  BRIVE Bl e el autes

Fonte: Elaborada pelos autores

J& na figura 6, observamos que a discente produz dois géneros discursivos, um acerca
da sua compreensdo sobre a obra de arte exposta durante a aula de espanhol. O texto é
puramente descritivo sobre as imagens que apresenta o rosto de um homem, uma mulher e
outros animais. E outro discurso dirigido a alguns interlocutores com a finalidade de
compartilhar suas reflexdes sobre a tematica envolvendo a tecnologia e a sociedade moderna.

O género discursivo em destaque tem as caracteristicas de um aviso que apresenta
brevidade, com o objetivo de informar de forma clara e objetiva as ideias explicitas no discurso.
Observa-se a coesdo do texto, revelado o dominio de conectivos com ideia de temporalidade
“en las ultimas semanas”. E, também, expressando ideias conclusivas como na construcao:” en
conclusion”. Além disso, a discente expressou habilidades na coeréncia textual, pois, a
producdo dos enunciados expressa nexo entre as partes: introdugdo, desenvolvimento e
concluséo.
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Figura 7. Texto do aluno G. M. S. F.

Fonte: Elaborada pelos autores
Realizando uma andlise critica dessa producdo enunciativa simbolizada pela figura 7,
identificamos, gramaticalmente, uma estrutura poética com seis versos que podem simbolizar
0 género discursiva poema com marcas de oralidade na expressdo. “hola”. Observamos tracos
de uma descricéo fisica nos trés primeiros versos, mas também se evidencia uma interferéncia
ideoldgica do discente quando ele identifica a obra como originaria da india, e sua reflexdo
sobre o tema afirmando que “cada imagem representa um ser vivo/ seja animal ou humano. No
momento de corregdo da atividade, torna-se fundamental o incentivo do professor ao aluno,
fomentando a leitura critica de imagens para a pratica de construcdo textual criativa.

Figura 8. Texto daalunaJ. K. S. S.

Fonte: elaborada pelos autores
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Na producao textual da discente de iniciais J.K .simbolizada na figura 8, esta claramente
expresso 0 modelo do género discursivo primario carta, pelo qual a autora expde os elementos
que os compde como: a saudagdo inicial “querida mama”, indicando quem € a destinatario do
texto. Os elementos estruturais do texto estdo divididos em: vocativo (destinatario), assunto,
despedida e assinatura. Foi escrito em apenas dois paragrafos, em seguida o emissor apresenta
a despedida e mensagem final e assinatura. Contudo, a aluna néo fez a descri¢éo da obra de arte
que apresenta um conjunto de imagens. Certamente, ela ndo entendeu o sentido da atividade de
aprendizagem e elaboracdo de géneros discursivos, obedecendo a uma tematica expressa nas
imagens. Portanto, cabe uma intervencao/orientacéo do professor, com orientaces necessarias

para o desenvolvimento da atividade proposta.

Figura 9. Produgéo discursiva do aluno J.P. C. de S.

E1 3 magen de s fosos humana, uno emeninoy ofi mascuina efete
ealdaa alededor  oos anmles coma eona, elefan, pjaros,Cnes,
cataca,ctra, pz ur l misenosd oo simiar 3 un il e g
nances. st composcon sugere a compleoad i 2 elacines humanas
S conexionConf etz planendo rfleones sobre a cuala
I, pelro y 3 prouncidad emaconal

Muches races

Fonte: Elaborada pelos autores

Fazendo uma andlise critica da construcao enunciativa expressa na figura 9, percebe-se
a presenca de um relato de opinido, no qual o autor expde maturidade na interpretacdo da obra
de arte, demonstrando habilidades criticas para refletir sobre a conexdo entre a natureza e as
relagfes humanas que busca refletir emocional mente acerca da dualidade entre o perigo e a
profundidade do pensamento critico. E importante destacar que um dos elementos principais da
atividade € o desenvolvimento do senso critico e a produgdo textual de forma criativa, o0 que
nos leva a concluir que o discente teve éxito no desenvolvimento da proposta realizada pelo

professor.
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Figura 10. Producdo textual da aluna L. de M. A.

Poema

Lunimalgs humanos, humanos animales
Todos tenemos un poca de grimatividad

En nuestro rostro podamos wear

Hay toda una fauma en nuestra piel
Curiosidades de animales cazadores
Memorias de elefanme

Astucias de serpiente

Fragilidad de aves

Al fimal todos somos uno

Fonte: Elaborada pelos autores

A figura 10, representa a produgdo do género discursivo poema, por meio do qual a
aluna demonstrou sua criatividade e experiéncia em lidar com a literatura na exposicéo de
ideias. Podemos interpreta-las por meio dos versos, uma linguagem metaforica, a qual sugere
gue o ser humano apresenta mdultiplas caracteristicas relacionando-se com o mundo pelo
dialogismo bakhtiniano. Assim, além de suas qualidades psicoldgicas, apresenta também
habilidades e atitudes de animais selvagens como “curiosidades de animais cacadores,
memorias de elefante, astucias de serpentes e fragilidade de aves”. Com base nos estudos da
ADD desenvolvidos pelo Circulo de Bakhtin, podemos sugerir que ha relacbes dialdgicas na
composi¢do desse poema que sao expressas por meio da lingua, dos enunciados, do discurso e

do dialogismo apresentado.
4. Resultados e reflexdes

Reiteramos que este estudo teve como objetivo apresentar o resultado de experiéncias
de ensino e aprendizagem do espanhol com alunos do Ensino Médio Integrado (EMI) ocorridos
por meio de aplicacdo de metodologias ativas no ambiente escolar. A proposta da disciplina de
espanhol no 3° ano, segundo a ementa do curso é fazer com que os discentes conhecam
diferentes culturas, aprimorando a capacidade de comunicacao oral e escrita em nivel basico. E
oportuno dizer que, acreditamos na importancia do uso de metodologias ativas para a produgao
de aulas mais dinamicas, apresentando e propondo atividades de constru¢Bes enunciativas em
diferentes géneros textuais, a partir da leitura de imagens para promover possibilidades de
formacao critica e autbnoma dos estudantes.

Observando a dificuldade de compreenséo e interpretacdo de imagem e producdo de
géneros discursivos nessa etapa do Ensino Médio, tornou-se emergente o trabalho de revisdo

do ensino e da aprendizagem de conteudos curriculares para avaliar de forma diagnostica e
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desenvolver habilidade e competéncias na escrita textual a partir de atividades didatico-
pedagdgicas nas aulas de lingua espanhola.

Vale ressaltar que, como resultado das atividades os estudantes realizaram com éxito a
tarefa que consistia em fazer uma leitura critica da uma obra de arte e, a partir da interpretacg&o,
dissertar de forma organizada, coesa e coerente a ponto de produzir um relato discursivo,
obedecendo as regras estudadas sobre os géneros do discurso. No entanto, alguns discentes
apresentaram limitacGes na pratica da escrita critica de enunciados discursivos a partir da
visualizagdo de imagens.

A atividade de producéo textual foi aplicada a 40 alunos do 3° ano (EMI), dos quais
apenas 20 entregaram a tarefa no tempo determinado que foi de uma semana. Os discentes
tiveram a oportunidade de realizar pesquisas extraclasses, tanto na biblioteca do campus quanto
em ambientes virtuais para aprimorarem o conhecimento sobre o assunto. Dos 20 enunciados
textuais foram escolhidos 09, apresentados na sequéncia das figuras (2 a 10). Com efeito, essas
imagens de enunciados fizeram parte da analise deste estudo, e, portanto, 05 textos
apresentaram de forma coesa e coerente 0s géneros discursivos, expressando criatividade e
dominio de cognitivo linguistico. Os demais apenas simbolizaram construgdes descritivas de
forma superficial acerca da figura de animais que aparecem na obra de arte. O comando da
prépria atividade ja indicava que era para os discentes refletirem sobre a manifestacéo artistica
(cara acara). Assim, entendemos que a atividade produziu resultados positivos quanto a leitura,
interpretacdo de imagens e, sobretudo, a interacdo estudante/linguagem imagética na producéo
de géneros do discurso no contexto das aulas de lingua espanhola.

5. Consideracoes

Tomando os resultados como base para a investigacao diagnostica do conhecimento dos
discentes sobre a leitura da linguagem visual e a producéo dos géneros discursivos, podemos
refletir sobre as dificuldades dos estudantes no tocante a construcdo enunciativa e discursiva
detectadas a partir da aplicacdo da metodologia ativa. Entende-se que os professores de linguas
portuguesa e estrangeira necessitam urgentemente desenvolver no aprendiz as habilidades
cognitivas referentes ao treinamento de leitura e producdo textual com o uso de diferentes
géneros. As atividades devem ser corrigidas tanto individualmente e coletivamente no ambiente
escolar para promover melhor desempenho no processo de ensino e aprendizagem. Além disso,
torna-se emergente aliar a teoria a pratica para a eficacia dos resultados.

Como ponto positivo identificaram-se algumas destrezas dos estudantes na producao

textual como a melhoria no vocabulario e construcdo enunciativa, porém, € preciso refletir sobre
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a aprendizagem dos estudantes no tocante as estruturas dos géneros discursivos, por exemplo,
0 género relato possui caracteristicas narrativa, por outro lado, o resumo perspectivas
descritivas.

Para o éxito nas atividades de producdo textual com géneros discursivas, sugerimos a
realizacdo continua das correcdes e adequacOes das producdes dos discentes de forma
individual, coletiva e colaborativa na interacdo professor e aluno. Dessa maneira, € bem
provavel que eles alcancem um melhor nivel de proficiéncia em producdo textual em diferentes
géneros discursivos.

Ademais, € valido que os professores pensem em estratégias que despertem no alunado
0 habito de ler, escrever e reescrever enunciados discursivos conforme orientacdo docente para
agucar a habilidade criativa do educando. Portanto, entendemos a importancia de integracdo da
teoria a pratica no sentido de reafirmar a atividade didatico-pedagdgica como processo e ndo
como resultado do ensino e aprendizagem no &mbito da lingua espanhola com a finalidade de
garantir os direitos aos educandos quanto a “integracdo de contetidos com possibilidades de
“formag¢do omnilateral dos sujeitos, pois implica a integracdo das dimensdes fundamentais da
vida que estruturam a préatica social (Ramos 2008, p. 3)”. Assim sendo, é possivel oferecer aos
estudantes, maiores oportunidades para desenvolver uma formagéo profissional de qualidade,

no sentido amplo, fomentando desenvolver o senso critica para agucar a leitura de mundo.
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